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DLOUHODOBE TRENDY VE VYVOJI OBSAHU UCEBNIC
ZEMEPISU PRO GYMNAZIA

Jiri Dobrylovsky

Abstrakt

Tato studie se zabyva problematikou stanoveni podilu socioekonomické
a fyzickogeografické problematiky ve stiedoskolskych ucebnicich zemépisu.
Porovnava vyvoj podilu této problematiky v uéebnicich pro gymnazia, a to v ob-
dobi od 20. let minulého stoleti az do pocatku tretiho tisicileti.

Na zaklad€ metodiky kvantitativniho pedagogického vyzkumu, formulované
v odbornych publikacich riznych autord, se v této stati dochazi k zavériim,
jez predstavuji zasadn€ novy pohled na otazky stiedoSkolské vyuky geografie.
Vyvojové trendy, jeZ se v této praci podafilo odhalit, ukazuji, Ze vyznam fyzické
geografie se v gymnazialni vyuce postupn€ snizoval.

Soucasti vyzkumu bylo i ovéfeni, zda se na studenty v dlouhodobém hori-
zontu zvySuji ¢i sniZuji naroky kladené z hlediska ocekavanych geografickych
znalosti. Ukazuje se, Ze ke snizovani naroki u gymnazialnich studentd skutec¢né
doslo.

Klicova slova
Pedagogicky vyzkum, fyzicka geografie, uCebnice geografie, informacni
hustota.

Long-Term Trends in the Development
of Textbooks Geography for Grammar School

Abstract

This paper deals with the problem of determining the share of social-geo-
graphical and physical geographical problems in high-school geography text-
books. It compares the development of the share of the problem in textbooks
of grammar-schools from the period of the 1920s to the beginning of the third
millennium.



Based on the methodology of a quantitative pedagogical research formu-
lated in professional publications of various authors, I am trying to arrive at
conclusions, which represent a principally new view of the issues of high-school
geography teaching. Development trends, which I managed to discover in the
assignment, show that the significance of physical geography in the teaching
methods at grammar-schools was gradually diminished.

A part of the research includes also the verification if the students in a long-
term horizon are laid increased or decreased demands especially in the viewpo-
int of the expected geographic knowledge. This research shows that the demands
at grammar-schools were reduced.

Key words
Educational research, physical geography, geography textbooks, information
density.

CILE

Lidska spoleénost se vyviji a soucasné s tim neustale stoupa slozitost vzta-
hti - ekonomickych, nabozenskych, politickych, socialnich, kulturnich atd. - kte-
ré spolecnost v celosvétovém meéritku charakterizuji. Této skutecnosti odpovida
i zvySujici se diiraz, kladeny na spolecenskovédni problematiku v modernim
vzdélavacim procesu.

Ptirozené, nékteré Skolni pfedméty, jako je matematika, fyzika, chemie atd.,
tedy predméty patfici mezi prirodni védy, se z tohoto pravidla budou vzdy
vymykat, zajimavé by vSak bylo provést prislusSnou komparaci u predméti, jez
se svym charakterem nalézaji na pomezi véd pfirodnich a spolecenskovédnich.
Typickym reprezentantem té€chto vzd€lavacich pfedmétli je zemépis/geografie.

Obecna geografie v sobé zahrnuje dvé zakladni sloZky, geografii fyzickou
(FG) a geografii socialnéekonomickou (SG), jeZ jsou v u¢ebnicich doplnovany
jesté treti slozkou, vénovanou kartografii a astronomickému kontextu. I kdyz se
zemépisne ucebnice nejéastéji koncipuji na regionalni bazi (podle kontinentl
apod.), toto zakladni Clenéni se v nich i pfesto projevuje (kapitoly strukturované
podle modelu: klimatické podminky, vodstvo, horstvo atd., tedy problematika
FG, za niz pak nasleduji obyvatelstvo a hospodaiské poméry, €ili problematika
SG).



Protoze svét byl pred 80-90 lety v porovnani se sou¢asnym stavem o dost
jednodussi (jen pocet nezavislych statd se béhem té doby zvysil zhruba na troj-
nasobek), dalo by se oCekavat, Ze tato skutecnost najde vyraz i v ucebnicich
geografie, v nichz bude pribézné narlstat vyznam geografie socialnéekonomic-
ké. Provést srovnani, jak se v gymnazialnich uéebnicich geografie, vydavanych
od 1. republiky az po soucasnost, vyvijel podil obou zakladnich slozek geografie,
je zakladnim cilem této studie. Doplinkovym cilem je porovnat posuzované
ucebnice z hlediska narokt, kladenych na studenty.

Ucebnici 1ze definovat jako ,,funkéni celek, tvofeny didakticky transformo-
vanymi textovymi a obrazovymi komponenty, které umoznuji a fidi vychovné
vzdé€lavaci proces” (M. Weinhofer, 2009, str. 90). Ucebnice tedy plni urcité
funkce a vyznacuje se jistou skladbou svych strukturnich komponent, pficemz
tato skladba je zminénymi funkcemi a jejich realizaci podminéna.

Zminéné strukturni komponenty ucebnice ¢leni A. Wahla (1983) na slozku
informacni (vlastni vyukova napln ucebnice, délena dale na textovou a netexto-
vou, tj. obrazovou c¢ast), imperativni (1lohy k vypracovani) a orientac¢ni (nad-
pisy, obsah, rejstfiky, bibliografie atd.).

Problematika hodnoceni ucebnich texti je rozpracovana na vysokeé urovni.
témito otazkami bud obecné anebo pfimo se zaméfenim na zemé€pis zabyva-
li napf. Dolecek, Wahla, Pricha, Pluskal, Manak, Krecht, Janouskova a dalsi
autori.

Stavajici hodnotici metodiky se z kvantitativniho hlediska vénuji otazkam
meéfeni jednak rozsahu, jednak obtiznosti uéebnic (syntaktické a pojmové),
s pfesnym navodem na normovani obtiZnosti podle riiznych kritérii. V této
studii je k hodnoceni ucebnic prostfednictvim koeficientd M, Tp, i, h pouzivana
metodika J. Prichy (1989, str. 104-111). Koeficient Ts (syntakticka obtiznost,
pfi niz se sleduje praimérna délka véty, podil sloves v textu atd.) neni v této studii
zjisStovan kviili obtizné porovnatelnosti zptisobu vyjadiovani v riiznych dobach.

Tato studie si pfitom klade za kol provést srovnavaci analyzu ucebnic z rtiz-
nych epoch z hlediska kvantitativniho stanoveni podilu jednotlivych slozek
obecné geografie (Uvod do geografie vé. astronomického kontextu a kartografie,
Socialnéekonomicka geografie a Fyzicka geografie), a hlavnim problémem v té
souvislosti je, Ze neexistuje zadna objektivné zaloZena metodika, ktera by bez
dalSich uprav umoznila toto srovnani ucebnic z riznych epoch realizovat.

V minulosti provadéné vyzkumy, zaméfené na ucebnice zemépisu z riznych
historickych epoch (napf. Pluskal, 1996, nebo Janouskova, 2007; In Manak -



Krecht, 2007), sice kvantitativné charakterizovaly pojmovou, syntaktickou a cel-
kovou obtiznost textu (koeficienty Tp, Ts, T) a hustotu v n€ém obsazené odborné
informace (koeficienty i, h), o rozliSeni struktury posuzovanych ucebnice se vSak
ani nepokusily. Navic ani nestanovovaly z hlediska objemu narokl na studenty
klicovy koeficient M (pocet slov v ucebnici).

Pravdépodobné nejvyznamnéjsi az dosud vydanou vyzkumnou praci
na téma strukturni analyzy ucebnic je publikace Arnosta Wahly »Strukturni
slozky ucebnic geografie« z roku 1983. Autor v ni podava zevrubny rozbor
strukturnich slozek (informacni ¢ast, imperativni ¢ast, orientacni cast - véetné
dalSiho ¢lenéni na jejich jednotlivé podslozky) zemépisnych ucebnic tehdejsi
CSSR, porovnava mezi sebou zastoupeni verbalnich a neverbalnich geografic-
kych informaci, uéebnich uloh atd., a dokonce provadi i komparaci s u¢ebnicemi
z dalSich zemi, ale ani Wahlova publikace se nevénuje otazkam ¢lenéni ucebnic
zemépisu na FG a SG pasaZe, natoZpak vyvoji zastoupeni obou sloZek geografie
v ucebnicich v zavislosti na historickych podminkach jejich vzniku a pouZzivani.

Z toho vyplyva, zZe pro ucely empirického vyzkumu na toto téma bylo nutné
vytvorit anebo pfinejmensim modifikovat stavajici metody hodnoceni ucebnic,
ponévadz bez jejich alespon ¢astecného prizpisobeni nebyly pro dany ucel
pouZitelné.

METODIKA

Stanoveni podild FG a SG sloZek geografie v jednotlivych ucebnicich zemé-
pisu je velmi komplikovanym problémem. Zakladni otazkou je, podle jakého
kritéria zjiStovat objem dat. Neucelné a zkreslujici by bylo vyjadfit prislusné
podily v jednotkach informace (megabyty). Dtivody jsou nasledujici:

e Mechanicky pfepis textu do textového programu neumoznuje rozliSit mezi
skute€nymi zemépisnymi informacemi a pouhou elektronickou kapacitou
na zapamatovani znaka bez realného informacniho obsahu.

e Usporadana, extrahovana data (v podobé grafti ¢i tabulek) se obecn€ vy-
znacuji nejvyssi informacni hustotou s minimem redundance, avSak v digi-
talizované podobé jsou naopak znevyhodnovana.

e Digitalizace jedné fotografie vede k objemu dat v fadu megabytl, kdezto
jeden megabyt souvislého textu v MS Word piedstavuje stovky stranek.
Jedna se tedy o nevyvazeny pomeér, jednostrann€ preferujici fotografie.
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e Rada doprovodnych fotografii v uéebnicich ma ilustraéni charakter a jejich
realna informacni hodnota tudizZ neodpovida naméfenému objemu dat.

Jako jediné objektivni feSeni se tudiZ jevi vytvoreni kvantitativnich koefici-
entll, kompatibilnich se stavajicimi metodikami hodnoceni ucebnic. Jedna se
o nasledujici koeficienty:

1. Plosné kvantitativni hledisko (koeficienty Q;¢, Q).
2. Pojmové kvantitativni hledisko (koeficienty K, K.).

Koeficienty Qg a Qg jsou zjisStovany podle vzorci:

Q= 100. (Si. / S.n) - vzorec (1)
Qg =100. (S¢¢ / S o) - vzorec (2)

kde S, je celkovy pocet stranek v uéebnici, vénovanych fyzické geografii, Sy je
celkovy pocet stranek v ucebnici, zabyvajicich se socialnéekonomickou geografii,
a S, pocet vyukovych stranek v u€ebnici (tedy bez titulni strany, obsahu, tiraZe
atd.). Hodnoty obou koeficientll Q,; a Qg se udavaji v procentech.

Kvantitativni strankové zastoupeni jednotlivych sloZek geografie v pouziva-
nych ucebnicich je pojimano jako hrubé komparacni kritérium; jeho aplikace
je zalozena na porovnani tiskovych ploch, tedy ploch potisténych stranek (viz
Pricha, 1998).

Obsahovou napln v§ech zemépisnych ucebnic lze rozd€lit do tfi casti (Cast
obecna - predmét zkoumani geografie, druhy kartografického zobrazeni, po-
staveni Zemé ve vesmiru atd., dale Cast fyzickogeograficka a kone¢né SG cast
zaméfena na zkoumani humanni sféry).

Zvlastni problém predstavuje geografie regionalni. Naprosta vétSina ucebnic
zemépisu se vyznacuje regionalni konstrukci, avSak pfi bliz§im zkoumani se
ukazuje, Ze se tim situace nijak vyznamné nekomplikuje, ponévadz jednotlivé
regiony v ucebnici jsou popisovany zvlast z pohledu FG (pfirodni podminky
apod.) a zvlast z pohledu SG (obyvatelstvo, primysl, doprava aj.). Jen v ojedi-
nélych pripadech vykazuje latka v uCebnicich soucasné rysy FG i SG. To se tyka
zejména ucinkid hospodafské Cinnosti lidstva na prirodu (zivotni prostiedi a jeho
zmény). V takovychto pfipadech, neumoznoval-li charakter textu jiny postup,
bylo nutné strankovy rozsah rozdélit odhadem. Neni to sice idealni, ale jedna
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se jen o zanedbatelny strankovy rozsah (méné nez 1 %), coZ jakoukoliv hrozbu
zkresleni de facto eliminuje.

Rozhodujicim kvantitativnim kritériem pro porovnavani podilu FG a SG
na celkovém rozsahu ucebnic je pocCet v ucebnici pouZzitych odbornych geo-
grafickych pojmu. Aplikovana je zde Priichova metodika (1989, str. 108-111),
zalozena na zkoumanych textovych vzorcich a stanoveni parametri P2 (pocet
védeckych pojmu v textovém vzorku) a P3 (pocet faktografickych pojmi ve vzor-
ku). Konkrétni postup je nasledujici:

e V kazdé zkoumané ucebnici se vybere pét textovych vzorki z pasazi FG
a pét vzorku z pasazi SG.

e Vkazdém textovém vzorku se podle Priichova navodu urci pocet védeckych
pojmu (P2) a pocet faktografickych pojmu (P3).

e Podle vzorci (3) a (4) se v jednotlivych vzorcich spocitaji hodnoty koefici-
entll hustoty odborné informace pro FG a SG pasaze i, a ig;.

e Spocitd se primérna hodnota koeficientl iy a ig; ze vSech vzorkl v kazdé
zkoumané ucebnici.

e Pro kazdou zkoumanou ucebnici se podle vzorct (5) a (6) stanovi hodnota
kvantitativnich koeficientll K, K, udavajicich zastoupeni FG a SG infor-
maci na celkovém informac¢nim obsahu ucebnice.

Vypocty se provedou podle nasledujicich vzorct:

ige = 100. (P2, + P3;; ) [ Ny - vzorec (3)
ige = 100. (P2, + P3,; ) [ Ny - vzorec (4)

kde P2 je pocet védeckych pojmu v jednotlivych textovych vzorcich z FG
pasazi u€ebnice, P3. je pocet faktografickych pojmu v tychz textovych vzorcich
z FG pasazi ucebnice, P2 je pocet védeckych pojmul v textovych vzorcich
z SG pasazi ucebnice, P3; je pocet faktografickych pojmil v tychz textovych
vzorcich SG pasazi uCebnice, N, je celkovy pocet vSech slov ve vzorcich z FG
pasazi ucebnice a Ny je celkovy pocet slov ve vzorcich z SG pasazi ucebnice.
Hodnoty i a iy, se udavaji v procentech.

Ky = Qpg- ipg- M /10 000 - vzorec (5)
K = Qgq- igg- M [ 10 000 - vzorec (6)
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K a Ky jsou bezrozmérna Cisla, predstavujici kvalifikovany odhad (na zakladé
textovych vzorkd) poctu FG a SG pojmt - v¢etn€ opakovanych - v jednotlivych
ucebnicich; tyto koeficienty umoznuji provadét srovnani zastoupeni FG a SG
problematiky v ucebnicich, a to nejen vici sobé v ramci jedné publikace, ale
dovoluji porovnavat informacéni obsah i mezi u¢ebnicemi navzajem. Hodnoty
K. a K zaviseji na primérné hustoté odborné informace v jednotlivych po-
suzovanych ucebnicich, dale na podilu slozek FG a SG v téchto ucebnicich,
a konecné€ na celkovém rozsahu ucebnic; tedy ¢im vyssi je soucin FG a SG
koeficientd typu Q a i, a ¢im vétSim rozsahem ucebniho textu (koeficient M)
se ta ktera ucebnice vyznacuje, tim vyssi je informacni obsah ucebnice v oblasti
fyzické, resp. socialnéekonomické geografie. V zasadé je tedy mozné, Ze v Case
se bude ménit relativni podil FG a SG, vykazovany prostrednictvim koeficien-
th Qg @ Qg avsak v mezicasovém srovnani pfitom mize zaroven dochazet
i ke zcela protichidnému vyvoji, pokud jde o absolutni hodnotu informac¢niho
obsahu, méfenou koeficienty K a K.

Na zakladé€ vyse popsané metodiky je mozné mezi sebou pomérné piesné
porovnat nejen podil FG a SG problematiky v ramci jednotlivych posuzovanych
ucebnic, ale je mozné na zakladé toho i vysledovavat vyvojové trendy, pokud se
tyCe ménici se pojmové obsaznosti ucebnic v Case.

HODNOCENE UCEBNICE A VYSLEDKY VYZKUMU

Vzhledem k tomu, Ze tato studie ma srovnavaci charakter, kde jednim z roz-
hodujicich faktord je Cas, bylo tfeba pro ucely komparace podild SG a FG
problematiky uskutecnit vybér ucebnic.

Pro analyzy jsem se rozhodl pouzit u¢ebnice vydavané na konci 20. let,
na pocatku 50. let, v zavéru 70. let a na pocatku 1. desetileti 21. stoleti. Prvni
vyhodou takto vymezenych obdobi je rovnomérné dlouhy interval mezi nimi
(cca 25 let), coz napomaha objektivité srovnani. Druhym dulezitym Cinitelem
je, ze prave ucebnice zemé€pisu, vydané v uvedenych obdobich, byly vesme¢s
pouzivané po velmi dlouhou dobu (nanejvys s nepatrnymi Upravami pfi jed-
notlivych vydanich). To je velmi podstatna skutecnost; je-li ucebnice dlouho-
dobym standardem, pak to prakticky vylucuje ucelové zacClenovani aktualnich
jevua (valky, krize atd.) do jejich obsahu, jez by mohly vzajemny pomér FG
a SG nahodile zkreslit.
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Komparace ucebnic vSak narazi na nékolik problémi:

Ucebnice pro jednotlivé roéniky studia na daném typu SS tvofi zpravidla
jeden uceleny soubor, ktery v§ak byl v uvazovanych obdobich riizné struk-
turovan. Z toho divodu neni dost dobfe mozné porovnavat samostatné
ucebnice (jez jsou pro jednotliva obdobi vzajemné nekompatibilni), ale jen
jejich soubory pro dané studium.

Samotna doba studia se v jednotlivych uvazovanych obdobich od sebe odli-
Sovala; ve 20. letech byla gymnazia osmileta, v 50. letech byly namisto gym-
nazii zfizeny jedenactiletky, integrujici zakladni i stfedni stupen vzd€lani,
v 70. letech byla gymnazia vyhradn€ Ctyfleta a kone¢n€ v poslednim obdobi
existovala paralelné vedle sebe gymnazia Ctyfleta i osmileta (od pomérné
malo pocetnych Sestiletych se v této studii abstrahuje).

Ne vZdy se zemépis vyucoval po celou dobu trvani studia. Skladba ucebnic
tomu prirozené odpovidala, z cehoz plyne, Ze soubor ucebnic nesestava vzdy
ze Ctvefice ucebnic a neni ani vZdy totozny s poctem let studia.

V jednotlivych obdobich se od sebe odliSovaly i osnovy pro vyuku zemépisu
v jednotlivych ro¢nicich.

Z toho vSeho vyplyva, Ze z divodu objektivity srovnani je nemozné mezi

sebou porovnavat jednotlivé ucebnice. V téch sice byly pro ucely této studie zjis-
tovany hodnoty sledovanych koeficientli podle jiz dfive popsanych metodik, ale
porovnavanou jednotkou mtiZe byt jediné kompletni soubor ucebnic, obsahujici
cely vymezeny rozsah latky pro uplny studijni cyklus (tedy pro 1. az 4. ro¢nik
Ctyfletych gymnazii, 9. az 11. ro¢nik jedenactiletek a 5. az 8. ro¢nik, tj. kvintu
az oktavu osmiletych gymnazii).

Pozadavkiim na ucebnice kladenym nejlépe vyhovély a podle vySe uvedenych

hledisek byly hodnoceny nasledujici ucebnice, resp. jejich soubory:

Soubor ¢. 1 (oznacovany 1929): 2. polovina 20. let

A.
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Nikolau, Stanislav. Ucebnice zemépisu pro vyssi tiidy skol strednich a I. a 11.
rocnik ucitelskych uistavi. Praha: Profesorské nakladatelstvi a knihkupectvi,
1926.

. Nikolau, Stanislav; Baxa, Bohumil; Stocky, Jan. Ceskoslovenskd vlastivéda

pro nejwyssi rocniky stiednich skol a I11. rocniky ucitelskych ustavi. Praha:
Profesorské nakladatelstvi a knihkupectvi, 1930.



Pozn.: Velmi rozsahla ucebnice A, obsahujici veSkerou fyzickou a socialnéeko-
nomickou geografii celého svéta kromé Ceskoslovenska, byla probirana v kvinté
az septimé; ucebnice B, obsahujici kompletni fyzickou a socialnéekonomickou
geografii CSR se zietelem na jednotlivé regiony, byla uréena pro oktavu.

Soubor ¢. 2 (oznacovany 1954): 1. polovina 50. let

C. Boucek, Bedrich a kol. Fysicky zemépis. Praha: SPN, 1954.

D. Stiida, Miroslav; Cepek, Oldfich. Hospoddrisky zemépis svéta. Praha: SPN,
1954.

E. Blazek, Miroslav; Votrubec, Ctibor. Hospoddrsky zemépis Sovétského svazu
a Ceskoslovenska. Praha: SPN, 1955.

Soubor ¢. 3 (oznacovany 1979): 2. polovina 70. let

F. Stiida, Miroslav; Obermann, Alois; Votrubec, Ctibor. Hospodadrsky zemépis
pro 1. rocnik gymndzii. Praha: SPN, 1979.

G. Blazek, Miroslav; Skokan, Ladislav; Cejka, Frantisek. Hospoddisky zemépis
pro 2. rocnik gymndzii. Praha: SPN, 1979.

H. Obermann, Alois. Zemépis pro 4. rocnik gymndazii. Praha: SPN, 1979.

Pozn.: Ve 3. ro¢niku studia se podle tehdy platnych uc¢ebnich osnov pro gym-
nazia zemépis nevyucoval.

Soubor ¢. 4 (oznacovany 2004): Pocatek 21. stoleti

I. Demek, Jaromir a kol. Geografie pro SS 1. Fyzickogeografickd édst. Praha:
SPN, 2001. ISBN 80-85937-73-5.

J. Mirvald, Stanislav a kol. Geografie pro SS 2. Socioekonomickd édst. Praha:
SPN, 2003. ISBN 80-7235-008-0.

K. Pluskal, Miroslav a kol. Geografie pro SS 3. Regiondlni geografie svéta. Praha:
SPN, 2003. ISBN 80-85937-93-X.

L. Kastner, Jifi a kol. Geografie pro SS 4. Ceskd republika. Praha: SPN, 2004.
ISBN 80-7235-266-0.

Zjistovani udaju o celkovém rozsahu a informacnim obsahu dvanacti ucebnic,
tvoricich soubory 1 az 4, vedlo k vysledkiim, shrnutym v tabulce 1:
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Tab. 1:
Hodnoty zjisStovanych koeficientil

Soubor Qs Qs Kre Ko M Tp i h ipg igg

1 33,26 | 64,88 | 12059 | 22560 | 135500 |29,39|25,32| 66,77 | 25,16 | 25,49

2 33,13 | 60,79 | 7324 | 28468 | 170200 |24,22 | 22,66 | 63,01 | 14,63 | 15,18

3 23,41 | 68,92 | 9452 | 30744 | 174 800 |26,46 | 24,84 | 67,16 | 23,81 | 25,86

4 31,38 | 59,38 | 9339 | 16632 | 134000 | 25,80 | 20,26 | 50,40 | 22,03 | 19,72
Poznamky:

e Udaje ve sloupcich Qy¢, Qg I, h, iy a iy jsou v procentech, tidaje ve sloup-

cich K., K

FG>

sc @ M v absolutnich ¢islech; M se zaokrouhlenim na stovky,
koeficienty K bez zaokrouhleni. Udaj Tp je bezrozmérné islo.

Udaje za jednotlivé soubory uéebnic (fadky v tabulce) predstavuji ve sloup-
cich Qpg, Qge, T, I, h, i a ig, aritmeticky primér za jednotlivé ucebnice
souboru (uvedené koeficienty jsou pomérové, priCemz cilem bylo zjiSténi
primérné urovné za cely posuzovany soubor), zatimco ve sloupcich K,
K a M se jedna o soucty hodnot vSech ucebnic souboru (tyto koeficienty
udavaji sumarni rozsah uciva).

DLOUHODOBE VYVOJOVE TRENDY

1 _Podil FG a SG latky v SS uéebnicich
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Podil FG i SG problematiky, vyjadfovany jako podil stranek s pfisluSnou
tematikou na celkovém rozsahu pouZivanych ucebnic (koeficienty typu Q), se
v dlouhodobém horizontu velmi mirné sniZoval, jak je patrné z grafu na obr. 1:




Obr. 1:
Vyvoj koeficientli Q. a Qg v ucebnicich (v %)
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——QFG 33,26 33,13 23,41 31,38
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‘+QFG —#— QSG — = Linearni (QSG) = = Linearni (QFG) ‘

To, Ze dlouhodobé klesa podil FG i SG problematiky, je dano zalenénim
stale naristajiciho rozsahu latky z oboru matematické geografie, kartografie
atd., ktera neni soucasti FG ani SG a tvofi samostatny problémovy okruh. Ze
se tato problematika v uc¢ebnicich objevuje ve stale vétsi mire, je nepochybné
dano tim, Ze absolventi v§eobecné vzdélavacich gymnazii, ktefi odchazeji mimo
jiné na VS technického typu (geodézie, stavafina aj.), potfebuji mit pFislusny
znalostni zéklad, jehoz vyznam se zvySuje s ohledem na moderni zptsoby dal-
kového priizkumu Zemé, nové metody navigace (GPS) apod. Konkrétni podily
tohoto obecného geografického uciva v jednotlivych souborech ucebnic jsou
nasledujici:

Tab. 2:
Podil u¢iva mimo ramec FG a SG v hodnocenych souborech ucebnic (v %)

1929 1954 1979 2004
1,86 % 6,08 % 8,07 % 9,23

Pocet odbornych fyzickogeografickych pojmu vykazoval v ramci sledova-
ného 75letého intervalu mirnou klesajici tendenci. Je tedy mozné fici, Ze dlou-
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hodoby trend vyvoje koeficientu K, koresponduje vyvoji koeficientu Q, (viz
graf na obr. 2).

Obr. 2:
Vyvoj koeficientll K. a K v ucebnicich

35000 |
30000 / T :
S — |
25000 — T —==== — |
1
20000 \- |
15000 :
10000 . —_— * ]
\/‘ - 1
5000 :
0
1929 1954 1979 2004
—+—KFG 12059 7324 9452 9339
—8—KSG 22560 28468 30744 16632
——KFG —®—KSG — — Linearni (KSG) — — Lineérnl’(KFG)‘

Velmi zajimavy je vyvoj hodnoty koeficientu K, ktery je zdanlivé v rozporu
s hrubym kvantitativnim rozliSenim podle vyvoje Q. Protoze vsak koeficient
Q. je pouze jednim ze tfi Ciniteld, jeZ se spolupodileji na formovani koefici-
entu K., je nutné hledat vysvétleni zminéného faktu v dlouhodobém vyvoji
koeficientu M.

2 Rozsah ucebnic a jejich pojmova obtiznost a informaéni hustota

Vyvoj koeficientu M, charakterizujiciho celkovy rozsah ucebnic napovida
(viz graf na obr. 3), Ze celkovy rozsah latky v ucebnicich se v ramci posuzo-
vanych osmi desetileti sice ménil, ale obé krajni hodnoty jsou takika stejné
a vzajemné podobné jsou i ob€ prostiedni, takze dlouhodobym trendem je stag-
nace rozsahu. Tim se takeé vysvétluje vzajemna korelace gymnazialnich hodnot
koeficientll Qg - Ky a Qg - K-
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Obr. 3:

Vyvoj koeficientu M v gymnazialnich ucebnicich
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Obr. 4:

Vyvoj koeficientt Tp, i, h
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Pokud se tyce vyvoje koeficientti Tp, i a h, charakterizujicich vyvoj naro¢nos-
ti uc¢ebnic z pohledu jejich srozumitelnosti pro uzivatele, tak v dlouhodobém
horizontu pojmova obtizZnost i informacni hustota klesaly a ucebnice se tak sta-
valy pro studenty pfistupnéjSimi a srozumitelnéjsimi; to bylo samoziejmeé jesté
zvyraznéno rozvojem tiskarské technologie a grafickych technik, umoznujicich
produkovat ucebnice v daleko pfitazlivéjsi formé (viz graf na obr. 4).

DISKUSE

Od kazdého empirického prizkumu se pozaduje, aby jim namérené vysledky
byly spolehlivé, tedy aby se vyznacovaly dobrou validitou a reliabilitou. Tento
pozadavek je v pripadé této studie splnén hned ve dvou smérech:

1. Standardni Prichova metodika (Pricha, 1989, str. 105-107) pracuje s péti
textovymi vzorky, protoze vsak tato studie vychazi z 10 vzorkl, znamena to
vyS§$i miru statistické spolehlivosti.

2. Zjisténa data koreluji s udaji, jez v obdobnych priizkumech naméfili jini
autori:

1 Vyzkum E. Janouskové (2007)

V publikaci (Manak - Knecht, 2007) uvadi spoluautorka Eva Janouskova
v prispévku ,Méfeni obtiznosti vykladového textu vybranych ¢eskych ucebnic
zemépisu pro stfedni §koly* (str. 109-114) vysledky vlastniho priazkumu, za-
méfeného na zjiStovani koeficientli obtiznosti 14 stfedoskolskych ucebnic (pro
odliné typy SS), vydanych tfemi réiznymi nakladatelstvimi v letech 1998-2003.
Ctyfi z téchto udebnic jsou totozné s touto studii. Konkrétné se jedna o udeb-
nice:

I - Demek, Jaromir a kol. Geografie pro SS 1. Fyzickogeografickd ¢dst. Praha:

SPN, 2001.

J - Mirvald, Stanislav a kol. Geografie pro SS 2. Socioekonomickd ¢dst. Praha:
SPN, 2003.

K - Pluskal, Miroslav a kol. Geografie pro SS 3. Regiondlni geografie svéta. Praha:
SPN, 2003.

L - Kastner, Jifi a kol. Geografie pro SS 4. Ceskd republika. Praha: SPN, 2004.
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Janouskova u zkoumanych 14 ucebnic zjisStovala hustotu odborné informace
i a h, syntaktickou obtiznost Ts, pojmovou obtiznost Tp a celkovou obtiznost T
(Ts + Tp). Analyzy provadé€la na 10 textovych vzorcich a pii vypoctu koeficientu
Tp pouzivala vzorec:
Tp=(XZP/2N).[( 2P, +3.2P,+2.2P, + 2.EP, + P, ) / ZN )]. 100
kde P, jsou béZné pojmy, P, odborné pojmy, P, faktografické pojmy, P, Ciselné
udaje a P, opakované pojmy. P je P, az P,, N je celkovy pocet slov téchto tex-
tovych vzorkd. Srovnani vysledka této studie s vyzkumem Janouskove uvadi pro
ucebnice R-S-T-U tabulka 3.

Tab. 3:
Mira obtiznosti SS uéebnic geografie podle Janouskové

Janouskova i(%) h (%) Ts Tp T=Tp+Ts
R 20,78 63,23 17,88 24,63 42,51

S 13,04 34,60 18,13 25,52 43,65

T 21,96 58,21 15,76 29,36 45,12

U 20,15 54,38 19,69 27,07 46,76
Dobrylovsky i(%) h (%) Ts Tp

R 20,72 54,16 12,29 23,21

S 16,11 43,52 X 21,25

T 23,95 58,84 X 31,31

U 20,28 50,36 X 27,41

2 Vyzkum M. Pluskala (1996)

Ceska asociace pedagogického vyzkumu v roce 1996 vydala pod redakci
Miroslava Chrasky sbornik referatti z konference konané na Pedagogické fa-
kulté Univerzity Palackého v Olomouci. Jednim z té€chto referati byl material
Miroslava Pluskala ,Hodnoceni obtiZnosti vykladového textu stfedoskolskych
ucebnic zemépisu z historického aspektu® (viz Chraska, 1996, str. 166-173).

Pluskal ve svém prispévku podava rozbor 34 Ceskych ucebnic zemépisu pro
gymnazia a obchodni akademie (resp. stfedni ekonomické §koly), vydanych
v letech 1885 az 1995. Pfedmétem tohoto vyzkumu bylo zjiSténi kvantitativ-
nich ukazateld, vyjadiujicich obtiZnost a informacni hustotu - koeficienty T,
Tp, Ts, i, h.
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Z celého souboru Pluskalem posuzovanych u¢ebnic se s vyzkumem v této
studii shoduji, v€etné roku vydani, ucebnice:
E - Blazek, Miroslav; Votrubec, Ctibor. Hospoddrsky zemépis Sovétského svazu
a Ceskoslovenska. Praha: SPN, 1955.
F - Strida, Miroslav; Obermann, Alois; Votrubec, Ctibor. Hospoddrsky zemépis
pro 1. rocnik gymndzii. Praha: SPN, 1979.
G - Blazek, Miroslav; Skokan, Ladislav; Cejka, Frantisek. Hospoddisky zemépis
pro 2. rocnik gymnazii. Praha: SPN,1979.

Rokem vydani se lisi ucebnice:
C - Boucek, Bedrich a kol. Fysicky zemépis. Praha: SPN, 1954 (Pluskal: r. v.
1955)
D - Stfida, Miroslav; Cepek, Oldfich. Hospoddrsky zemépis svéta. Praha: SPN,
1954 (Pluskal: 1955)
H - Obermann, Alois. Zemeépis pro 4. rocnik gymndzii. Praha: SPN, 1979 (Plus-
kal: 1974)

Pluskal provadél (shodné s touto studii) vyzkum stredoskolskych ucebnic
geografie podle Priichou modifikované metody Nestlerové, tzv. Ze pii vypoctu
koeficientu pojmové obtiZnosti Tp aplikoval vzorec: (Tp = ( ZP / ZN ). [(ZP, +
+2.2ZP, + 3.ZP, ) / N )]. 100). Kolik pfitom u jednotlivych ucebnic pouzival
textovych vzorki, zda pét nebo deset, Pluskal ve svém materialu neuvadi. Srov-
nani vysledka této studie s vyzkumem Pluskala uvadi pro uéebnice C-D-E-
F-G-H tabulka 4.

Tab. 4:
Mira obtiznosti SS uéebnic geografie podle Pluskala

Pluskal i (%) h (%) Tp Ts T=Tp+Ts
C 22,54 71,73 17,71 11,98 29,69
D 26,72 74,30 25,66 14,16 39,82
E 29,38 77,32 30,00 15,43 45,43
F 32,89 82,23 32,80 17,84 50,64
G 28,77 71,71 30,89 13,58 44,47
H 29,61 78,68 27,85 22,91 50,76
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Dobrylovsky i(%) h (%) Tp

C 20,29 59,94 19,46
D 21,47 60,98 23,59
E 26,21 68,12 29,61
F 24,87 69,35 24,80
G 25,12 64,09 30,29
H 24,52 68,03 24,29

Jak je patrné z tabulky 3, mezi vysledky Janouskové a této studie panuje
velmi dobra, misty aZ naprosta shoda. Zajimavé pritom je, Ze rozdily mezi zjis-
ténymi hodnotami koeficientu Tp nejsou o nic vétsi, neZ mezi hodnotamiia h.
Zvlastni je to z toho divodu, Ze zatimco i a h byly zjiStovany prostfednictvim
téze metodiky, pro koeficient Tp pouzil kazdy z autord jiny postup. Jestlize
vSak i presto jsou rozdily odchylek mezi jednotlivymi méfenymi koeficienty
nevyznamné, pak to naznacuje, ze rizné zpusoby méfeni pojmové obtiznosti
Tp pravdépodobné nemaji dopad na konecné vysledky.

Na rozdil od komparace s vyzkumem Evy Janouskové, vysledky M. Pluskala
se od této studie liSi mnohem vyraznéji, a to i u koeficientu Tp. Je to tim nepo-
tentyZ vzorec, zatimco Janouskova pocitala Tp podle vzorce jiného. Otazka je,
kde hledat pri¢inu odchylek. Rozhodné nepfipada v ivahu, Ze zminéné rozdily
maji na svédomi obrovské zmény ucebnic od téhoz autora mezi jednotlivymi vy-
danimi. Obsahy vétSiny porovnavanych ucebnic jsou zcela totozné, celé stranky
jsou bez uprav zkopirovany ze starSiho do novéjsiho vydani.

Za této situace pak uz zbyva v podstaté jen jediné v uvahu pfipadajici vysvét-
leni. Je jim urcita subjektivita vyzkumnika pfi zatfidovani pojmu (P) k jednot-
livym pojmovym parametriim P1, P2 a P3. Subjektivita, jezZ v ramci vyukového
textu muze zpusobit zafazeni stejného pojmu (napf. voda, vzduch atd.) jednim
vyzkumnikem pod parametr P1, zatimco podle jiného vyzkumnika by se jednalo
o odborny pojem P2. Timto zptisobem by se bez vétSich problémt daly vysvétlit
i pomérn€ znacné odchylky u koeficientd i a h (do jejichZ hodnoty se promitaji
pouze parametry P2 a P3, zatimco P1 nikoliv), a samoziejmé pak také Tp, u né-
hoz se vzdy, bez ohledu na pouzity vzorec, projevuji rozdilné vahy parametru.
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Kazdopadné, at uz je pficina jakakoliv, z hlediska této studie a jejich cili

jsou dulezité dve€ véci:

A.

Mezi Pluskalem a Janouskovou se v jejich vyzkumech (tj. u ucebnic, jez
analyzovali oba dva, které vSak nebyly predmétem zajmu této studie - napf.
ucebnice zemépisu pro hospodarské akademie) projevuji jeSté vétsi rozdily
nez mezi touto studii a vysledky kohokoliv z nich.

Je nutné si uvédomit, Ze to, co je pro Janouskovou a Pluskala kone¢nym
cilem (totiz zjis§téni hodnot koeficient(i, charakterizujicich obtiZnost vyuko-
vého textu), je z hlediska této studie pouhym vychodiskem, prostiedkem,
umoziujicim komparaci ucebnic, psanych a vydavanych v riiznych historic-
kych dobach. A tedy, Ze bez ohledu na to, k jakym systematickym chybam
stavajici metodiky kvantitativniho pedagogického vyzkumu vedou, projevuji
se u FG stejné jako u SG a na koneéné vystupy této studie nemohou mit
vyznamngjsi vliv.

SHRNUTI A ZAVERY

Z komparace ucebnic, pouzivanych od 20. let minulého stoleti az po zacatek

stoleti 21. ve vyuce zemé&pisu na gymnaziich (resp. na druhém stupni osmiletych
gymnazii), vyplynula cela fada novych poznatkt, dopliujicich dosavadni systém
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Podil socialnéekonomické geografie ve vyuce zemépisu na gymnaziich
v dlouhodobém horizontu klesa a stejné tak i podil geografie fyzické.
Navzdory tomu je v§ak SG v ramci vyuky zemépisu prioritou, protoZe jeji
podil na celém rozsahu ucebnic je v porovnani s FG vice nez dvojnasobny.
Gymnazialni geografie ma tedy co do své obsahové naplné€ spiSe charakter
védy spolecenské nez védy prirodni.

Na gymnaziich se v ramci vyuky zemépisu neustale zvysuje podil a vyznam
kartografie a rovné€z astronomického kontextu, predstavujiciho opérny za-
klad pro fadu navaznych védnich disciplin.

Narocnost studia zemé€pisu, posuzovana podle rozsahu ucebnic, jejich po-
jmové obtiznosti a hustoty odborné informace, se na gymnaziich v dlouho-
dobém horizontu snizuje.



5. Ziskané udaje, pokud vici nim existovala referen¢ni zakladna v podobé
vyzkumi jinych autor(, témito vyzkumy koresponduji. Z toho je mozné
vyvozovat, ze ziskana data Ize povaZovat za validni a reliabilni.
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VYSKUM METODOLOGICKYCH PRINCIPOV
VYUCOVANIA CUDZOJAZYCNEJ VYSLOVNOSTI

Zdena Kralova

Abstrakt

Studia analyzuje a sumarizuje vyskum metodologickych principov aplikova-
nych vo vyucovani cudzojazyCnej vyslovnosti. Zameriava sa na metafoneticky
input a tréningovi modalitu analyzovanu v relevantnych Studiach a experimen-
toch.

Klucové slova
Cudzojazy¢na vyslovnost, vyucovanie, metodologia.

The Research of Methodological Principles
of Teaching Foreign Language Pronunciation

Abstract

The study analyzes and summarizes the research of methodological princi-
ples used in teaching foreign language pronunciation. It focuses on metaphone-
tic input and training modality discussed in relevant studies and experiments.

Key words
Foreign language pronunciation, teaching, methodology.

UvOD

Ulohou vyu¢ovania cudzojazyénej vyslovnosti je podla Bernsteina (1975)
naucit Ziakov uvedomovat si pracu artikulatorov a tréningom zautomatizovat
artikulacné pohyby. Sluchové predstavy sa pritom musia asociovat s motoric-
kymi predstavami. Koordinaciu vlastnej artikulacie s napodobnovanym vzorom
vSak moZe zabezpecit len spojenie medzi akustickym a artikulacnym analyzato-
rom. Uciaci sa si musi v cudzom jazyku (L2) osvojit a zautomatizovat zlozity
komplex artikulacnych gest alebo modifikovat uz existujuce artikulacné modely,
pricom kazdy jednotlivec vyuziva vlastné stratégie. Vysokd miera automatizacie
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vyslovnosti v L2 je pre efektivnu a ekonomicku akusticko-auditivnu komunika-
ciu nevyhnutna aj preto, Ze ide o nosnu (signalovu) informaciu (Kral - Sabol,
1989), ktora zabezpecuje prenos cielovej (obsahovej) informacie.

Pre didakticku prax v oblasti vyuCovania cudzich jazykov je doleZity pred-
poklad, Ze reCové zony mozgovej kory sa javia ako polysenzorne oblasti, ktoré
integruju impulzy réznych analyzatorov a reCové impulzy roznej modalnosti
(sluchové, zrakové, kinestetické) (Kral', 1974). Pri vyu€ovani L2 vyslovnosti je
zaroven dolezité si uvedomit, Ze sluchovo-artikulaéné spoje (znakové otlacky,
engramy) nie su vrodené a Ze existuje len jeden spdsob vytvarania spojov alebo
ukladania paméatovych engramov (receptivnych i produktivnych) v Tudskom
mozgu, a tym je opakovana recepcia a produkcia (Malikova, 1993). Ked' si uci-
aci sa uvedomi diferencie medzi vlastnym aktualnym vystupom a autentickym
vystupom v L2, usiluje sa modifikovat svoju artikula¢nu stratégiu. Foneticka
Specifikacia zvukov L2 je tak skor produktom medzijazyka nez produktom in-
terferencie L1 a L2, i ked’ aj tu treba brat do tivahy dynamiku oboch fenoménov.

1 Metafoneticky input vo vyucovani cudzojazycnej vyslovnosti

Metodické zasady a postupy nacviku cudzojazycnej vyslovnosti v sloven-
skom jazykovom prostredi by mali vychadzat zo v§eobecne platnych metodic-
kych a didaktickych tedrii a zaroven zohl'adnovat Specifickost procesu v danych
podmienkach. Behaviorizmom preferovana priama metéda imitativneho nacvi-
ku uz v dospelom veku neprinasa taky vysledny efekt ako analyticka metdda
kognitivneho nacviku, ktora nasleduje po prislusnom teoretickom vyklade. Dole-
zitym krokom, ktory by mal predchadzat nacviku artikulacie, je modifikacia cud-
zojazycnej percepénej bazy a nacvik fonematického sluchu (Chebenova, 2001).
Po receptivnej faze nacviku by podla zasad jazykovej ontogenézy a fylogenézy
mala nasledovat produktivna faiza zamerana na nacvik, fixaciu a automatizaciu
artikulacie a vytvorenie dynamickych artikulaénych stereotypov.

Zaroven je uzitocné, ak si ziaci uvedomuju rozdiel medzi foneticko-fonologic-
kymi normami materinského a cielového jazyka. Prioritne treba nacviCovat javy,
ktoré maju tendenciu porusovat komunikaciu v cudzom jazyku. Uvedomeny
nacvik je nepochybne efektivnejsi ako intuitivno-imitativny a viaceré vyskumy
(podrobnejsie Kral'ova, 2005) potvrdzuju uspesnost praktického fonetického
nacviku spojeného s primeranymi teoretickymi informaciami.

S vekom sa intenzivnejSie rozvija pojmovo-abstraktna pamat a u ziakov star-
Sieho veku sa zamerna pamaét stava efektivnejSou. Preto proces osvojovania
si novych navykov a zru¢nosti by mal v tomto veku vychadzat z teoretického
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oboznamenia sa s prisluSnou ¢innostou. Do sustavy teoretickych poznatkov sa
nasledne zapajaju nové docasné spoje z kinestetického analyzatora, ktoré sa
utvorili v doésledku vlastnej Cinnosti a v d'alSej etape sa nacvic¢uju opakovanim.
Repka (1997) rozliSuje metody vyucovania jazyka, ktoré sa opieraju o paradig-
matické, Strukturalne vztahy a pri ktorych je cudzi jazyk casto porovnavany
s materinskym jazykom. Na druhej strane su podl'a neho metody, ktoré akcen-
tuju komunikativny aspekt a vyznam jazykovych vypovedi. Uvedené metody su
v§ak len krajnymi polmi Sirokej Skaly metodickych postupov nachadzajucich
sa na kontinuu kontrolované - vol'né.

Uvedomené¢ a deklarativne (explicitné) poznatky pri uceni sa cudzieho jazy-
ka maju svoj vyznam najma pri uceni sa jazyka v §kolskych podmienkach, ked
ziak obvykle komunikuje v cudzom jazyku len v Skole. V §tadiu proceduralizacie
procesu nadobudania vedomosti sa explicitné poznatky menia na neuvedomo-
vané a proceduralne (implicitné). Pre explicitné vyuCovanie musia byt Ziaci
kognitivne zreli a velky vyznam ma najméa u dospelych, ktorych kognitivne
myslenie je rozvinuté. Znalost explicitnych poznatkov cely proces ucenia sa
vyrazne urychl'uje a napomaha osvojovanie implicitnych vedomosti. Explicitné
vyucovanie je teda potrebné, ale nie je dostacujuce a musi po nom nasledovat
dostato¢na proceduralizacia, pricom nesta¢i dekontextualizované precviCovanie,
ale treba dat Ziakom moznost pouZivat cielové Struktury v komunikativnych
aktivitach (Gondova, 2009).

Niektori autori (napr. Peltola a kol., 2007) v§ak predpokladaju, Ze automatic-
ké spracovanie zvukovych fenoménov jazyka si nevyzaduje teoreticku vedomost
o danom systéme (tzv. metafoneticky input). Z nasho pohl'adu je pripad do-
spelého uciaceho sa Specificky a na rozdiel od intuitivno-imitativneho sposobu
osvojovania si L2 diefatom v autentickom kontexte si vyzaduje (nehovoriac o
vysokoskolskej didaktickej praxi) urcitu kognitivnu skusenost. Vyskumy priamej
zvukovej imitacie (napr. Carmichael, 2000) identifikovali rozne stupne imitacnej
schopnosti v experimentalnej skupine (poskytnuté metafonetické informacie)
a v kontrolnej skupine (bez metafonetickych informacii). Tieto zavery nazna-
¢uju, ze metajazykovy kontext ma pri uceni sa cudzieho jazyka dospelymi ho-
voriacimi facilitativny efekt. Exaktné porovnavacie Studie tychto javov v ramci
jednotnej koncepcie vSak zatial nie su k dispozicii.

Uz v 60. rokoch 20. storoCia rozdelil Prator (1968) metodické postupy
vyuzivané pri vyucovani cudzich jazykov na manipulativne a komunikativne.
Manipulativne su tie, v ktorych ziak dostava jazyk, ktory musi pouzivat, od
ucitel'a, z nahravky alebo z knihy. Na druhej strane komunikativne postupy mu

28



umoznuju pouzivat slova a Struktury, ktoré si sam vyberie, a teda musi kont-
rolovat aj vyznam svojej vypovede. Treba tieZ povedat, Ze pri nacviku novych
struktur sa ucitel ani v pokrocilych triedach nezaobide bez kontrolovanych
metodickych postupov. ,Vyskusat® si novu jazykovu Strukturu (gramatiku, vy-
slovnost, slovnu zasobu) v bezpecnom prostredi ma velky afektivny vyznam.

V sucasnosti je znamych len niekol'’ko vyskumov efektivity explicitnych fone-
ticko-fonologickych inStrukcii na osvojenie si L2 vyslovnosti, ale takmer vSetky
potvrdzuju ich pozitivnu korelaciu (MacDonald a kol., 1994; Derwing - Munro,
1997; Bradlow a kol., 1997; Bongaerts a kol., 1997; Moyer, 1999; Couper-Kuh-
len, 1993; Derwing - Munro, 2005). Napriek nepochybnej ucinnosti kombi-
nacie tedrie s praxou nam z doterajSej literatiry nie je zname experimentalne
porovnanie efektivnosti kontrastivneho metafonetického vstupu s efektivnostou
nekontrastivneho metafonetického vstupu.

NajcastejSie vyuZzivané slovenské, resp. ceské ucebnice fonetiky a fonologie
anglického jazyka na nasSich vysokych skolach uvadzaju viac ¢i menej podrobnu
medzijazykovu komparaciu zvukovych systémov (Skalickova, 1982; Urbanova,
1989; Pavlik, 2003), kym silnou strankou zahrani¢nych ucebnic (napr. Roach,
1989; Gimson, 1989; O’Connor, 1980) je teoreticky a prakticky monolingvalny
aspekt daného zvukového systému. V sucasnosti v§ak v naSom prostredi absen-
tuje uCebnica efektivne spajajica oba aspekty.

2 Tréningova modalita vo vyucovani cudzojazycnej vyslovnosti

Niektoré Studie, ktoré sa zaoberali vyskumom vplyvu vyucovania (impak-
tom tréningovej modality) na vyslovnost L2, naopak neidentifikovali formalne
instrukcie (metafoneticky input) ako signifikantny faktor kvality L2 vyslovnosti
(Thompson, 1991; Elliot, 1995; Flege a kol., 1995; 1999). Suter (1976) dokonca
konstatuje ich nepriamu zavislost. Vysledky vyskumov zameranych na efektiv-
nost roznych typov fonetického nacviku v L2 st tak ako mnohé d'alSie zavery
vyskumov v oblasti SLA kontradiktorne. Vyskumné Studie bud potvrdzuju
(napr. Olson - Samuels, 1973; Bongaerts a kol., 1997; Mildner - Horga, 1999;
Mildner - Bakran, 2001; Sheppard a kol., 2007), alebo nepotvrdzuju pozitivny
vplyv fonetického nacviku na vyslovnost (Suter, 1976; Thompson, 1991; Elliot,
1995; Flege a kol., 1999). Primarnou pri¢inou protichodnych tvrdeni je podla
nasho nazoru metodologicka nekompatibilita jednotlivych experimentov, preto
ich vysledky mozno len problematicky porovnavat.

Sucasny trend vo vyucovani vyslovnosti cudzich jazykov je tzv. TOP-DOWN
pristup, teda od javov vysSej urovne (suprasegmenty) k javom nizSej urovne
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(segmenty). Oliverius (1970) takisto navrhuje zachovat postupnost od I'ahSieho
k tazSiemu: suprasegmenty - segmenty a v ramci segmentalneho podsystému
postupnost: prvky odlisné od materinského jazyka - prvky podobné materinské-
mu jazyku. V procese osvojovania si materinského jazyka sa suprasegmentalne
javy tieZ zacinaju objavovat skor nez hlasky a podl'a niektorych autorov kritické
obdobie pre prozodiu sa konci skor ako kritické obdobie pre segmentalnu zlozku
jazyka (Carmichael, 2000; Guillaume a kol., 2007).

V naSej vysokoskolskej lingvodidaktickej praxi je (podl'a dostupnych in-
formacii) v koreSpondencii s pouZivanym vyucovacim materialom najcastejSie
aplikovany postup od segmentalnych po suprasegmentalne javy. Nazory na
efektivnost pristupov Top-Down (napr. Avery - Ehrlich, 1992) alebo Bottom-Up
(od segmentov k suprasegmentom, napr. Riney a kol., 2000; Levis, 2005) su
vyvazené a nepochybne opodstatnené. Sucasna preferencia postupu od supraseg-
mentov modze suvisiet s istou nevyhnutnou globalnostou uc¢ebnic L2 vyslovnosti
vydavanych v zahrani€i a faktom, Ze suprasegmenty (ako I'udsky univerzalnejsie
fenomény) si nevyZaduju takt mieru lokalneho pristupu ako segmenty.

Vyskum danej problematiky sa spociatku orientoval predovSetkym segmen-
talne a artikula¢ne a az v druhej polovici 70. rokov sa, aj v suvislosti s posunom
ku komunikativnym metodam vo vyucovani L2, dostava do centra pozornosti
prozodia. Empirické pozorovania zatial jednoznac¢ne nekvantifikuju podiel seg-
mentalnych a suprasegmentalnych javov na detekcii cudzieho prizvuku a zavery
vyskumov nie st jednoznac¢né. Vo vyskume vyslovnosti L2 vSak badat tendenciu
postupovat od segmentov k suprasegmentom a zaroven danu rovinu preferovat
z hl'adiska podielu na cudzom prizvuku v L2.

Zahrani¢ni autori sa venovali najméa sledovaniu vplyvu tréningovej modality
na redukciu cudzieho prizvuku v L2 (va¢Sinou v skupine imigrantov, ktorych
cielovym jazykom bola angli¢tina). Domaci pristup sleduje skor druhy pol
pomyselnych presypacich hodin - zlepSovanie L2 vyslovnosti, co v§ak pocho-
pitel'ne (nepriamo umerne) suvisi aj s redukciou cudzieho prizvuku.

Primarnu ulohu segmentov vo vyslovnosti L2 zdéraznuju mnohé studie,
ktoré sa venovali najma vyskumu efektivnosti nacviku binarnych protikladov
v diskriminacnom alebo identifikacnom formate (napr. Brennan - Brennan,
1981; Strange - Dittman, 1984; Jamieson - Morosan, 1986; Major, 1986; Stran-
ge, 1989; Flege - Wang, 1989; Flege, 1989; 1991; Pruitt a kol., 1990; Kuhl,
1991; Logan a kol., 1991; Polka, 1991; 1992; Anderson-Hsieh a kol., 1992;
Lively a kol., 1995; Flege a kol. 1995; 1997; Pallier a kol., 1997; Pisoni, 1997;
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Walley - Flege, 1998; Mildner - Horga, 1999; Riney - Takagi, 1999; Tsukada
a kol., 2004; Lambacher a kol., 2005; Tsukada 2005).

Flege a kol. (1995) tvrdia, Ze zvukova interferencia sa prejavuje najma na
vokaloch. Produkcia spoluhlasok podl'a mnohych autorov zohrava pri vytvarani
cudzieho prizvuku v L2 podstatne mensiu tlohu (napr. Kuhl, 1991; Flege a kol.,
1997; Pallier a kol., 1997; Walley - Flege, 1998; Mildner - Horga, 1999;). Iné
studie naopak zdoraznuju dominantnost konsonantickych prvkov (napr. Flege,
1991; Riney - Takagi, 1999; Tsukada a kol., 2004; Tsukada, 2005).

Viaceré vyskumy potvrdili fakt, Ze spravna pozicia vokalov vo formantovej
schéme L2 vysoko pozitivne koreluje s celkovou urovinou fonickej kompetencie
v L2 (napr. Mildner - Horga, 1999; Munro a kol., 1999). Z vyskumov interferen-
cie a vplyvu materinského jazyka na druhy (cudzi) je znamy fakt (podrobnejSie
Kralova, 2005), Ze interferencia sa najviac prejavuje prave na vokaloch a pro-
dukcia spoluhlasok zohrava pri vytvarani cudzieho prizvuku v L2 podstatne
mensiu tlohu.

Vokaly st percipované skor kontinualne, kym konsonanty skor kategorialne
(Strange, 1995). V ramci percepcného hodnotenia vyslovnosti je metdda tran-
skripénej identifikacie (Best a kol., 2001) opodstatnenejSia pri konsonantoch
neZ pri vokaloch, hoci ani v tomto pripade nevyjadruje mieru aproximacie
k cielovému segmentu. Vokaly su relativne invariantné, preto podl'a niektorych
autorov (napr. Bohn - Munro, 2007) maju vokalické chyby vacsi vplyv na ne-
zrozumitel'nost prejavu nez konsonanticke.

Bent a kol. (2008) zistili, Ze chyby v produkcii inicialnych segmentov maju
VvacSsi vplyv na zrozumitelnost L2 prejavu nez chyby v realizacii segmentov
v inych poziciach v slove. Vicésina experimentov skimala segmentalne aspekty
L2 vyslovnosti, zamerané najma na nacvik percepcie a produkcie ,,naro¢nych*
segmentalnych protikladov a ich vysledky vo vel'kej miere potvrdzuju zakladnu
tézu Speech Learning Model (Flege, 1995) o tom, Ze stupen uspesnosti osvoje-
nia si zvukov L2 vo vel'kej miere zavisi od fonetickej podobnosti prvkov L1 a L2.

Mnohi sa v tejto suvislosti venovali skimaniu vplyvu jednotlivych zvukovych
charakteristik (napr. voice onset time) na celkové hodnotenie cudzojazycnej
vyslovnosti a va¢Sina z nich nepotvrdila relevantnu Korelaciu s uroviiou fonickej
kompetencie v L2 (Major, 1987; Riney - Flege, 1988; Riney - Takagi, 1999;
Munro a kol., 1999; Riney a kol., 2000).

Dalsie vyskumy (napr. Brennan a kol., 1975; Flege, 1981) dokazali, Ze
mnoZstvo zvukovych substittcii vyrazne koreluje s hodnotenim prejavu ako
neidiomatického (non-native). Co vSak neznamena, Ze substitucie su jedinym
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kritériom. Pravdepodobne su len sluchovo najlahsSie identifikovatel'né a poslu-
chac si celkovy dojem z cudzojazyéného prejavu vytvara na zaklade kombinacie
subsegmentalnych, segmentalnych a suprasegmentalnych faktorov.

Z hladiska zvukového podsystému, na ktory bol nacvik zamerany, na za-
klade vysledkov doterajSieho vyskumu mnoho autorov povazuje za efektivnejsi
nacvik suprasegmentalnych javov, ktory ma podl'a nich vyrazne pozitivnejsi
vplyv na celkové zlepSenie vyslovnosti v cudzom jazyku, resp. vac¢si podiel na
pozitivnom hodnoteni cudzojazyCnej vyslovnosti (napr. Johansson, 1973; Ja-
mes, 1976; Grover, 1980; deBot, 1983; Pennington - Richards, 1986; Major,
1987; Anderson-Hsieh - Koehler, 1988; Leather, 1990; Munro - Derwing, 1994;
Munro, 1995; Bongaerts a kol., 1997; Magen, 1998; Kondo, 1999; Marcus -
Bond, 1999; Missaglia, 1999; Moyer, 1999; Nunan, 1999; Carmichael, 2000;
Jilka, 2000; Pennington - Ellis, 2000; Wennerstrom, 2001; Derwing - Rossiter,
2003; Wayland - Guion, 2004). Okrem celkovej intonacie sa osobitne zdoraz-
nuje napr. rytmus (Munro 1995; Tajima a kol., 1997; Munro - Derwing, 2001),
Struktura slabiky a prizvuk (Magen, 1998).

Napriek tomu, ze zavery Studii vyzdvihujucich segmenty Ci suprasegmenty
ako vyraznejsi prediktor kvality vyslovnosti v L2 st rovnako presvedcivé, viac
vyskumne;j i didaktickej pozornosti sa doposial venovalo a venuje segmentalnym
javom. Tie maju majoritné postavenie aj v znamych modeloch osvojovania si
L2 (Speech Learning Model, Perception Assimilation Model, Native Language
Magnet), ktoré zdoraznuju interferenény aspekt osvojovania si segmentalneho
zvukového podsystému. Podl'a nasho nazoru moze byt napr. SLM analogicky
aplikovana na prozodické aspekty L2.

Niekol'ko experimentov sa venovalo efektivnosti individualne zameraného
fonetického nacviku v L2 (Mildner, 1993; Mildner - Bakran, 2001) a ich vysled-
ky viac-menej potvrdili vyssiu efektivnost individualneho pristupu v porovnani
so skupinovym nacvikom. Individualny pristup je sCasti aplikovatelny aj v slo-
venskej didaktickej praxi, najmé formou praktickych konzultacii s jednotlivymi
studentmi. Fakt, Ze hovoriaci s rovnakym materinskym jazykom prejavuju isté
spolo¢né charakteristiky v produkcii zvukov daného cudzieho jazyka, je v pod-
mienkach aktualnej slovenskej vysokoskolskej praxe pomerne dobre aplikova-
tel'ny prostrednictvom skupinovej formy vyucovania.

Hoci vyslovnostné chyby tykajuce sa segmentalnej roviny su v anglickych
prejavoch Slovakov zvyCajne pomerne frekventované, v Skolskej praxi sa ich
odstraneniu zvy¢ajne nevenuje dostatocna pozornost. Ako nam vsak ukazali vy-
sledky vyskumu (podrobnejsie Kral'ova, 2005), pre bezporuchovi komunikaciu
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su nemenej doleZité suprasegmentalne javy. Netreba zabudat, Ze segmentalny,
plurisegmentalny a suprasegmentalny podsystém zvukového systému jazyka nie
su izolované a vo vel'kej miere sa navzajom (v oboch smeroch) ovplyviuja. Pri
celkovom (holistickom) hodnoteni vyslovnosti je preto potrebné brat do uvahy
komunikaénu hodnotu jednotlivych javov zvukovej roviny, resp. vztah vyslov-
nostnych deviacii (segmentalnych, plurisegmentalnych ¢i suprasegmentalnych)
na vysledny komunikacny efekt a auditivny dojem.

ZAVER

Vysledky vyskumov potvrdzuju nevyhnutnost rozliSovania uz znamych
protikladov: langue - parole, potencidlne - aktualne, pri¢ina - nasledok atd'.
Nie vsetky realizované chyby su poslucha¢om zaznamenané a nie vSetky doka-
zu porusit komunikaciu s rovnakou intenzitou. Pri analyze je preto potrebné
odhal'ovat nielen jazykové, ale i mimojazykové suvislosti a nezabudat na tzv.
tretie faktory pritomné v kazdom longitudinalnom experimente (vplyv zrenia,
kontaminaciu pretestom a pod.). Okrem predpokladu autentického zvukového
vstupu pocas fonetického nacviku do procesu ucenia sa vyslovnosti L2 vstupuje
mnozstvo d'alSich individualnych a nadindividualnych ¢initel'ov, ktorych vplyv
mozno len tazko exaktne determinovat (podrobnejSie Kral'ova, 2009).

Niekol'ko vyskumov potvrdilo existenciu nerodenych hovoriacich, ktori
si dokazali osvojit cudzojazycnu vyslovnost na urovni rodenych hovoriacich
i v dospelom veku (Ioup, 1984; Kinoshita - Toda, 2005; Moyer, 1999; 2004;
Ohmori - Sheppard, 2003). Je vSak potrebné dodat, Ze iSlo o jednotlivcov,
ktori dlhsi ¢as Zili v danom cudzojazyénom prostredi. Z vlastnej pedago-
gickej praxe vac¢sina vyucujucich zrejme potvrdi, Ze pri nepriamej metode
osvojovania si cudzieho jazyka je dosiahnutie vyslovnostnej urovne rodeného
hovoriaceho u nasSich ziakov a Studentov vel'mi zriedkavé. Po dlhSom pobyte
v prirodzenom jazykovom prostredi sa ich vyslovnost zvyCajne vyrazne zlepsi,
hoci uroven rodeného hovoriaceho dosahuje len ojedinele.

Pri vyucovani cudzojazyénej vyslovnosti je preto vhodné mat realistické
ciele. VA¢S§i vyznam ako snaha o uroven rodeného hovoriaceho ma pravdepo-
dobne nadobudanie primeranej komunika¢no-pragmatickej kompetencie, pri-
¢om netreba zabudat, Ze prave vyslovnost hra v primarnej socialnej akceptacii
nerodeného hovoriaceho rodenymi hovoriacimi dominantnu ulohu.
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, KLAMANIE“ STATISTICKYM DIAGRAMOM
ALEBO JE 5% NAOZAJ TAK VELA?

Erika Liptakova, Jana Pocsova

Abstrakt

V tomto ¢lanku analyzujeme rieSenia jednej testovej ulohy, ktoru riesili
studenti prvého roénika ekonomickej fakulty. Uloha vyuziva §tatisticky aparat
(Citanie informacii z diagramov) a tieZ aparat vypoctu percent. Hlavny doraz
kladieme na schopnosti Studentov vycitat podstatné informacie z diagramu
a tiez ich schopnost interpretovat tieto informacie v kontexte ulohy.

Klucové slova
Statistika, percentd, histogram.

Cheating with statistical Diagram
or is 5% really so much?

Abstract

In this article we analyze the role of addressing students first year of the
Faculty of Economics. The role of the statistical knowledge is used (reading
information from the diagrams) and knowledge for calculating percentages.
The main emphasis is put on the ability of students to read relevant informa-
tion from the diagram, and also their ability to interpret the information in the
context of the task.

Key words
Statistics, percents, histogram.

UVOD

Stochasticky aspekt je popri geometrickom a aritmetickom Specifickym
aspektom matematického vzdelavania. Zahfina v sebe kombinatoriku, pocet
pravdepodobnosti a matematicku Statistiku (Kopka, 1999, s. 7). O jeho vyzname
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svedc¢i aj vol'ba nahodnosti ako jednej zo Styroch oblasti pri testovani matema-
tickych kompetencii 15ro¢nych ziakov v studii OECD PISA.

V meraniach PISA dosahuju dlhodobo vyborné vysledky v oblasti nahod-
nosti ziaci Nového Zélandu (PISA, 2003). V tejto krajine ma Statistika zvlastne
postavenie vo vyucovani. Tento fakt pod¢iarkuje aj skutoCnost, Ze vo svojom
kurikulu nazvali jednu z oblasti vyucovania: Matematika a Statistika (The New
Zealand curriculum).

Americka spolo¢nost ucitelov znama pod nazvom National Council of Te-
achers of Mathematics (NCTM) taktiez stochastike (tento pojem v sebe zaht-
na pravdepodobnost, kombinatoriku a Statistiku) venuje zvlastnu pozornost.
Analyzu dat a pravdepodobnost zaradila medzi pat zakladnych matematickych
kategorii, ktorym sa venuje pozornost od predskolskej pripravy az po maturitu.

Na strednych skolach na Slovensku sa povinne v ramci vyucovania mate-
matiky prebera aj ucivo zo Statistiky (SPU). No v porovnani s vyssie menova-
nymi krajinami sa tejto oblasti venuje u nas vel'mi mald pozornost - na vacsine
strednych §kol to nie je viac ako 10 vyucovacich hodin v druhom alebo v trefom
roc¢niku.

Statistické udaje sa daju prezentovat roznymi spésobmi. Najnazornejsim
z nich je grafické znazornenie, pre ktoré najcastejSie pouzivame pravouhlu
suradnicovu sustavu s dvoma suradnicovymi osami. Meracie jednotky urcuju
stupnice na osiach. Pri praktickych aplikaciach sa pre lepSiu porovnatel'nost,
resp. pre nedostatok miesta musi stupnica prerusit. Toto prerusSenie v diagrame
musi byt vyznacené napadnym sposobom, najéastejSie vinovkou (Nagajova,
1999). Takéto zobrazenie diagramu sme vyuZili pri tvorbe testovej ulohy.

METODICKA CAST

Nasim cielom bolo popisat, ako Studenti dokazu po ukonceni strednej Skoly
pracovat s pojmami, ktoré vyuziva Statistika. Ako dokazu interpretovat udaje
v kontexte situacie a vyhodnotit pravdivost tvrdeni. K naplneniu tohto ciel'a sme
zvolili beznu situaciu vyskytujucu sa pravidelne v réznych dennych periodikach.

S cielom zistit, ako vedia pouZzivat Statistiku Cerstvi absolventi strednej Sko-
ly, sme uskutoc¢nili prieskum medzi Studentmi prvého ro¢nika univerzity so
zameranim na ekonomiku. Prieskum sme realizovali formou pracovnych listov
v 8. tyzdni prvého semestra. Ulohu riesilo 94 §tudentov, &o je priblizne 1/3 zo
vSetkych Studentov prvého ro¢nika. Do tohto ro¢nika Ekonomickej univerzity
nastupuju predovsetkym absolventi gymnazii a obchodnych akadémii. Z toho
dovodu sme aj respondentov prieskumu vybrali tak, aby sme zachovali pomery
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absolventov oboch strednych $kol (48 absolventov gymnazii a 45 absolventov
obchodnych akadémii, jeden Student neuviedol typ ukoncenej strednej Skoly).
Prieskumu sa nezucastnili ziadni druhaci ani Studenti opakujuci ro¢nik, predmet
¢i samotné Studium na univerzite. Vekovy priemer respondentov bol 19 rokov.

Pracovny list, ktory Studenti dostali, obsahoval 6 uloh. Pri ich tvorbe sme
vychadzali zo §tudie OECD PISA 2003 (SPU, 2004 a; 2004 b), ktora kladie
doraz na ulohy zamerané na realne Zivotné situacie. Kontext tychto tloh je pre
pouzitie matematiky prirodzeny, ovplyviuje rieSenie ulohy a jeho interpretaciu.

V tomto prispevku rozanalyzujeme len jednu ulohu zo spominaného pra-
covného materialu.

ANALYZA ULOHY

Uloha, ktorej tiplné znenie je na obr. 1., bola in§pirovana ulohou z testovania
PISA, ktoré prebiehalo na Slovensku v roku 2003. Testovania sa vtedy zucastnilo
7 346 ziakov z 281 §kol vietkych typov vo veku 15 rokov. Uloha s nazvom Liipez
bola v tejto Studii zaradena medzi ulohy na wrovni prepojenia a jej uspesSnost
na Slovensku bola 15,18 % v krajinach OECD 29,50 %.

Ulohu sme pozmenili, pricom sme &iastoéne pouzili idaje prezentované
na internetovej stranke jednej zo slovenskych komerénych televizii. Ked'ze
k uplnému vyrieSeniu tejto ulohy je potrebné spravne vycitat udaje z diagramu
a nasledne zdovodnit svoje tvrdenie vhodnym argumentom, aj my sme zaradili
tato ulohu do wrovne prepojenia’. Pripominame, Ze v nasich ucebniciach sa
ziaci strednych §koél s takymto typom uloh takmer vobec nestretavaju, pricom
v novinach ¢i televizii je podobny diagram pomerne bezny.

Kedze v ulohe ide predovietkym o zistenie tidajov zo stipcového diagramu
a interpretaciu udajov v kontexte ulohy, mohla by byt vhodna aj pre ziakov
zakladnej Skoly na konci siedmeho ro¢nika. V tomto roéniku sa preberaju per-
centa a aj v tejto suvislosti sa za¢ina so spracovanim udajov formou diagramov.
Taktiez ako sucast rozsirujuceho uciva sa odporuca kapitola venovana vylu¢ne
praci s diagramami. Da sa vSak predpokladat, Ze na vacsine $kol nie je zaradena
do osnov pre siedmy rocnik.

Zaujimalo nas, ako si z touto ulohou poradia Cerstvi absolventi strednych
§kol. Na zaklade vysSie popisaného by sme mohli predpokladat, Ze takmer vsetci
spravne vycitaju udaje z diagramu a sformuluju relevantny zaver.

! Celu kategorizaciu uloh je mozné najst na internetovej stranke uvedene;j v literattre (The
PISA, 2003; SPU, 2004 a).
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Uloha 5: Na istej internetovej stranke sme nasli tidaje o sledovanosti televizii
v 1. kvartdli tohto roka. Udaje boli doplnené grafmi. V diskusnom fore sa objavil
komentdr k jednému z nich: ,Ako méZeme z grafu vidiet, v prvom kvartdali tohto
roka bola sledovanost televizie JOJ ovela vyssia ako sledovanost Jednotky*. Vyberte
Jjednu z odpovedi - zakrizkuje a) alebo b) - a odovodnite svoj vyber.

[%] 34 —
33 -
32 -
3

-+

10l [ lednotka

a)  Suhlasim s (PML0 tVFACNIN, [@DO...............o.ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
b)  Nesuthlasim s tymto tvrdeninm, [eDo..................ccccoveeieneeeoenienieeseeeeeiees

Obr. 1 Uplné znenie testovej ulohy

Predpokladali sme, Ze Studenti spravne od¢itaju z diagramu hodnoty (v %)
predstavujuce sledovanost televizii. Ale vzhladom k tomu, Ze v komentari zo
zadania ulohy sa objavilo tvrdenie ,,...ovela vyssia...“, €o nie je presne defino-
vany pojem, sme predpokladali, Ze Studenti budu formulovat svoje odpovede
v zmysle: ,,Sledovanost televizie JOJ bola 33 %, sledovanost Jednotky bola 28 %.
Rozdiel v sledovanosti televiznych stanic bol iba 5 %, co nie je vvznamny rozdiel.
Teda na zdklade tychto vidajov by sme mohli tvrdit, Ze sledovanost oboch televiznych
stanic v prvom kvartdli je porovnatelna.*
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RIESENIA STUDENTOV
Na zaklade rieSeni Studentov sme vytvorili niekol'ko kategorii interpretacie
ulohy.
e A: Vyber odpovede a) z tychto dévodov:
o kategoria Al: ,Televizia JOJ mala 33 % sledovanost, ale Jednotka
len 28 %“.
o kategoria A2: ,Televizia JOJ mala 33 % sledovanost.*
o kategoria A3: ,Pri JOJ je vyssi stipcek.”
e B: Vyber odpovede b) z dévodu:
»Sice sledovanost JOJ (33 %) bola vyssia ako sledovanost Jednotky (28 %),
ale rozdiel tvori iba 5 %, ¢o je vel'mi malo.*
Percentualny podiel jednotlivych rieSeni je zobrazeny v grafe 1.

neriesili

Graf 1 Percentualny podiel rieSeni tlohy

Da sa povedat, Ze naSe oCakavania sa nepotvrdili. Iba 17 % Studentov for-
mulovalo spravny zaver (rieSenie kategorie B).

RieSenia v kategorii A2 povazujeme za neuplné - predpokladame, Ze tato
odpoved vznikla tak, Ze §tudenti si v§imli vyssi stipec a iba odéitali udaje pri-
sluchajuce k nemu. Domnievame sa, Ze sa nezamyslali nad tym, kol'ko I'udi
sleduje Jednotku a ¢i tento rozdiel je znacny.

Odpovede typu A3 povazujeme a priori za nespravne, lebo tu sa Studenti
odvolavali iba na vysku stipéeka.

Takmer polovica Studentov (46 %) postupovala rovnako v analyze ulohy,
ale v zavere sa tito Studenti rozdelili do dvoch skupin. Mame na mysli rieSenia
z kategérii A1 a B. V oboch pripadoch Studenti porovnavali udaje sprehl'adne-
né v diagrame a zistili, Ze je medzi nimi rozdiel 5 %. Ale takmer 2/3 z nich sa
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priklonili k zaveru, Ze rozdiel 5 % je velky, z Coho usudzujeme, Ze tito Studenti
si nevedia predstavit, o aku ¢ast z celku v tomto pripade ide’>. Domnievame sa,
ze ak by sme v ulohe zadali tidaje v absolutnych ¢islach (napriklad: Televiziu
JOJ sleduje 330 opytanych a Jednotku 280 opytanych), pocet tych, ktori by
odpovedali: ,,rozdiel v sledovanosti nie je velky, teda sledovanost JOJky nie je ovela
vyssia®, by sa podstatne zvysil.

ZAVERY PRIESKUMU A ODPORUCANIA PRE PRAX

Vysledky prieskumu na zaklade spominanej ulohy by sme mohli zhrnut
nasledovne:

a) Takmer polovica Studentov sa nechala ,,oklamat® diagramom.

Ked'Ze ide o pomerne Casty sposob prezentovania udajov, bolo by vhodné,

aby sa s takymto diagramom Ziaci stretli aj v §kolskom prostredi. Dalej od-

porucame klast doraz na interpretaciu udajov a formulovanie relevantnych

ZAVerov.

b) Mnohi Studenti nerozumeju interpretacii percent v realnej situacii.

V beznom zivote sa Casto stretavame s roznymi grafmi, tabul'kami a vyjad-
reniami obsahujucimi percenta. Zoberme si napriklad penazné vklady a po-
ZiCky, dan z prijmu, rozne reklamy, vyjadrenia politikov, atd’. Poznat vyznam
percent by malo patrit k v§eobecnej inteligencii bezného obcana. Preto by sme
odporucali viac pracovat na strednej §kole s tymto pojmom, a to nielen na ho-
dinach matematiky, ale aj v ramci inych predmetov - geografie, fyziky, biologie,
ekonomie, nauky o spolo¢nosti, a inych. Odporuc¢ame predovSetkym pracovat
s vhodnymi prikladmi zo Zivota, v ktorych sa Ziaci moZu s percentami stretnat -
grafy, tabul'ky, komentare z novin, ¢asopisov a inych médii.

Medzi najlepsie priklady na pracu s percentami by sme zaradili tie, ktoré su
zamerané na financie. Z vlastnej skusenosti vieme, ze ked priklad s obycajnymi
¢islami ,,obohatime® o eura, hned su Studenti aktivnejsi a ovel'a viac z nich
zareaguje na ulohu pozitivne. Medzi takéto ulohy by sme zaradili:

a) vypocet urokov:
o splatky pozicky (hypotekarny, bezny uver, tzv. rychle pozicky...),
o zvkladu v banke (terminovany vklad, bezny ucet...),

b) vypocet dane z prijmu.

Odporucame zaradit ulohy takéhoto typu vo vysSej miere do povinnych
osnov matematiky.

2 Z nasich viacro¢nych skusenosti z vyucby matematiky v 1. semestri Studia na vysokej skole
ekonomického zamerania mozeme povedat, Ze pochopenie percent a ich vypocet a nasledna
interpretacia robia Studentom ¢oraz vac¢Sie problémy.
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Z VYSKUMU ROZVIJANIA UROVNE JEMNEJ MOTORIKY
U DETI S PORUCHAMI ZRAKU

Jana Lopuchova

Abstrakt

Jemna motorika je nevyhnutnym predpokladom pre kvalitnu koordinaciu
oko-ruka. Prostrednictvom aktivit, ktoré si zamerané na rozvoj jemnej moto-
riky, mézeme jej uroven podstatne zvysit podobne, ako to uvadzame v naSom
prispevku na zaklade vysledkov vyskumu realizovaného u deti s poruchami
binokularneho videnia.

Klucové slova
Deti so zrakovym postihnutim, koordinacia oko-ruka, jemna motorika,
stimulacné aktivity.

From Research the Development of the Level
of Fine Motoric of Children with Visual Impairment

Abstrakt

Fine motoric is a prerequisite for quality eye-hand coordination. Through
activities designed to develop fine motoric can significantly increase its level as
outlined in our contribution to the results of research carried out in children
with disorders of binocular vision.

Keywords
Children with visual impairments, eye-hand coordination, fine motoric, in-
centive activities.

Poskodenie zraku ovplyviuje senzomotoricku koordinaciu dietata, ¢o sa
prejavuje aj v niektorych d'alSich oblastiach vyvinu dietata (Bobath, 1974).
Najma vo vyvine hmatu, ktory je dolezitym kompenzacnym mechanizmom
u tazko zrakovo postihnutych a u nevidiacich. Hmat ako niz§i kompenzaény
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mechanizmus hra v Zivote jednotlivca so zrakovym postihnutim doélezitt ulohu
(Keblova, 1999). Je to jeden zo zmyslov, ktory v su¢innosti s ostatnymi nizSimi,
ale aj vysSimi kompenzaénymi mechanizmami kompenzuje nedostatok alebo
absenciu zraku. Hmat by vSak sam o sebe - bez spoluprace senzorickej integ-
racie a koordinacie motorickej ¢innosti - nemal velky vyznam, a to aj napriek
tomu, Ze nim moézeme poznavat mnohé fyzikalne vlastnosti, ako st teplo-chlad,
hladkost-drsnost a pod.

Podmienkou pre spravnu a efektivnu haptizaciu, najma u jednotlivcov so
zrakovym postihnutim, je dostatoéne rozvinuta jemna motorika (Vagnerova,
1995). Haptizaciou pritom oznacujeme nonverbalny sposob sprostredkovavania
informacii prevazne reliéfnymi grafickymi prostriedkami (Finkova, Ludikova,
Rizickova, 2007).

Jemnou motorikou vo v§eobecnosti rozumieme pohyby ruky, uchopovanie
a manipulaciu s drobnymi predmetmi. Ruka je podl'a Keblovej (1999) uzavre-
tym koordina¢nym systémom, ktorého dolezitou sucastou je palec, ktory svojim
postavenim oproti ostatnym prstom umoznuje uchopovat predmety. Rozlic-
na dizka prstov vytvara duty priestor, do ktorého mozZeme uchopovat rozne
predmety. Jemna motorika je zaistovana malymi svalovymi skupinami, ktoré
umoznuju vykonavat presné pohyby dlane, prstov, mimickych svalov, a svalov
riadiacich pohyb o¢€i. Aj vd'aka tejto schopnosti mozZeme siahat na predmety,
dotykat sa ich, manipulovat s nimi, koordinovat ruky so zrakovym vnemom,
rozpravat a hybat o¢ami (Langmeier, Krejcifova, 1998).

Schopnost ovladat svaly jemnej motoriky stoji za mnohymi rutinnymi ¢in-
nostami, ako st napriklad pisanie, rozpravanie, schopnost odomknut kI'ucom
dvere, urobit si ¢aj a mnohé iné. A je to prave jemna motorika, ktora nas I'udi
odliSuje od ostatnych cicavcov.

Sabova (1999), ale aj d’alsi autori (Hermova, 1994; Stoppardova,1992; Tro-
jan, Druga, Pfeiffer, Votava, 1996) uvadzaju, Ze vyvin jemnej motoriky postupuje
smerom od centra tela na perifériu, ¢ize najprv sa vyvija koordinacia svalov
ramien a vel'kych svalovych skupin noh, neskor sa postupne rozvijaju jemné
pohyby ruk (zapéstie, prsty...) a néh (¢lenky, priehlavok, prsty...).

Vyvin jemnej motoriky je vSak u nevidiacich a tazko zrakovo postihnutych
obmedzeny ich zrakovou nedostatocnostou. To znamena, Ze vizualna kontrola
pohybu svojich prstov je na vel'mi nizkej urovni, o spitne negativne ovplyviuje
koordinaciu oko-ruka (Lopuchova, 2008).

V odbornej literature sa pojem jemna motorika pertraktuje pomerne cas-
to. My by sme sa vSak chceli v naSom prispevku zamerat na prezentovanie
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vysledkov vyskumu, ktory sme spolu s JanoSikovou (2008) realizovali u deti
predskolského veku s poruchami zraku a ktory bol zamerany na zistovanie
urovne jemnej motoriky u deti so zrakovym postihnutim v predskolskom veku.
Vyskumy podobného charakteru u tejto skupiny jednotlivcov s postihnutim
na Slovensku neboli za ostatnych desat rokov realizované (resp. publikované).
Samozrejme ale vyskumy urovne jemnej motoriky boli realizované, najma u in-
taktnej populacie (Lipnicka, 2009), resp. u deti s telesnym a viacnasobnym
postihnutim (Harcarikova, 2008).

VYSKUMNY CIEL

Hlavnym vyskumnym cielom bolo zistit tiroven jemnej motoriky u deti so
zrakovym postihnutim predskolského veku (5-6 rokov) s konkrétnejSim zame-
ranim na skupinu deti s poruchami binokularneho videnia.

Dalsim cielom bolo navrhnut stbor stimulaénych aktivit/cvi¢eni, ktoré budu
systematicky rozvijat jemnu motoriku a zruénosti s nou suvisiace. Podrobnejsie
sme sa zamerali na skupinu deti s poruchami binokularneho videnia.

V naSom prispevku uvadzame vyber najdolezitejSich vysledkov vyskumu,
ktoré sme jeho realizaciou ziskali.

HYPOTEZY VYSKUMU

Na zaklade ciel'ov vyskumnej prace sme si stanovili nasledujuce hypotézy:

Hypotéza 1: Predpokladame, Ze jemna motorika u deti so zrakovym postih-
nutim bude na vyS$Sej urovni ako u intaktnych deti pred aj po aplikacii suboru
stimulacnych aktivit/cviceni na rozvoj jemnej motoriky.

Hypotéza 2: Predpokladame, Ze uroven jemnej motoriky u deti so zrakovym
postihnutim predskolského veku v experimentalnej skupine sa po aplikovani
nami zostaveného suboru stimulacnych aktivit/cviceni zlepsi o 5 %.

Hypotéza 3: Predpokladame, Ze v irovni jemnej motoriky pred aj po aplika-
cii suboru stimulacnych aktivit/cviceni na rozvoj jemnej motoriky v experimen-
talnej skupine budu dievcata dosahovat lepsie vysledky ako chlapci.

VY¥SKUMNA VZORKA

Vyskumnu vzorku tvorilo 12 deti predSkolského veku s poruchami binoku-
larneho videnia vo veku 5-6 rokov a 12 intaktnych deti tiez vo veku 5-6 rokov.
Uvedena skupina deti navStevovala Zdravotnicke zariadenie pre deti s chybami
zraku v Bratislave, ktoré uzko spolupracuje s Univerzitou Komenského, Pedago-
gickou fakultou v Bratislave. Toto zariadenie navstevovala aj druha - kontrolna
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skupina deti s poruchami binokularneho videnia. Kontrolnu skupinu tvorilo 10
deti predskolského veku s poruchami binokularneho videnia a 14 intaktnych
deti z materskych §kol bezného typu vybranych nahodnym vyberom vo vekovej
skupine 5-6 roénych deti. Pre realizaciu experimentu v tejto inStitucii a vyber
ucastnikov vyskumu sme sa rozhodli aj prave vzhladom k tomu, Ze obidve sku-
piny deti s poruchami binokularneho videnia - experimentalna aj kontrolna -
navstevuju tu istu inStituciu, a teda je predpoklad vyuZzivania rovnakych, resp.
podobnych metod, foriem, prostriedkov a obsahu prace za vytyCenia rovnakych
ciel'ov a priblizne rovnakého tempa prace s obsahom edukacie.

METODY V¥SKUMU

Pri realizacii vyskumu sme pouzili nasledovné metody:
= pozorovanie spojené so Skalovanim,
= experiment,
= matematické metody.

Metodu pozorovania spojenu so Skalovanim sme uplatiovali pocas celej
vyskumnej ¢innosti. Zamerali sme sa na zistenie urovne jemnej motoriky na za-
Ciatku experimentu prostrednictvom predtestu a na konci experimentu prostred-
nictvom posttestu. Pozorovali sme, ako deti zvladaju jednotlivé ulohy z oblasti
jemnej motoriky. VSetky pozorované situdcie/informacie sme starostlivo zazna-
menéavali do pozorovacich harkov. Ulohy na zistovanie urovne jemnej motoriky
sme zostavili na zaklade vyvinovych skal pre vekové obdobie 5-6 rokov.

Experiment (experimentalny program) prebiehal formou cvi¢eni na rozvoj
jemnej motoriky prostrednictvom nami zvolenej a rozpracovanej metodiky cvi-
¢eni, ktoré boli zostavené s cielom zlepsSit uroven jemnej motoriky. Cvicenia
sme zostavili tak, aby nenarusali beZny program deti v materskej Skole a aby
boli pre deti ¢o najviac atraktivnymi a prirodzenymi ako hra. Na vyhodnotenie
vysledkov vyskumu sme pouzili matematické metody.

ORGANIZACIA A PRIEBEH VYSKUMU

Vyskum sme realizovali etapovite. V prvej etape vyskumnej ¢innosti bolo
nasim ciel'om zistit realnu uroven jemnej motoriky u deti so zrakovym postih-
nutim. Urovef jemnej motoriky sme zistovali prostrednictvom metody pozoro-
vania spojenej so Skalovanim.

Na zaklade vyvinovych §kal sme si zostavili sibor tloh z oblasti jemnej
motoriky, o ktorych sme predpokladali, Ze by deti v predSkolskom veku mali
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zvladat. Zamerali sme sa na to, ako deti zvladaju jednotlivé ulohy. Vysledky sme
bodovali na zaklade zostavenej bodovacej skaly.

Pre potreby vyskumu sme vytvorili sibor desiatich uloh (pozri charakteris-
tika niz§ie), prostrednictvom ktorého sme zistovali/sledovali, ako deti zvladaju
splnenie jednotlivych ulohy z oblasti jemnej motoriky. Tento subor bol zadany
dvakrat, a to pred experimentalnym pdsobenim a po experimentalnom pdso-
beni.

V druhej etape sme sa zamerali na pozitivne ovplyviiovanie a rozvijanie
urovne jemnej motoriky prostrednictvom nami vytvoreného experimentalneho
programu.

Tretia etapa prebiehala po aplikacii cviceni (experimentalneho programu)
na rozvoj jemnej motoriky a nasim cielom v tejto etape bolo zistit zmeny vo
vykonavani jednotlivych tloh z oblasti jemnej motoriky, o nam umoznilo zistit,
do akej miery sme ovplyvnili uroven jemnej motoriky v experimentalnej sku-
pine. Vysledky vyskumu v experimentalnej skupine deti so ZP sme porovnali
s vysledkami v kontrolnej skupine intaktnych deti a druhej kontrolnej skupine
deti so ZP.

Pocas celého vyskumu sme sa snazili pozorovat, ako deti tieto ulohy zvla-
daju, aké zmeny u nich navodzuju jednotlivé cvicenia, aké uspechy dosahuju, ¢o
im robi tazkosti, s ¢im nemaju problémy, aky prinos by mali pozitivne uspechy
do pedagogickej praxe.

HoDNOTIACA SKALA ULOH Z OBLASTI JEMNEJ MOTORIKY
Na zaklade analyzy literarnych pramenov, vyvinovych $kal a na zaklade pro-
jektu Oregon (1999) sme vybrali ulohy zamerané na rozvoj jemnej motoriky deti
primerane k ich veku. Celkovy pocet uloh v subore bol 10 a niZSie uvadzame
ich stru¢né charakteristiky:
1. zukazovika a palca vytvorit kruh z dvoch ritk (ukaz, ktory prst je palec, ktory
je ukazovak a spoj spolu ukazovaky a palce tak, aby si vytvoril jeden kruh
z oboch ruk, cez ktoré sa moze§ pozerat ako cez okno);
2. na poziadanie na rukdch ukdzat sprdavny pocet prstov (ukaz na prstoch kol'ko
je5,2,4,3..);
3. z plasteliny vymodelovat jednoduché trojrozmerné tvary (vezmi si plastelinu
a skus z nej vymodelovat nieCo, ¢o mas rad, napr. nejaké zvieratko, pred-
met a pod.);
4. pouzivat lepidlo v réznych formdch (pasta, tyCinka, fl'asa so stlaCenim) (pred
sebou mas tri rozne druhy lepidiel, tri farebné kusky papiera a jeden vel'ky
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vykres, nalep kazdy kusok papiera inym lepidlom na vykres a mozes k nim
nieco prikreslit);

5. zastrihat strithadlom ceruzku (zlomila sa nam farbicka, ale ak nou chceme
kreslit, treba ju zastruhat, skus ju zastrahat);

6. otvorit a zatvorit otvdaraci Spendlik (poznas takyto otvaraci Spendlik a skusis
ho otvorit a zatvorit?);

7. pripnit na papier 3cm velkii kanceldrsku spinku (skus dat kancelarsku spin-
ku na papier tak, aby nespadla, aj ked papierom zatrasiem)

8. ndjst cesticku na nakreslenom alebo reliéfnom liniovom bludisku a ceruzou
Jju oznacit (teraz sa zahra$ na mysSku a pojdes farbickou po Ciare bludiska
tak, aby sa mySka dostala ku kusku syra);

9. vystrihnit a nalepit jednoduché tvary z papiera (pred sebou mas noznice,
dva papiere a na jednom nakreslené rozne geometrické tvary, vystrihni ich,
nalep na druhy papier a poskladaj z ich nejaky obrazok);

10. zlozit stvorec (servitku, papier) diagonalne (pred sebou mas servitku, zloz
ju tak, aby z nej vznikol trojuholnik).

HODNOTIACA SKALA ULOH Z OBLASTI JEMNEJ MOTORIKY PODLA POCTU DOSIAHNUTYCH
BODOV - NORMY

Na hodnotenie kvality a zvladnutia jednotlivych tloh na jemnu motoriku
sme si stanovili nasledovné kritéria:
= gpravnost vykonanej ulohy,
= qroven opticko-motorickej koordinacie.

Na zobjektivnenie hodnotenia splnenia jednotlivych uloh sme vypracovali

Skalovaciu stupnicu. Na kazdu ulohu sme zostavili patstupnové hodnotenie, kde
najlepsie splnenie danej ulohy ma prideleny bod 4 a bod 0 znamena nesplnenie
danej ulohy. Body su vymedzené Ciselne, ale aj verbalne:
diefa zru¢nost nezvladlo (0 b),
dieta zruénost zvladlo s vyraznou pomocou asistenta (1 b),
dieta zru¢nost zvladlo s minimalnou manualnou pomocou asistenta (2 b),
dieta zrucnost zvladlo za slovnej pomoci asistenta (3 b),
dieta zrucnost zvladlo bez pomoci asistenta (4 b).
Na zaklade takto zostaveného hodnotenia jednotlivych tloh na zistovanie
urovne jemnej motoriky dieta mohlo ziskat maximalne 40 bodov. Podl'a poctu
dosiahnutych bodov sme zostavili komplexnu hodnotiacu §kalu. Pri jej zostavo-
vani sme vychadzali zo skutocnosti, Ze normu pre nas tvori spravne ovladanie
jednotlivych prvkov charakteristické pre zdravé dieta predSkolského veku.

A e
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Tab. 1 Komplexna hodnotiaca skala

Bodové Hodnotenie zodpoveda | Strucna charakteristika
rozpitie
40-35 norma normalna uroven jemnej motoriky
zodpovedajica veku dietata
34-30 mierne pod normu uroven jemnej motoriky dobra, s miernymi
negativnymi odchylkami
29-24 stredne pod normu uroven jemnej motoriky zhorSena, s ¢astymi
negativnymi odchylkami
23-20 hlboko pod normu uroven jemnej motoriky je vel'mi slaba, dieta
nezvlada zakladné zruénosti

PozITIVNE OVPLYVNOVANIE UROVNE JEMNE] MOTORIKY DETI PREDSKOLSKEHO VEKU

Cvicenia, ktoré sme pre deti predSkolského veku zostavili, vychadzaju zo
zivota deti. Su pre deti istou formou hry, ktora im navodzuje radostné prezZivanie
a zabavu. Pomocky na realizaciu tychto cviCeni su bezne dostupné v mater-
skych Skolach.

Vyber ¢innosti na rozvoj jemnej motoriky sme uskuto¢novali vzhl'adom
na vekové osobitosti deti. ISlo o skupinu deti vo veku 5 - 6 rokov, ktoru tvorili
chlapci aj dievcata. Z toho dévodu sme museli pri vybere zohl'adnit aj individu-
alne osobitosti deti a ich fyziologické danosti. Po zostaveni materialu na rozvoj
jemnej motoriky nasledovalo jeho experimentalne overenie v skupine binoku-
larne chybnych a intaktnych deti predskolského veku.

PRIEBEH EXPERIMENTALNEHO SKUMANIA

Experimentalne posobenie prebiehalo formou riadenych aktivit/cvicenti,
ktoré sa realizovali v priebehu Siestich mesiacov. Cvi¢enia boli zostavené tak, Ze
ku kazdej ulohe boli priradené Styri cvi¢enia na rozvoj jemnej motoriky, pricom
jedno trvalo priemerne 10 minut. Vysledky skumanych javov sme dokladne
zaznamenali do tabuliek a grafov.

VYSLEDKY VYSKUMU A ICH INTERPRETACIA
A. Vyhodnotenie vysledkov vyskumu vo vztahu k cielom vyskumu

Cielom empirického vyskumu bolo zistif urovenn jemnej motoriky u deti
so zrakovym postihnutim predskolského veku a navrhnut subor stimula¢nych
aktivit/cviCeni, ktoré budu systematicky a efektivne rozvijat jemnu motoriku
a zruénosti s nou suvisiace. Na zaklade predtestu/posttestu s desiatimi ulohami,
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ktory bol zostaveny podla vyvinovych §kal, sa nam podarilo zistit realnu uroven
jemnej motoriky v experimentalnej aj v kontrolnej skupine pred aj po experi-
mentalnom posobeni.

Tab. 2 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v experimentalnej skupine deti so ZP
podl'a poc¢tu dosiahnutych bodov - pred experimentalnym pdsobenim

Inicialy | Pohlavie Vek Pocet bodov % Zaradenie
DP chlapec 6 33 82,5 mierne
pod normu
EO dievca 5 35 87,5 norma
MV dievca 5 35 87,5 norma
SH chlapec 6 30 75,0 mierne
pod normu
IK dievca 6 30 75,0 mierne
pod normu
SB dievca 6 36 90,0 norma
KP dievca 5 20 50,0 hlboko
pod normu
KK dievca 5 38 95,0 norma
MB chlapec 5 24 60,0 stredne
pod normu
MK chlapec 6 36 90,0 norma
VvC dievca 6 26 65,0 stredne
pod normu
MP chlapec 5 28 70,0 stredne
pod normu

V tabul'ke 2 vidime, Ze troven jemnej motoriky u deti s poruchami binoku-
larneho videnia pred experimentalnym pdsobenim kolidovala v rozmedzi od nor-
my po uroven hlboko pod normu, ¢o tvorilo 50 % a menej jemnomotorickych
zrucnosti.
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Tab. 3 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v experimentalnej skupine deti so
ZP podl'a po¢tu dosiahnutych bodov po experimentalnom pdsobeni

Inicialy | Pohlavie | Vek | Pocet | % Zaradenie | Zlepsenie | ZlepSenie v bodoch
bodov v%
DP chlapec | 6 38 95,0 norma 12,5 5
EO dievca 5 39 97,5 norma 10,0 4
MV dievca 5 40 100,0 norma 12,5 5
SH chlapec | 6 37 92,5 norma 17,5 7
IK dievéa | 6 36 90,0 norma 15,0 6
SB dievéa | 6 40 | 1000 | norma 10,0 4
KP dievca 5 28 70,0 stredne 20,0 8
pod normu
KK dievéa | 5 40 100,0 norma 5,0 2
MB chlapec | 5 35 875 norma 27,5 11
MK chlapec | 6 39 975 norma 75 3
vC dievca | 6 35 87,5 norma 22,5 9
MP chlapec | 5 35 875 norma 17,5 7

Ako je uvedené v tabul'ke 3, percentualne zlepSenie deti so ZP po experimen-
talnom posobeni nastalo u vSetkych deti a zaznamenali sme posun v rozmedzi
od 5 do 27,5 %. Takmer vSetky deti so ZP sa po aplikovani experimentalneho
programu dostali na normalnu uroven okrem jedného dietata (stredne pod
normu), u ktorého bola vychodzia hodnota urovne jemnej motoriky hlboko pod
normu. Aj napriek tomuto vysledku tu nastalo 20 % zlepSenie urovne jemne;j
motoriky.

B. Vyhodnotenie vysledkov vyskumu vo vz€ahu k hypotézam

V prvej hypotéze sme predpokladali, Ze jemna motorika u deti so ZP v ex-
perimentalnej skupine bude na vysSej urovni ako u intaktnych deti pred aj
po aplikacii suboru stimula¢nych aktivit na rozvoj jemnej motoriky. Tato hypo-
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téza sa nam nepotvrdila ani pred, ani po aplikacii suboru stimula¢nych aktivit
na rozvoj jemnej motoriky.

V druhej hypotéze sme predpokladali, Ze iroven jemnej motoriky sa u deti so
ZP v experimentalnej skupine po aplikovani nami zostaveného suboru stimulac-
nych aktivit zlepsi o 5 %. Tato hypotéza sa nam potvrdila. Po aplikovani suboru
stimulac¢nych aktivit sa uroven jemnej motoriky u deti so ZP zlepSila o 16,25 %.

V tretej hypotéze sme predpokladali, Ze v irovni jemnej motoriky pred aj
po aplikacii suboru stimula¢nych aktivit na rozvoj jemnej motoriky budu dievca-
ta dosahovat lepsie vysledky ako chlapci. Hypotéza sa nam nepotvrdila, pretoze
aj ked' pred aplikaciou suboru stimula¢nych aktivit na rozvoj jemnej motoriky
dievcata dosahovali lepSie vysledky ako chlapci, po aplikacii dosahovali lepSie
vysledky chlapci o 0,34 %

Vysledky vyskumu si prehladne zaznamenané v nasledujicich tabul'kdch.

Tab. 4 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v experimentalnej skupine intaktnych
deti podl'a poc¢tu dosiahnutych bodov - pred experimentalnym pésobenim

Inicialy Pohlavie Vek Pocet bodov % Zaradenie

7T dievca 6 37 92,5 norma

\'A% dievca 6 31 71,5 mierne pod normu
KM dievca 6 38 95,0 norma

NK dievca 6 40 100,0 | norma

EF dievca 6 34 85,0 mierne pod normu
DF chlapec 6 38 95,0 norma

EB dievca 6 36 90,0 norma

KP dievca 6 39 97,5 norma

KH chlapec 6 40 100,0 | norma

FH chlapec 5 37 92,5 norma

AK chlapec 5 33 82,5 mierne pod normu
FK chlapec 5 35 87,5 norma

V tabul'ke 4 mozeme vidiet, Ze Groven jemnej motoriky intaktnych deti v ex-
perimentalnej skupine pred experimentalnym posobenim je vi¢Sinou v norme
alebo len mierne pod normou. V dvoch pripadoch sme zaznamenali splnenie
uloh z oblasti jemnej motoriky na 100 %.
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Tab. 5 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v experimentalnej skupine intaktnych

deti podl'a poc¢tu dosiahnutych bodov - po experimentalnom pdsobeni

Inicialy Pohlavie | Vek | Pocet % Zaradenie | ZlepSenie v bodoch
bodov
7T dievca 6 39 97,5 norma 2
v dievca 6 35 87,5 norma 4
KM dievca 6 40 100,0 norma 2
NK dievca 6 40 100,0 norma 0
EF dievca 6 40 100,0 norma 6
DF chlapec 6 39 97,5 norma 1
EB dievéa 6 39 97,5 norma 3
KP dievCa 6 39 97.5 norma 0
KH chlapec 6 40 100,0 norma 0
FH chlapec 5 39 97,5 norma 2
AK chlapec 5 38 95,0 norma 5
FK chlapec 5 38 95,0 norma 3

V tabul'ke 5, kde su uvedené udaje o urovni jemnej motoriky v ES po ex-
perimentalnom pdsobeni, vidime, Ze po experimentalnom posobeni sa uroven

jemnej motoriky intaktnych deti dostala vo vSetkych pripadoch na normu

Tab. 6 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v kontrolnej skupine deti so ZP
podl'a poctu dosiahnutych bodov - na zaciatku experimentu

Inicialy | Pohlavie Vek Pocet bodov % Zaradenie

LZ chlapec 5 28 70,0 stredne pod normu
OB chlapec 6 30 75,0 mierne pod normu
KJ dievca 5 28 70,0 stredne pod normu
MO dievéa 5 36 90,0 norma

MP dievca 5 37 92,5 norma

LB chlapec 5 28 70,0 stredne pod normu
HJ dievéa 6 34 85,0 mierne pod normu
AP dievca 5 25 62,5 stredne pod normu
1 chlapec 6 28 70,0 stredne pod normu
MJ dievca 5 30 75,0 mierne pod normu
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Na porovnanie s experimentalnou skupinou sme pripravili tabul'ku 6, v kto-
rej su zaznamenané hodnoty kontrolnej skupiny zrakovo postihnutych deti pred
experimentalnym posobenim. Ako vidime v tabulke, u vacSiny deti je uroven
jemnej motoriky pod normou v rdéznych stupiioch, okrem dvoch pripadov, ktoré
boli v norme.

Tab. 7 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v kontrolnej skupine deti so ZP
podla poctu dosiahnutych bodov na konci experimentu

Inicialy | Pohlavie | Vek | Pocet | % | Zaradenie Zlepsenie | ZlepSenie
bodov v % body
LZ chlapec 5 30 75,0 | mierne pod normu 5,0 2
OB chlapec 6 32 80,0 | mierne pod normu 5,0 2
KJ dievca 5 30 75,0 | mierne pod normu 5,0 2
MO dievca 5 37 92,5 | norma 2,5 1
MP dievca 5 38 95,0 | norma 2,5 1
LB chlapec 5 29 72,5 | stredne pod normu 2,5 1
HJ dievca 6 35 87,5 | norma 2,5 1
AP dievca 5 26 65,0 | stredne pod normu 2,5 1
A chlapec 6 29 72,5 | stredne pod normu 2,5 1
MJ dievca 5 32 80,0 | mierne pod normu 5,0 2

Z tabul'ky 7 vyplyva, Ze aj u deti, u ktorych neprebiehal experiment, nastalo
aj bez experimentalneho posobenia mierne zlepSenie v oblasti jemnej motoriky.
Uroven jemnej motoriky u deti so zrakovym postihnutim v kontrolnej skupine
sa zlepsila od 2,5 do 5%.

V tabul'ke 8 su pre porovnanie uvedené vysledky urovne jemnej motoriky
u intaktnych deti v kontrolnej skupine s experimentalnou skupinou na zaciatku
experimentu. Uroveii jemnej motoriky u 50 % intaktnych deti z kontrolnej skupiny
je vnorme au 50 % pod normou.
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Tab. 8 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v kontrolnej skupine intaktnych deti
podl'a poc¢tu dosiahnutych bodov na zaciatku experimentu

Inicialy | Pohlavie Vek | Pocet bodov % Zaradenie

AK chlapec 6 34 85,0 mierne pod normu
MS dievéa 6 39 97,5 norma

LS chlapec 6 35 87,5 norma

ND dievCa 6 34 85,0 mierne pod normu
NS dievca 5 38 95,0 norma

MD chlapec 6 30 75,0 mierne pod normu
TS dievca 6 36 90,0 norma

JK chlapec 6 31 71,5 mierne pod normu
SJ dievca 5 34 85,0 mierne pod normu
FS chlapec 6 32 80,0 mierne pod normu
SP chlapec 6 26 65,0 stredne pod normu
MB chlapec 6 38 95,0 norma

VD dievca 6 37 92,5 norma

NM dievca 6 37 92,5 norma

Tab. 9 Hodnotenie urovne jemnej motoriky v kontrolnej skupine intaktnych deti
podla poctu dosiahnutych bodov na konci experimentu

Inicialy | Pohlavie Vek | Pocet % Zaradenie ZlepSenie | ZlepSenie
bodov v % v bodoch
AK chlapec 6 35 87,5 |norma 2,5 1
MS dievca 6 40 100,0 |norma 2,5 1
LS chlapec 6 37 92,5 |norma 5,0 2
ND dievca 6 36 90,0 |norma 5,0 2
NS dievca 5 39 97,5 |norma 2,5 1
MD chlapec 6 33 82,5 | mierne pod 7,5 3
normou
TS dievca 6 38 95,0 |norma 5,0 2
JK chlapec 6 31 77,5 | mierne pod 0,0
normou
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Inicialy | Pohlavie Vek | Pocet % Zaradenie ZlepSenie | ZlepSenie
bodov v % v bodoch

SJ dievca 5 38 95,0 |norma 10,0 4

FS chlapec 6 34 85,0 | mierne pod 5,0 2
normu

SP chlapec 6 29 72,5 | stredne pod 7,5 3
normou

MB chlapec 6 38 95,0 |norma 0,0

VD dievca 6 37 92,5 |norma 0,0

NM dievca 6 38 95,0 |norma 2,5 1

Z tabul'ky 9 vyplyva, Ze aj v kontrolnej skupine deti po skonceni experimentu
nastalo zlepSenie urovne jemnej motoriky od 2,5 do 10 %. V 3 pripadoch zlep-
Senie urovne jemnej motoriky nenastalo.

Tab. 10 Uroveni jemnej motoriky pred a po experimentalnom posobeni u chlap-
cov so zrakovym postihnutim v experimentalnej skupine

CHLAPCI

Pred experimentalnym posobenim Po experimentalnom posobeni

Inicialy | Vek | Pocet | % Zaradenie | Pocet % Zaradenie | ZlepSenie

bodov podla bodov podla v %

vykonu vykonu

DP 6 33 82,5 | mierne pod 38 95,0 norma 12,5
normu

SH 6 30 75,0 | mierne pod 37 92,5 norma
normu 17,5

MB 6 24 60,0 | stredne pod 35 87,5 norma 27,5
normu

MK 6 36 90,0 norma 39 97,5 norma 1,5

MP 5 28 70,0 | stredne pod 35 87,5 norma 17,5
normu

MH 5 30 75,0 | mierne pod 38 95,0 norma 20
normu

62



V tabul'ke 10 pozorujeme bodové aj percentualne zlepSenie urovne jemnej
motoriky u chlapcov so ZP v experimentalnej skupine po experimentalnom po-
sobeni. ZlepSenie urovne jemnej motoriky sme u chlapcov zaznamenali v rozpati
od 7,5 do 27,5 %.

Tab. 11 Uroveii jemnej motoriky pred a po experimentalnom posobeniu zrakovo
postihnutych dievCéat v experimentalnej skupine

DIEVCATA
Pred experimentalnym posobenim Po experimentalnom posobeni
Inicialy | Vek | PocCet | % |Zaradenie | PoCet % Zaradenie | ZlepSenie v %
bodov podla | bodov podla
vykonu vykonu
EO 6 35 875 | norma 39 97,5 |norma 10
MV 5 35 875 | norma 40 100,0 |norma 12,5
IK 6 30 75,0 | mierne 36 90,0 |norma 15
pod
normou
SB 6 36 | 90,0 [norma 40 100,0 |norma 10
KP 5 20 | 50,0 | hlboko 28 70,0 |stredne 20
pod pod
normou normou
KK 5 38 |95,0 |norma 40 100,0 | norma
VvC 6 26 | 65,0 |stredne 35 87,5 |norma 22,5
pod
normou

V tabulke 11 pozorujeme bodové aj percentualne zlepSenie urovne jemne;j
motoriky u dievCat so ZP v experimentalnej skupine po experimentalnom po-
sobeni. ZlepSenie urovne jemnej motoriky sme u dievcat zaznamenali v rozpati
od 5 do 22,5 %.

Pre lepsiu prehl'adnost sme pripravili v nasledujucej tabul'ke 12 prehl'ad
najzakladnejSich vysledkov vyskumu a ich sumarizaciu.
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Tab. 12 Vyhodnotenie vSetkych skupin pred experimentom a po experimente

Ulohy Experimentalne skupiny Kontrolné skupiny

Zrakovo postihnuti Intaktni Zrakovo postihnuti Intaktni

Predtest % Postest % Predtest % | Postest % Predtest % Postest % Predtest % | Postest %

1. | 6250 | 9375 | 87.50 | 9375 | 62,50 | 80,00 | 67.86 | 75,00

2. | 9583 | 9583 | 9792 | 97.92 | 82,50 | 9750 | 92.86 | 92,86

3. | 8750 | 9167 | 100,00 | 100,00 | 80,00 | 90,00 | 100,00 | 100,00

4. | 9792 | 9792 | 100,00 | 100,00 | 75,00 | 8250 | 82,14 | 82.14

5. | 9167 | 9583 | 100,00 | 100,00 | 85,00 | 90,00 | 96,43 | 9643

6. | 3542 8333 | 7500 | 9167 | 3750 | 6250 | 73.21 | 9464
5833 | 8333 | 7500 | 9375 | 42.50 | 57.50 | 69.64 | 94.64

8. | 8333 | 9792 | 9583 | 9583 | 67,50 | 77.50 | 89,29 | 91,07

9. | 8542 | 9792 | 100,00 | 100,00 | 90,00 | 90,00 | 83,93 | 91.07

10. | 6875 | 9167 | 89.58 | 9375 | 70,00 | 82,50 | 78,57 | 82,14
Priemerny 16,25 % 4,58 % 11,75 % 6,61 %

DISKUSIA

Viaceri autori (Jesensky, 1978; Hronek, Kratochvilova, Rymlova, 1974, 1976,
1978 a ini) uvadzaju u deti s tupozrakostou a skul'avostou narusenu koordina-
ciu oko-ruka a tieZ celkovu motoriku. Dokonca psychologicka Vengfinova (In:
Pozar, 1999) zistila v skupine zrakovo postihnutych oneskorenie v motorickom
vyvine azZ o dva roky.

Napriek tymto tvrdeniam sme si stanovili hypotézu, kde predpokladame, ze
jemna motorika u deti so ZP bude na vys$Sej urovni ako u intaktnych deti pred
aj po aplikacii suboru stimula¢nych aktivit na rozvoj jemnej motoriky. Aj ked’
sa nam tato hypotéza nepotvrdila, ponikame jednu teériu, ktora zdovodnuje
stanovenie nasej hypotézy. Vychadzali sme z toho, Ze tupozraki a Skul'avi maju
v predskolskych zariadeniach va¢Sie mnoZstvo aktivit rozvijajucich jemnu mo-
toriku (pleoptika), na zaklade ktorych sa jemna motorika precvicuje viac ako
u intaktnych deti, ktoré sa vel'mi ne§pecializuju na pleoptické cvicenia.
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Experimentalna skupina sa po aplikacii suboru stimula¢nych aktivit na roz-
voj jemnej motoriky zlepSila v priemere az o 16,25 %, zatial ¢o intaktna expe-
rimentalna skupina sa zlepsila len o 4,58 %. Co je aj najmenej oproti ostatnym
skupinam.

Vel'mi prekvapujuce boli vysledky z kontrolnej skupiny, v ktorej nebol rea-
lizovany experiment. Opat sa viacej zlepSila skupina zrakovo postihnutych az
0 11,75 %, ¢o je len 0 4,5 % menej ako experimentalna skupina zrakovo postihnu-
tych. A menej sa zlep§ila uroven jemnej motoriky v skupine intaktnych o 6,61 %,
napriek tomu je to az o 2,03 % viac ako experimentalna skupina.

Mozno by sa dalo predpokladat, zZe deti v kontrolnej skupine zrakovo postih-
nutych aj intaktnych budu mat rovnaky pocet bodov na zaciatku experimentu
ako aj na konci experimentu, pretoZe neabsolvovali nami zostaveny subor sti-
mula¢nych aktivit/cvi¢eni na rozvoj jemnej motoriky, ale nie je to tak. Vyvin
deti sa nezastavil na ti dobu, pocas ktorej prebiehal experiment, a tak s vyvinom
dietata sa vyvijala aj jemna motorika.

Vysledky nasho vyskumu potvrdili, Ze subor stimula¢nych aktivit na rozvoj
jemnej motoriky mal pozitivny vplyv na rozvoj jemnej motoriky u deti pred-
skolského veku so ZP, u ktorych sme experiment realizovali. Tieto aktivity boli
prospesné nie len na rozvoj jemnej motoriky, ale aj rozvoj vizuomotoriky a gra-
fomotoriky. Zostaveny subor by mohol sluzit aj ako prevencia poruch pisania
v zakladnej §kole nielen pre intaktné deti a deti so ZP, ale aj deti s inymi druhmi
postihnutia.

Ciel'om naSej prace bolo zistit uroven jemnej motoriky u deti so zrakovym
postihnutim predskolského veku a navrhnut subor stimula¢nych aktivit, ktoré
budu systematicky a efektivne rozvijat jemnu motoriku a zruc¢nosti s nou suvi-
siace. Na zaklade experimentu sme si overili pozitivny vplyv stimula¢nych aktivit
na rozvoj jemnej motoriky u deti, kde bol experiment realizovany, a nevylucu-
jeme, Ze by boli prospesné aj pre d'alSie skupiny deti s podobnymi zrakovymi
poruchami. Dospeli sme k zaveru, Ze ani jemna motorika by sa nemala zane-
dbavat, pretoze hra vel'mi doleziti tlohu v Zivote zrakovo postihnutych deti.
A ak sa da nieco aspon trochu rozvinut a posunut na vyssiu uroven, tak to ma
zmysel a mala by sa tomu venovat vicSia pozornost.

POZN: Prispevok prezentuje ¢iastkové vysledky projektu KEGA ¢. 3/6453/08
s nazvom ,,Analyza, komparacia a inovacia terminologického aparatu Specialnej
pedagogiky z internacionalneho aspektu a transfer do oblasti pregradualnej a post-
gradualnej pripravy Specialnych pedagogov“.

65



Zoznam bibliografickych odkazov

66

BEDNAROVA, J., SMARDOVA. V. Rozvoj grafomotoriky. Brno: Computer
Press. a.s. 2006. SBN 80-251-0977-1 80s.

BOBATH, F. Handling the young cerebral palsied child at home. New York:
E. P. Dutton, 1974.

CAJKA. K. Tyflopédia. Bratislava: SPN. 1986.

DIVISOVA, G. Strabizmus. Praha: AVICENUM. 1979.

FINKOVA, D., LUDIKOVA, L., RUZICKOVA, V. Specidlni pedagogika osob
se zrakovym postizenim. Olomouc: UP, 2007. ISBN 978-80-244-1857-5.
GAJDOSIKOVA, A. Perspektivy vyuzitia stimulaénych programov u viac-
nasobne postihnutych jednotlivcov predSkolského veku. In: Retrospektiva
a perspektivy poslania Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave
(Zbornik). Bratislava, 2007. S. 485-492. ISBN 978-80-223-2416-8.
HARCARIKOVA, T. Pedagogika telesne postihnutych, chorych a zdravotne
oslabenych. Bratislava: Mabag, 2008. ISBN 978-80-89113-54-5.
HERMOVA, S. Psychomotorické hry. Praha: Portal, 1994. ISBN 80-7178-139-
8.

JESENSKY, J. Vyber z pedagogiky zrakovo chybnych. Bratislava: SPN, 1973.
154 s.

KEBLOVA, A. Hmat u zrakové postizenych. Praha: Septima, 1999. ISBN
80-7216-085-0.

LANGMEIER, J., KREJCIROVA, D. WVyvojovd psychologie. Praha: Grada
Publishing, 1998. ISBN 80-7169-195-X.

LOOSEOVA, A. C. a kol. Grafomotorika pro deti predskolniho veku. Praha:
Portal, 2001.

MATEIJCEK. Z. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. Praha: Grada Publis-
hing, a.s., 2005. ISBN 80-247-0870-1. 181 s.

MORGAN, E. The insite developmental checklist. 1989.

NEMETH, O.: Slabozrakost ako pedagogicky problém. Bratislava: Sapientia,
1999. ISBN 80-967180-5-3.

OLAH. Z. Ziklady oftalmolégie pre $pecidlnych pedagdégov. Bratislava: UK,
1971. 79 s.

Oregon projekt pre zrakovo postihnuté deti predskolského veku. Nevada, 1999.
POZAR, L. Patopsycholdgia postihnutého dietata. Bratislava: UK, 1987.
SCHMIDTOVA, M.: Specifika poradenstva v inkluzivnej pedagogike. In:
Vychodiskd a perspektivy inkluzivnej pedagogiky v strednej Eurépe. Trnavska
univerzita: Trnava, 2008. ISBN 978-80-8082-180-7.



=  STOPPARDOVA, M. Otestujte svoje dieta. Martin: Geografie, 1992. ISBN
80-85186-46-2.

= SZABOVA, M. Cviceni pro rozvoj psychomotoriky. Praha: Portal, 1999. ISBN
80-7178-276-9.

= TROJAN, S., DRUGA, R., PFEIFFER, J., VOTAVA, J. Fyziologie a lé¢ebnd
rehabilitace motoriky cloveka. Praha: Grada Publishing, 1996. ISBN 80-7169-
257-3.

= URBANKOVA, M., DLABAJOVA, L. Reedukace zrakového vnimdni tupo-
zrakych a silhavych deti predskolniho veku. Brno: KPU, 1984. 57s.

= VAGNEROVA, M. Oftalmopsychologie détského véku. Praha: Karolinum,
1995. ISBN 80-7184-053-X.

PaedDr. Jana Lopuchova, PhD.

Univerzita Komenského Pedagogicka fakulta
Katedra Specialnej pedagogiky

Racianska 59

813 34 Bratislava

T: +421 249 287 109

E-mail: lopuchova@fedu.uniba.sk

67



GEOVEDNE TEMY A ICH MIESTO V PRIMARNOM VZDELAVANI
NA SLOVENSKU A V CESKEJ REPUBLIKE

Lubica Lukianenko

Anotacia

Geovedné vzdelavanie je vzdelavanie o objektoch a javoch prebiehajucich
v neZzivej prirode. V primarnom vzdelavani je sucastou prirodovedného vzdelava-
nia a je zahrnuté vo vzdelavacich oblastiach Priroda a spolo¢nost na Slovensku
a Clovek a jeho svet v Cechach. V ¢lanku uvadzam a porovnavam percentualne
zastupenie prirodovedného vzdelavania v celkovom vzdelavani oboch krajin
a sucasne sa zameriavam na obsahovu zlozku jednotlivych predmetov zo sledo-
vanych vzdelavacich oblasti s prihliadnutim na geovedné vzdelavanie. Vylu¢ne
pri tom vychadzam zo zakladnych pedagogickych dokumentov.

Klucové slova
Slovensko, Ceska republika, primarne vzdelavanie, prirodovedné vzdelava-
nie, geovedné vzdelavanie.

Abstract

Geoscience education is education about objects and phenomenas occure
in abiotic nature. It is a part of natural education at primary schools and in-
tegrated to educational fields Nature and society in Slovakia and Man and his
world in Czech Republic. I compare the percentage representation of natural
education in educational programs of both selected countries and contents of
particular subjects oriented to geoscience information as well. I exclusively focus
on pedagogical documents of both countries.

Key words
Slovakia, Czech Republic, primary education, science education, geoscience
education.

Uvod

Deti spoznavaju okolo seba predmety a javy od najutlejSieho veku, postupne
sa s nimi oboznamuju a vélenuju si ich do svojho pojmového aparatu. UZ doma
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s rodi¢mi, ale aj v §kolke sa zacinaju zaujimat aj o predmety neZzivej prirody.
Geovedy patria spolu s filozofiou, matematikou a astrondmiou medzi prvé ved-
né discipliny, ktoré skumali vztah ¢loveka k planéte Zem. Dnes sa geovedy,
alebo vedy o Zemi chapu ako systém, ktory zahfna poznatky od astrondémie,
cez fyziku atmosféry, meteorologiu, hydrologiu, oceanografiu, geomorfologiu,
fyziku pevnej Zeme, azZ po klasicku geoldgiu rozdrobenu do mnohych vednych
odborov (Bizubova, 2007). Geovedné poznatky sa v oboch sledovanych kraji-
nach sprostredkuvaju ziakom v ramci prirodovedného vzdelavania uz od prvych
ro¢nikov primarneho vzdelavania.

Metodika

Na zistovanie aktualneho stavu vyucby predmetov obsahujucich geovedné
poznatky na Slovensku som vyuzivala u¢ebné osnovy predmetov dostupné na in-
ternetovej stranke Statneho pedagogického ustavu. Selektovala som uéivo, ktoré
sa tyka nezivej prirody. Zo ziskanych udajov som vytvorila tabulky jednotli-
vych predmetov a jednotlivych roénikov. Rovnakym spésobom som postupovala
aj pri ziskavani tdajov z uc¢ebného programu Ceskej republiky. Pri ziskavani
kvantitativnych parametrov som sa pri praci so slovenskymi dokumentami do-
stavala do styku so starymi uéebnymi planmi a s novym Statnym vzdelavacim
programom (dalej SVP), ktory vstupil do platnosti 1. 9. 2008. Z ceskych doku-
mentov to bol Ramcovy vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie (d'alej
RVP ZV). V druhom kroku ma zaujimali rozdiely v ¢asovej dotacii jednotlivych
vzdelavacich oblasti na Slovensku a v Ceskej republike. Percentualny prepocet
tyzdenného poctu hodin som ziskala prepoctom jednotlivych hodin na percenta
a zo ziskanych udajov som vytvorila kolacové grafy.

Vysledky

V primarnom vzdelavani na Slovensku sa Ziaci s poznatkami o nezivej pri-
rode stretavaju v predmetoch prirodoveda a vlastiveda vo vzdelavacej oblasti
Priroda a spolo¢nost. V nej sa postupne oboznamuju s prirodnymi a spolocen-
skymi javmi a zakonitostami v sulade s prirodovednym a spolo¢enskovednym
poznanim. Podl'a Statneho vzdelavacieho programu by vzdelavacie ¢innosti
mali byt zamerané na podnecovanie poznavacej zvedavosti a skimanie javov
a udalosti, ktoré su spojené s bezprostrednym zivotnym prostredim. Vyucova-
nie by malo byt postavené na pozorovacich a vyskumnych aktivitach. Obsah
vzdelavacej oblasti Priroda a spolo¢nost je naplhou predmetov prirodoveda
a vlastiveda (Statny vzdelavaci program 1. stupiia zakladnej §koly v Slovenskej
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republike, 2008). Pred reformou v prvom a druhom ro¢niku zakladnej Skoly
Ziaci absolvovali prvouku, na ktort v trefom ro¢niku nadvézovala prirodoveda.

V Ceskej republike Ziaci geovedné poznatky ziskavaju vo vzdelavacej oblasti
Clovek a jeho svet. Tato komplexna oblast vymedzuje vzdelavaci obsah tykajuci
sa ¢loveka, rodiny, spolo¢nosti, vlasti, prirody, kultury, techniky, zdravia a d'al-
Sich tém. Vzdelavaci obsah oblasti Clovek a jeho svet sa ¢leni na pét tematickych
okruhov (Miesto kde zijeme, Ludia okolo nas, Cudia a ¢as, Rozmanitost prirody
a Clovek a jeho zdravie). Prepajanim tychto okruhov sa daju v §kolskom vzdela-
vacom programe vytvarat rozne varianty vyucovacich predmetov a ich vzdelava-
cieho obsahu (Ramcovy vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie, 2007).

Percentualne zastupenie oboch vzdelavacich oblasti vo vzdelavani znazor-
nuju grafy 1 a 2.

Graf 1 Percentualne zastupenie jednotlivych vzdelavacich oblasti v primarnom
vzdelavani na Slovensku. Zdroj: SVP 1. stupna zakladnej koly, 2008, dostupny
na internete, <www.statpedu.sk/sk>

Zastupenie jednotlivych vzdelavacich oblasti —
na prvom stupni zakladnej $koly W Jazyk a komunikacia

na Slovensku O Matematika a praca s

informaciami
H Priroda a spoloénost’

20,88 % 33,33 %

O Clovek a hodnoty
m Clovek a svet prace

B Umenie a kultira

17,71 % O Zdravie a pohyb

6,77 %

O Disponibilna ¢asova
dotacia
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Tab. 1 Zoradenie vzdelavacich oblasti podl'a percentualneho zastupenia v primar-
nom vzdelavani na Slovensku a v Ceskej republike. Zdroj: SVP 1. stupna zaklad-
nej Skoly, 2008, dostupny na internete <www.statpedu.sk/sk>a RVP ZV, 2007,
dostupny na internete <http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf

SLOVENSKO CESKA REPUBLIKA
VZDELAVACIA % VZDELAVACIA %
OBLAST ZASTUPENIE OBLAST ZASTUPENIE

Jazyk a jazykova

Jazyk a komunikacia 33,33 % komunikacia 37,29 %
Disponibilna casova Matematika a jej

dotacia 20,88 % aplikacie 16,95 %

Matematika a praca Disponibilna ¢asova
s informaciami 17,71 % dotacia 11,86 %
Priroda a spolo¢nost 6,77 % Clovek a jeho svet 10,17 %

Graf 2 Percentualne zastupenie jednotlivych vzdelavacich oblasti v primarnom
vzdelavani v Ceskej republike. Zdroj: RVP ZV, 2007, dostupny na internete
<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf>

prvom stupni zakladnej Skoly
v Ceskej republike

11,86 9
86 % 37,29 %

10,17 %
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Zastupenie jednotlivych vzdelavacich oblasti na
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@ Informacné a komunikaéné
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Z grafov 1 a 2 a tabul'ky 1 vyplyva, Ze prioritou oboch krajin je v primar-
nom vzdelavani rozvijanie jazykovej gramotnosti, ¢o v Statnom vzdelavacom
programe na Slovensku predstavuje viac ako tretinu poctu hodin (33,33 %). Ako
vidno z tabulky, v Cechach je tento trend rovnaky a na tuto oblast pripada az
37,29 %. Zaujimavé je vyrazné zastupenie disponibilnej casovej dotacie na Slo-
vensku, ktoré ma aZ vyse patinové zastipenie (20,88 %) a v porovnani s Ces-
kou republikou (11,86 %) je priblizne dvojnasobné. Dalej nasleduje priblizne
rovnaka dotacia na rozvijanie matematickej gramotnosti a zhodne na Stvrtom
mieste skoncCili vzdelavacie oblasti, ktoré zahrnaju aj ucivo o nezivej prirode,
teda Priroda a spoloénost na Slovensku - 6,77 % a Clovek a jeho svet v Ceskej
republike - 10,17 %. Tu vsak badat 3,4 % rozdiel v prospech Ceskej republiky.
Na tomto mieste treba podotknut, Ze SVP program (na Slovensku) a RVP ZV
(v Ceskej republike) stanovuju iba minimalny pocet hodin v danych vzdelava-
cich oblastiach a kone¢né zastupenie v rozvrhu je v plnej kompetencii riaditel'a
skoly, preto je zaujimavejSie zamerat sa na obsahovu zlozku vzdelavania.

Charakteristika obsahovej zlozky vzdelavania zamerana na ucivo
0 nezivej prirode

Tym, ze Ceskoslovensko bolo do roku 1993 spoloény stat Cechov a Slovakov
s jednotnym vzdelavacim systémom, jednotlivé prvky vzdelavania su stale vel'mi
podobné az zhodné, avsak su aj také, ktoré sa v ramci reforiem vyrazne zmenili.
Rozdiel je hned v dizke trvania prvého stupna zakladnej skoly, kde sa Ceska
republika rozhodla prvy stupen dotovat piatimi rokmi a naopak druhy stupen
len Styrmi rokmi. Na Slovensku je tento pomer opacny. Na prvom stupni oboch
krajin su vo vzdelavacich oblastiach zastreSujucich prirodovedné vzdelavanie
(Priroda a spolo¢nost na Slovensku a Clovek a jeho svet v Ceskej republike)
rovnaké predmety, a to prvouka, prirodoveda a vlastiveda (Tab. 2).

Tab. 2 Ro¢nikové zastupenie jednotlivych prirodovednych predmetov na prvom
stupni zakladnej §koly na Slovensku a v Cechach. Zdroj: SVP 1. stupna zaklad-
nej Skoly, 2008, dostupny na internete <www.statpedu.sk/sk>a RVP ZV, 2007,
dostupny na internete <http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf>

SLOVENSKO CESKA REPUBLIKA
Rocnik Predmet Roc¢nik Predmet
1.-2. (prvouka), prirodoveda 1.-3. prvouka
3.4 prirodoveda 4.5, prirodoveda
T vlastiveda vlastiveda
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Tab. 3 Obsahové zameranie predmetu prvouka na Slovensku a v Ceskej repub-
like. Zdroj: Uéebné osnovy prvouky pre 1.stupen ZS, 1995, dostupné na inter-
nete <http://www2.statpedu.sk/buxus/generate_page.php_page_id=885.htm1>
ucebné osnovy prvouky podl'a RVP ZV, 2007, dostupné na internete <http://
www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf>

STAT OBSAHOVE ZAMERANIE PREDMETU PRVOUKA

SLOVENSKO | 1. roénik

Zima - Prisla zima - voda, l'ad, sneh v teplej miestnosti, vlastnosti
snehu a l'adu (priesvitny, hladky, klzky, sypky, studeny, v teple sa
topi).

2. roénik

Orientacia v priestore - Sirsie okolie §koly - miestne Casti potoka,
rieky, rybnika, kopcov pohoria.

CESKA 1.-3. ro¢nik

REPUBLIKA Nasa obec - poloha v krajine, zivotné prostredie v obci - ochrana

zelene, znecistujuce vplyvy; Krajina okolo nas - typ krajiny -
rovina, pahorkatina, hory; Povrch krajiny - tvarnost krajiny, vodné
toky a plochy, vyuzitie pody, [udské zasahy v krajine a ich vplyvy
na zivotné prostredie, ochrana krajiny, chranené oblasti; Priroda -
jedinecnost Zivota na Zemi, podmienky Zivota organizmov, neziva
priroda, prirodniny; Voda - jej vyskyt, vlastnosti, formy, Cistota
a uprava vody, ochrana vodnych zdrojov; Vzduch - jeho vlastnosti,
prudenie vzduchu, Cistota a ochrana ovzduSia - pocasie, zmeny
pocasia; Ohen - jeho vlastnosti, ochrana pred bleskom; Minerdly
a horniny - najznamejSie mineraly a horniny, ktoré sa nachadzaju v
blizkom okoli, ich vlastnosti a vyskyt, hospodarsky dolezité¢ horniny
a mineraly; Poda - jej vznik a vlastnosti, vyuzZivanie a ochrana pody,
ochrana prirody a starostlivost o prirodu.

Rozsirujice uéivo: pitna, uzitkova a odpadova voda - Setrenie
s vodou, sledovanie Cistoty vzduchu a obmedzenie Cinnosti pri
smogovom zamoreni, podnebie a pocasie v inych Castiach sveta,
prirodné a Zivelné pohromy, podnebie - rozdiely v niektorych
Castiach sveta, vplyv podnebia na prirodu a zivot organizmov.

Na Slovensku v Statnom vzdelavacom programe 1. stupia zakladnej skoly
platnom od 1. septembra 2008 prvouka uz medzi zakladnymi predmetmi vo
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vzdelavacich oblastiach nefiguruje a jej vzdelavaci obsah rozsiril uc¢ivo prirodo-
vedy, ktora sa vyucuje od prvého az po §tvrty roénik ZS. Tato zmena sa viak
tyka len Ziakov, ktori nastupili do prvého ro¢nika 1. septembra 2008 a neskor
a ucia sa podl'a nového vzdelavacieho programu. Naopak, ti Ziaci, ktori nastupili
do prvého ro¢nika do roku 2007 (dnesni tretiaci a starsi Ziaci) eSte predmet pr-
vouka absolvovali a od tretieho ro¢nika tento predmet podla starého skolského
programu vystriedal predmet prirodoveda. Obsahova napln prvouky bola prevaz-
ne zamerana na spoznavanie okolia §koly, svojho okolia a Zivej prirody (Tab. 3).

V Cechach Ramcovy program pre zakladné vzdelavanie (d'alej RVP ZV)
umoznuje tradi¢ne vytvarat jeden predmet (prvouku) v 1. aZ 3. ro¢niku a dva
predmety v 4. a 5. ro¢niku (t.j. tri tematické okruhy vzdelavacej oblasti Clovek
a jeho svet (Miesto, kde Zijeme, Ludia okolo nas a Ludia a ¢as) vyuZit ako
zaklad pre vlastivedu a okruhy Rozmanitost prirody a Clovek a jeho zdravie
pre prirodovedu. RVP ZV umoznuje aj vytvorenie jedného predmetu v 4. a 5.
roéniku, alebo jeden suvisly predmet od 1. po 5. roénik. Co sa tyka obsahovej
naplne prvouky, ta zahfia tematické celky Nasa obec, Krajina okolo nas a naj-
vacsi tematicky celok Priroda, ktora obsahuje kapitoly Voda, Vzduch, Ohen,
Mineraly a horniny a Poda.

Na Slovensku boli v prvouke zahrnuté v§eobecné poznatky o okolitom sve-
te, ktoré sa v treftom ro¢niku d'alej Specializovali na prirodovedné v predmete
prirodoveda a spolocenskovedné v predmete vlastiveda. V Ceskej republike Ziaci
v predmete prvouka ziskavaju podstatne viac informacii (aj konkrétnych geo-
vednych). Treba si vSak uvedomit, Ze tento predmet bol v ucebnych planoch
na Slovensku zastupeny iba v prvom a druhom roéniku, pri¢om v Ceskej re-
publike sa vyucuje o rok dlhsie (Tab. 2).

Slovenski ziaci na rozdiel od svojich ¢eskych spoluziakov blizSie spoznavaju
objekty nezivej prirody az v tretom ro¢niku, (podl'a nového Skolského programu
uz v druhom ro¢niku), ale to uz v predmete prirodoveda (Tab. 4).
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Tab. 4 Obsahové zameranie predmetu prirodoveda na Slovensku a v Ceskej
republike. Zdroj: Ucebné osnovy prirodovedy pre 1. stupen zakladnej Skoly
na Slovensku, 1995 dostupné na internete <http://www2.statpedu.sk/buxus/
generate_page.php_page_id=885.html>, ucebné osnovy prirodovedy podla
RVP ZV, 2007, dostupné na internete <http://www.vuppraha.cz/soubory/
RVPZV_2007-07.pdf>

* Ugebné osnovy prirodovedy pre 2. roénik podl'a SVP, 2008, dostupné na in-
ternete <http://www.statpedu.sk/sk>

STAT

OBSAHOVE ZAMERANIE PREDMETU PRIRODOVEDA

SLOVENSKO

*2. rocnik

Vzduch - vlastnosti vzduchu, hmota, teplota, obloha, pocasie, oblaky,
pranostika, prvky pocasia, predpoved pocasia, Slnko, Mesiac, hviezdy; Voda
vy prirode - voda na zemskom povrchu, voda v ovzdusi, rieky, jazera, oblaky,
dazd, rosa, sneh, pozorovanie oblakov, druhy oblakov, vyznam vody pre
Cloveka, znecistenie vody, rozpustné a nerozpustné latky vo vode, vlastnosti
vody - chut a farba; Ochrana prirody - nevhodné zasahovanie ¢loveka do
prirody.

3. rocnik

Skumanie latky - praktické poznavanie latok - sira, grafit, ropa; Voda - vyskyt
v prirode, skupenstva, obeh vody v prirode; Vzduch - vzduch ako realna
latka, ktora ma urcité fyzikalne vlastnosti, vietor, hlavné zlozky vzduchu
- dusik, kyslik, vodna para, oxid uhliCity; Z nezivej prirody - Poda - jej
zloZenie, pozorovanie na zemskom povrchu a v pédnom odkryve, zloZenie
a vlastnosti hlinitych pdd, starostlivost o podu; Horniny, nerasty, zula - Zula
ako typ pevnej zrnitej horniny zloZenej z nerastov kremena, Zivca a sludy,
zistovanie najdolezitejSich vlastnosti tychto nerastov; Zvetravanie hornin,
vznik usadenych hornin - zvetravanie hornin a premiestiovanie zvetralin,
ako priklad stalych, aj ked pomalych zmien v nezivej prirode; Hospodarsky
dolezité horniny a nerasty - vapenec, uhlie, ropa a zemny plyn, kamenna sol,
magnetovec, zakladné vlastnosti vybranych hornin, ich vznik a vyuzitie.

4. rocnik

Zem, Slnko a hviezdy vo vesmire - Slnko - zakladné poznatky o Sinku ako
vesmirnom telese, Zem ako druzica Slnka, planéty_Hviezdy vo vesmire -
zakladné poznatky o hviezdach; Striedanie diia a noci - striedanie dia a noci
a dosledok rotacie Zeme, letny a zimny den u nas, priestorova predstava
o vzajomnej polohe hviezd, Slnka a Zeme v priebehu dna a roka; Podmienky
Zivota na Zemi - vyznam slne¢ného Ziarenia, vody, vzduchu a pody pre rastliny
a Zivocichy, zavislost Zivota od vonkajSieho prostredia.
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STAT OBSAHOVE ZAMERANIE PREDMETU PRIRODOVEDA
CESKA 4. roénik
REPUBLIKA

Neziva priroda, rastliny a zivocichy v zime - magnet, magneticka sila, kompas;
vlastnosti vody, vzduchu, hornin a mineralov, pody (opakovanie a rozSirovanie
vedomosti); zmeny v neZivej prirode (roéné obdobia, dlzka dna).

5. roénik

Zem vo vesmire - Slnko a jeho planéty, postavenie Zeme; pohyb Zeme okolo
Slnka a otacanie Zeme okolo osi; striedanie roénych obdobi a striedanie dia
a noci; model Zeme - globus; Sinko ako zdroj svetla a tepla; gravitacna sila
a jej prejavy; Rozmanitost podmienok Zivota na Zemi - zakladné oblasti Zeme
(studené, mierne, teplé), podnebie a pocasie; Clovek, jeho Zivotné podmienky
a vztahy k prostrediu - ¢lovek a prirodné zdroje (nezivé a zivé zdroje a ich
vyuZzivanie), potreba energie pre zivot, nutnost Setrenia energie, vplyv ¢loveka
na prostredie, ochrana prirody a prostredia.

V novom vzdelavacom programe, v ktorom prirodoveda figuruje uz
od druhého ro¢nika, su zahrnuté kapitoly tykajuce sa vzduchu, jeho vlastnosti,
predpovede pocasia, vody v prirode, jej vyznamu pre ¢loveka, ¢i ochrany prirody.

Tretiaci, uciaci sa podl'a starého vzdelavacieho programu, spoznavaju v te-
matickom celku Skamanie latky popri inych latkach aj vodu a vzduch. V nasle-
dujucom tematickom celku Z neZivej prirody sa oboznamia s pddou, horninami
a nerastami. Posledné dva tematické celky sa venuju zvetravaniu hornin a vzniku
usadenych hornin a hospodarsky dolezitym horninam a nerastom. Dalej, vo
Stvrtom rocniku, si doplnia svoje poznatky o Zemi, Slnku, hviezdach vo vesmire,
striedani dia a noci a tieZ podmienkach Zivota na Zemi.

V Ceskej republike absolvuju Ziaci prirodovedu vo §tvrtom a piatom roéniku
a ziskavaju zhruba rovnaké poznatky ako slovenski ziaci (Tab. 4). Vo §tvrtom
ro¢niku su to poznatky z tematického celku NeZiva priroda, rastliny a ZivoCi-
chy v zime, kde spoznaju magnet, magneticku silu a kompas, vlastnosti vody,
vzduchu, hornin a mineralov, ale aj pody, ¢i zmeny v nezivej prirode pocas roka.
O rok neskor, teda v piatom ro¢niku sa dozvedia o postaveni Zeme vo vesmire,
o rozmanitostiach podmienok Zivota na Zemi, ale aj o ¢loveku, jeho zivotnych
podmienkach a vztahoch k prostrediu.

Dalsi spoloény predmet zo sledovanych vzdelavacich oblasti Priroda a spo-
lognost na Slovensku a Clovek a jeho svet v Ceskej republike je vlastiveda, ktort
slovenski Ziaci absolvuju v trefom a vo §tvrtom roéniku (podla SVP na Sloven-
sku uz od druhého ro¢nika) a Ceski ziaci vo Stvrtom a piatom ro¢niku (Tab. 5).
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Tab. 5 Obsahové zameranie predmetu vlastiveda na Slovensku a v Ceskej re-
publike. Zdroj: Ucebné osnovy vlastivedy pre 1. stupen zakladnej Skoly, 1995,
dostupné na internete <http://www2.statpedu.sk/buxus/generate_page.php_
page_id=885.html> ucebné osnovy vlastivedy podl'a RVP ZV, 2007, dostupné
na internete <http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV_2007-07.pdf>,

* Ucebné osnovy vlastivedy pre 2. roénik platné podla SVP, 2008, dostupné
na internete <http://www.statpedu.sk/sk>

STAT OBSAHOVE ZAMERANIE PREDMETU VLASTIVEDA

SLOVENSKO | *2. roénik

Krajina - Zivotné prostredie, znecistené prostredie, znecCistené
prostredie a ochrana zivotného prostredia; Priroda - prvky okolia,
ktoré vytvorila krajina.

3. ro¢nik

Orientacia v _okoli skoly - krajina hornata, rovinata; Nasa obec -
Clenitost izemia, miestne nazvy potoka, pohoria obci, kupelné mesta;
Sirsie okolie obce - reliéf krajiny, vodstvo v krajine, jeho vyuZitie,
zasobovanie a Setrenie pitnou vodou, Cistota vody, zasahy ¢loveka do
prirody, chranené objekty v krajine.

4. roénik

Slovensko - moja vlast - pohoria, zakladné povrchové celky Slovenska,
rozdielnost podnebia, vodnych tokov, pody na niZinach a pohoriach,
ochrana a tvorba Zivotného prostredia; Vlastiveda Slovenska -
prirodné podmienky nizin, kotlin a dolin, pohori, prirodné vytvory
a krasy - turisticky ruch, ochrana a tvorba Zivotného prostredia
v jednotlivych regiénoch Slovenska.

CESKA 4.-5. roénik

REPUBLIKA . . . L .
Miesto v_ktorom zijeme - zemepisna poloha a prirodna tvarnost

miestnej krajiny a regionu (povrch, podnebie, vodstvo, vyuZitie
pody); Nasa vlast - Ceska republika - jej poloha v Europe, prirodné
podmienky uzemia, podnebie, vodstvo, oblasti Ceskej republiky.

Podl'a nového Statneho vzdelavacieho programu, v ktorom vlastiveda figu-
ruje uz od druhého roé¢nika, slovenski druhaci spoznavaju zivotné prostredie.

Pri porovnani obsahového zamerania starého vzdelavacieho programu
na Slovensku a RVP ZV v Cechach je obsah vzdelavania velmi podobny. Slo-
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venski Ziaci sa v trefom ro¢niku ucia orientovat v okoli §koly a v tematickych
celkoch Nasa obec a Sirsie okolie obce postupne spoznavaju krajinu. Vedomosti
si doplfaju o rok neskor v tematickych celkoch Slovensko - moja vlast a Vlas-
tiveda Slovenska.

Ceski Ziaci pocas dvoch rokov absolvovania tohto predmetu ziskaju podobné
informacie v tematickych celkoch Miesto, v ktorom Zijeme a Nasa vlast.

Celkovo tak mozno hodnotit obsahovu stranku vyucovania prirodovednych
predmetov na prvom stupni zakladnych §ko6l na Slovensku a v Cechach ako
vel'mi podobnu.

Zaver

Sledované vzdelavanie o neZivej prirode je v oboch krajinach velmi podobné
a Ziaci v podstate preberaju rovnaké témy. Kym na Slovensku novy vzdelavaci
program zrusil predmet prvouku a jej obsah integroval do predmetov prirodo-
veda a vlastiveda, v Ceskej republike sa tento predmet nad'alej vyucuje v prvych
troch ro¢nikoch zakladnej Skoly. V oboch krajinach figuruju aj predmety s rov-
nakymi nazvami a ve'mi podobnym obsahom, a to prirodoveda a vlastiveda.
Aj toto obsahové porovnanie potvrdilo tvrdenia Spilkovej (2005) a kolektivu
autorov zo Statneho pedagogického tstavu v Bratislave, ze v obsahu primarneho
vzdelavania roznych krajin prevazuju zhody v repertoari a ponati jednotlivych
predmetov.
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KOMPLEXNI SLUZBY PRO RODINY DETI S HLUCHOSLEPOTOU

Eva Martinkova

Abstrakt

V procesu vychovy a vzdélavani déti s hluchoslepotou hraje oblast rané péce
klicovou ulohu. Instituce, jez ranou péci zajiStuji, poskytuji svym klientim -
tedy ditéti a rodi¢tim ditéte do véku sedmi let - komplexni sluzby zamérené
na podporu rodiny a podporu vyvoje ditéte s ohledem na jeho specifické potieby.
V roce 2007 probéhlo v Ceské republice vyzkumné $etieni zacilené na zjisténi
specifickych potieb rodin déti s hluchoslepotou v ramci rané péce. Clanek
prinasi vybrané vysledky z tohoto Setfeni.

Klicova slova
Rana péce, komplexni sluzby, hluchoslepota.

The comprehensive services for families with deafblind children

Summary

In the process of upbringing and education of children with deafblindness
plays the key role of early intervention. Institutions that provide early interventi-
on, provide their customers - that is, the child and the parents of the child under
the age of seven years - a comprehensive service aimed at supporting families
and promoting child development with regard to its specific needs. In 2007 took
place in the Czech Republic research investigations aimed at finding the specific
needs of families of children with deafblindness in the early intervention. The
article presents selected results from this investigation.

Key words
Early intervention, comprehensive services, deafblindness.

Narozeni ditéte je téméf v kazdé rodin€ povazovano za vyznamnou udalost.

Rodina je prvnim spolecenstvim, do kterého vétSina déti dlouhodobé vstupuje.
Dité pro rodinu pfedstavuje hodnotu v tom, Ze rodi¢lim pfinasi nové poznatky,
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zkuSenosti, dava jim smysl Zivota, citovou vazanost, spoleCensky status a také
vyhled do budoucna (Pfinosilova in Opatfilova, 2006). MizZeme konstatovat,
ze ¢im intenzivnéjsi jsou ocekavani rodicl v pripad€ narozeni ditéte, tim vetsi
Sok nastane v pripad¢€ zjiSténi né€jakého postizeni ditéte. Pro rodice se jedna
o té€Zce traumatizujici udalost, ktera v nich miiZe vyvolat pocity bezmoci, viny
i hanby. Rodice tak prozivaji narozeni postizeného ditéte jako své vlastni selhani,
neschopnost privést na svét zdravé dité. To se projevi ztratou sebedtveéry, pocity
ménécennosti a uzkosti v prozivani. Dtilezitou roli zde hraje i reakce okoli,
ktera mize tyto projevy nevhodnym postojem posilovat (Matéjcek, Dytrych
in Stérbova a kol., 2005). Situace, kdy do rodiny vstupuje téZce postizené dité,
se tedy vzdy markantn€ 1iSi od situace bézné. Je témeér nemozné predstavit si,
co asi prozivaji rodice, jejichz dité se narodilo nebo v raném véku ziskalo tak
zavazné postiZeni, jako je hluchoslepota.

»Hluchoslepota je jedinecné postizeni dané soubéznym poskozenim zraku
a sluchu rtizného stupné. Zptisobuje predevsim potize pfi komunikaci, prosto-
rové orientaci a samostatném pohybu, sebeobsluze a pfistupu k informacim.
Zabranuje hluchoslepému ¢lovéku plnohodnotné se zapojit do spole¢nosti
a vyzaduje zajiSténi odbornych sluzeb, kompenzacnich pomicek a upravy pro-
stiedi® (http://www.lorm.cz/cs/hluchoslepi/definice-hluchoslepoty.php). Vét-
Sina autord (Majewski In Kowalik, Banka, 2000; Murdoch, 2002; Souralova,
Horakova, 2008) se shoduje, ze vrozena hluchoslepota predstavuje postizeni
auditivnich a vizualnich vjemt dochazi u téchto jedinca k senzorické, emocio-
nalni i sociadlni deprivaci, vyznamny dopad ma rovnéz na sféru komunikace.
Proto pokud nastane tato neoCekavana a velmi obtizna Zivotni situace, jako je
narozeni hluchoslepého ditéte, zméni se Zivot celé rodiny jiz nastalo. A pravé
pro tyto rodiny a hlavné jejich dé€ti je nesmirn€ diilezita véasna pomoc okoli.
Bez hodnotné spoluprace rodi¢d a profesionalnich pracovniki nelze vyresit
problémy rané vychovy a také nelze v rodiné vytvaret optimalni podminky péce
o dité s hluchoslepotou. Rodina by proto méla mit moznost dozvédét se o pora-
denskych sluzbach okamzité po sdéleni diagnozy. Jednou z hlavnich moZnosti,
jak rodinam jejich nové nastalou Zivotni situaci usnadnit, je nabidnout jim na-
priklad sluzby Stfediska rané péce jako jedné z instituci poskytujici ranou péci
(nebo také synonymicky ranou podporu, ranou intervenci, véasnou intervenci).

V Ceské republice maji sluzby rané péée jiz jistou tradici a od roku 2006
je rana péce zanesena v zakon€ o socialnich sluzbach jako jedna ze sluzeb
socialni prevence. Zde je rana péce definovana jako ,terénni, popfipadé ambu-
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lantni sluZba poskytovana ditéti a rodi¢lim ditéte ve véku do sedmi let, které
je zdravotné postizené, nebo jehoz vyvoj je ohrozen v disledku nepfiznivé
socialni situace. Sluzba je zaméfrena na podporu rodiny a podporu vyvoje di-
té€te s ohledem na jeho specifické potieby” (Zakon ¢. 108/2006 Sb.o social-
nich sluzbach). Navzdory tradici a opore v zakon€ je informovanost odborné
i laické vefejnosti o tomto fenoménu vétSinou nedostacujici - zakotveni rané
péce jako oboru a sluzby, jez nabizi odborné poradenstvi, pomoc a podporu
rodinam dé€ti raného véku se zdravotnim postiZenim nebo ohroZenim vlivem
prostiedi nebo biologickych faktort, je v naSich podminkach stale jeSté ve vy-
voji. V soucasné dobé€ u nas neexistuje Stredisko rané péce, které by se primo
zabyvalo problematikou hluchoslepoty. V praxi se proto v idealnim pfipadé
uplatiuje nasledujici model. Klientem konkrétniho stfediska (Stfediska rané
péce pro déti se zrakovym a kombinovanym postiZzenim nebo Stiediska rané
péce pro déti se sluchovym a kombinovanym postizenim) se stane rodina v za-
vislosti na prevazujicim zrakovém nebo sluchovém postiZzeni ditéte. Strediska si
poté navzajem predavaji informace o klientech a pravé dle specifickych potieb
kazdého klienta doplnuji navzajem své sluzby. Ackoli v Zadném z nich neni
v soucasné dob€ zajiStén pracovnik, ktery by byl plné kompetentni jak v oblasti
tyflopedie, tak také i surdopedie - tedy takovy, ktery by se pfimo specializoval
na soucasné postizeni zraku a sluchu - diky vzajemné kooperaci stiedisek je
tento problém minimalizovan. Alternativou Stfedisek rané péce pak mohou byt
také Specialné pedagogicka centra (dale SPC). Kromé¢ vyse uvedenych instituci
hraje pro rodiny s détmi s dualnim senzorickym postiZzenim vyznamnou roli
Zablesk - sdruzeni rodi¢li a pratel hluchoslepych déti. Jedna se o neziskovou
organizaci, jejimz hlavnim cilem je predevsim zkvalitnovat péci o déti s dualnim
senzorickym postizenim, dale prosazovani jejich prav a potieb a zabezpecovani
jejich zivotnich podminek v dosp€lém véku. Sdruzeni si rovnéz klade za cil maxi-
malni integraci déti s hluchoslepotou do spole¢nosti, organizuji rtizné vychovné
vzdélavaci akce, programy a aktivity pro tyto déti a jejich rodiny (http://www.
zablesk.olomouc.com).

V roce 2007 probéhlo vyzkumné Setfeni zamérené na deskripci komplexnich
sluzeb pro rodiny déti s hluchoslepotou. Cilem tohoto vyzkumného Setieni bylo
zjisténi specifickych potieb rodin déti s hluchoslepotou v ramci rané péce v CR.
Prvni skupinu respondent(i tvorily rodiny, kterym se na pocatku nedostalo inten-
zivni podpory v podobé rané péce. Jednalo se o rodiny, jejichZz déti byly prvnimi
7aky tiidy pro hluchoslepé pii MS a ZS pro sluchové postizené v Olomouci.
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V soucasné dobé jsou jiz adolescenti. U rodi¢t zminénych déti jsme na zakladé
techniky polostandardizovaného rozhovoru zjistovali stav komplexnich sluzeb
pro rodiny déti s hluchoslepotou pied vznikem instituci zajiS§tujicich ranou
intervenci (predevsim Stiedisek rané péce a SPC) s cilem nasledné analyzovat
jejich potieby v oblasti komplexnich sluzeb a provést komparaci s vypovéd'mi
rodin, které jiz sluzby rané intervence mély moznost vyuZit (skupina respon-
dentt €. 2). Nasledné jsme na zakladé€ ziskanych informaci provedli celkovou
analyzu soucCasné situace a nabidky v oblasti komplexnich sluzeb pro rodiny
déti s timto postiZzenim. S ohledem na charakter vyzkumného Setfeni byl zvolen
kvalitativni typ vyzkumu a v souladu s timto i vybrana metoda polostandardi-
zovaného rozhovoru. Do vyzkumného Setfeni bylo vybrano celkem Sest rodin,
z toho ¢tyfem z nich nebyla od poc¢atku systematicky poskytnuta rana podpora,
dalsi dvé rodiny pak sluzby rané podpory provazely témér od narozeni ditéte.
Setkani a rozhovory s oslovenymi rodinami, které probihaly ve Stredisku
rané péce Tamtam pro déti se sluchovym a kombinovanym postizenim v Olo-
mouci, nam pomohla jak po strance casové, tak organizacni zprostifedkovat
a zajistit vedouci pracovnice zminéného Tamtamu, Mgr. Anna Kucerova,
Ph.D. Za jeji pfitomnosti se rozhovory také realizovaly. Ve dvou pfipadech se
rozhovoru zucastnili oba rodice, v dalSich pouze matky déti, které o své déti
pecuji samy. Stanovili jsme si 12 zakladnich okruht témat, které se zamé&rovaly
na: sdéleni diagnézy (kdo ji sd€lil, jakym zptisobem a kdy), podporu ze strany
profesionalti (1ékafti, zdravotnich pracovnikd, socialnich pracovniki, psycho-
logtl, pedagogii apod. - tedy zda dostala rodina informace o hluchoslepoté¢,
prognoze...), ranou peci (zda byla poskytnuta, pokud ano, kdo ji poskytnul
a za jak dlouho po zjisténi diagndzy), rodinu a partnerstvi (reakce rodiny a bliz-
kého okoli na sdéleni diagnozy), vzdélavani (odkud rodina ziskala informace
o moznostech vzdélavani), socialni sluzby (vyuzivala rodina socialnich sluzeb,
jakych, jaky typ sluzby by rodina uvitala), socialni kontakty (setkava se rodina
s jinymi rodinami v podobné Zivotni situaci, pokud ano, kde, je rodina ¢lenem
néjakého obcanského sdruzeni), psychomotoricky vyvoj ditéte (jak probihal,
potize, se kterymi se rodina v této oblasti potykala, jaka je situace ohledné
sebeobsluhy, denniho rezimu, orientace v prostoru a samostatného pohybu),
komunikaci (dostala rodina néjaké informace o komunikaci, jaky komunikacni
systém dité€ pouziva, jak s dit€étem komunikuje rodina), kompenzacni pomiicky
(jaké kompenzacni pomiicky dité pouziva, v jakém véku byly prid€leny), budouc-
nost (aktualni i vyhledové problémy) a idealni situaci (popis idealniho stavu
komplexnich sluzeb pro rodiny déti s hluchoslepotou). Okruhy jsme nasledné
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konzultovali s Mgr. Annou Kucerovou, Ph.D. S ohledem na ochranu osobnich
udajti nebudeme zvefejnovat vypovédi ani jejich ¢asti, pouze uvedeme vybrané
zavery vyzkumu.

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze informovanost odborné i laické verej-
nosti o rané péci je stale nedostacujici. Stale jeSt€ neni samoziejmosti, Ze se
o nabidce sluzeb rané péce prostiednictvim napf. Strediska rané péce ¢i SPC
rodice dozvédi od zdravotnich pracovnikli na porodnickém odd€leni nemocnic,
ale spiSe se tomu tak déje shodou okolnosti. Ob¢ skupiny respondentd vypo-
veéd€ly, Ze nedostaly kontakt na zZadnou instituci ¢i odbornika z oblasti rané
péce Ci hluchoslepoty. Pouze ve skupiné respondentii ¢. 2 dostala matka jeSté
pred propusténim z porodniho oddé€leni domt kontakt na Stiedisko rané péce
pro déti se zrakovym a kombinovanym postiZzenim v Praze. V tomto pfipadé
pomohli pracovnici Stfediska rodiné zajistit hned od poc¢atku potiebna vyset-
feni, zapujcit pomucky, informovali o0 moZnostech vzdélavani a v neposledni
fadé i poskytnuli psychickou podporu rodiné nejen na zacatku, ale i v celém
pribéhu spoluprace a dalsi.

Rovnéz informovanost odbornikt i vét§inové populace o problematice hlu-
choslepoty neni ani v soucasnosti prili§ vysoka. Z vypovédi dale vyplynulo, Ze
se i rodiny, kterym se dostalo rané podpory, potykaly s nedostatkem informaci
o hluchoslepoté. Z prvni skupiny respondentii ani v jednom pfipadé po zjis-
téni diagndzy nenasledovalo véasné pridéleni sluchadla. Oproti tomu u druhé
skupiny respondentli byla sluchadla pfidé€lena ve vyrazné kratsi dob€. To Ize
povazovat za vyznamny posun v péci o hluchoslepé déti. Véasna diagnostika
a nasledné véasné pridéleni sluchadla podstatné ovlivituje vyvoj ditéte a zmiriu-
je dasledky postizeni. Nicmén€ objektivni screeningové vySetfeni sluchu u déti
se na rozdil od Polska, Rakouska a nyni i Slovenska v Ceské republice neprovadi
celoplosné. S timto typem screeningu se miiZeme setkat jen sporadicky, pouze
v nékterych regionech (napfiklad Praha, Brno, Olomouc, Ceské Budé&jovice),
a to prevazné u rizikovych déti.

Za klicovou oblast v ramci rané podpory povazuji vSichni respondenti komu-
nikaci. Déti a jejich rodiCe z prvni skupiny respondenti se zacaly systematicky
udit znakovy jazyk az s pocatkem vzdélavani déti ve tfidé pii ZS a MS pro
sluchové postizené. Pedagogové vytvorili individualné pro kazdé dité slovnik
znakl upravenych dle potieb kazdého z nich. Do doby zacatku vzdélavani
ve vySe zminéné Skole rodiCe nedostali Zzadné informace o tom, jak s ditétem
komunikovat. Rodic¢e uvedli, Ze v okamziku, kdy byla t€émto détem nabidnuta
komunikace prostiednictvim znakového jazyka, vSechny déti tuto formu komuni-
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kace prijaly a Casto poté ustoupily vychovné problémy plynouci z neporozuméni
a nepochopeni potieb ditéte. Také druha skupina respondentl vypovédéla, ze
pouziva komunikaci zaloZenou na znakovém jazyce. Vyuziti sluzeb Stiediska
rané péce mélo ovSem vysoce pozitivni dopad. Nejen, Ze ovlivnilo samotné bu-
dovani komunikace u ditéte, ale predev§im byli rodi¢e informovani o vyznamu
a nutnosti vystavby komunikace.

Jako spole¢ny problém se ukazala absence chranéného bydleni speciali-
zujiciho se na péci o osoby s hluchoslepotou. Tato problematika sice nespada
do oblasti komplexnich sluZeb a podpory rodin s détmi s hluchoslepotou, avS§ak
tato forma navazné péce pro hluchoslepé adolescenty a seniory v CR stale chybi.
O vyfreSeni tohoto problému v prubéhu poslednich nékolika let usiluje sdruzeni
Zablesk, jehoz dlouhodobym hlavnim cilem je vybudovani a provozovani malo-
kapacitniho chranéného bydleni pro osoby s dualnim postizenim sluchu a zraku.
V pribéhu rozhovori vSichni rodice vyslovili obavy z budoucnosti potomka,
protoZe v piipadé€ jejich umrti ¢i nemoci by jejich hluchoslepé dité ztratilo zaze-
mi v podobé zajisténi nepretrzité péce. Realizace chranéného bydleni pro osoby
s hluchoslepotou paradoxn€ narazi na fakt, Ze dospivajicich jedincti s timto
postiZenim je v nasi populaci pfili§ malo. Investice penéz a energie do skupiny
tak miniaturni se v§em Cinitelim s rozhodovaci pravomoci zda zbyteéna. Je
ov§em nezbytné mit na mysli skute¢nost, Ze béhem dalSich let dospéji dalsi
jedinci, ktefi tuto sluzbu budou v budoucnosti potiebovat a jejichz rodi¢e budou
tuto otazku také resit. V porovnani se zahrani¢im, kde jiz tato zafizeni funguji,
je proto vyfeSeni otazky chranéného bydleni pro osoby s hluchoslepotou sku-
te¢né aktualni a doplnuje nabidku podpory pro rodiny déti s hluchoslepotou
od narozeni ditéte az po jeho smrt - tedy po cely jeho Zivot.
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CESTA KE ZVYSOVANI FINANCNI GRAMOTNOSTI
BUDOUCICH UCITELU

Vladimira Petraskova, Roman Hasek

Souhrn

Koncem roku 2007 byl vladou Ceské republiky schvalen dokument ,,Systém
budovani financni gramotnosti na zakladnich a stfednich Skolach“. Zaroven vla-
da pozadala predstavitele vysokych Skol, které pripravuji ucitele matematiky pro
zakladni a stfedni Skoly, o zafazeni problematiky finan¢ni gramotnosti do ob-
sahu pfislusnych vysokoskolskych programt. Clanek pojednava o situaci v této
oblasti na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.

Klicova slova
Finanéni gramotnost, interaktivni pomucka, pedagogicky vyzkum.

A Way to Improve Financial Literacy
of Future Teachers

Abstract

The document The system of establishment of financial literacy at primary
and secondary schools was approved by the government in December 2007. In
compliance with this document, the deans of university faculties preparing ma-
thematics teachers for primary and secondary schools were invited to include
the standards of financial literacy in the content of the relevant university pro-
grammes of education. The article deals with situation in the field of financial
education at the Pedagogical faculty of the University of South Bohemia in
Ceské Budgjovice.

Keywords
Financial literacy, interactive tool, pedagogical research.

Uvod

Zadluzenost ¢eskych domacnosti roste. Pfitom jsme stale Castéji svédky
toho, Ze mimo jiné i v disledku hospodarské krize nejsou takto zadluzené
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domacnosti schopny své dluhy splacet. Mnohdy se tak blizi exeku¢nimu fizeni
nebo osobnimu bankrotu. V souvislosti s timto jevem se ¢asto hovofi o nizké
urovni finanéni gramotnosti takto postizenych dluzniki.

Otazkou zlepseni finanéni gramotnosti se zabyvala vlada Ceské republiky
jiz koncem roku 2005. Vysledkem bylo povéfeni ministerstev financi, Skolstvi
a prumyslu a obchodu k pripravé vladniho opatieni pro vzdélavani obcani v této
oblasti. Vysledny dokument ,,Systém budovani finan¢ni gramotnosti na zaklad-
nich a stfednich §kolach“ byl pak vladou schvalen v prosinci 2007. Najdeme
v ném konkrétni standardy, které stanovuji cilovy stav finanéniho vzdélavani
pro zakladni a stfedni Skolstvi. Jejich implementace do ramcovych vzdélavacich
programi probéhla v priibéhu let 2008 a 2009.

V navaznosti na tato opatfeni byli vyzvani predstavitelé vSech fakult, pfi-
pravujicich ucitele zakladnich a stfednich Skol, aby zajistili zaclenéni standar-
dt finanéni gramotnosti do obsahu prislusnych vysokoskolskych studijnich
programil. Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity v Ceskych Budgjovicich
na tuto vyzvu reagovala tim, Ze od akademického roku 2009/2010 nabizi svym
studentim predmét , Uvod do financi®. Struktura jeho obsahu je volena tak,
aby byla v souladu se standardy finanéniho vzdélavani na stfednich skolach'.
Piedmét je povinné volitelny pro studenty oboru ,Matematika se zaméfenim
na vzdélavani“?. Studenti ostatnich programii/oborti vSech soucasti univerzity
si jej mohou zapsat jako predmét vybérovy v ramci univerzitniho zakladu.

Zavedeni predmétu ,,Uvod do financi“ do vyuky pfedchazel vyzkum prove-
deny na Pedagogické fakulté. Popis a interpretace vysledkid uvedeného vyzku-
mu jsou predmétem tohoto ¢lanku. Poznatky ziskané z vyzkumu vedly autory
k rozhodnuti zabezpecit vyuku pfedmétu ,,Uvod do financi® prostfednictvim
interaktivni hypertextové pomucky na bazi webové stranky [8]. Struény popis
jejiho prostiedi a hlavnich nastroju je obsahem jedné kapitoly tohoto ¢lanku.

Podrobnéjsi informace najde ¢tenar v [3], [4], [5].

! Tyto standardy jsou zaméfeny na tfi oblasti, a to penize, hospodafeni domacnosti a finan¢ni
produkty.

2 Od akademického roku 2009/2010 pfechazi Pedagogicka fakulta JihoCeské univerzity z ne-
strukturovaného studia na studium strukturované, tj. napfiklad misto absolvovani pétiletého
magisterského studijniho oboru ,, UCitelstvi matematiky pro 2. stupen zakladni Skoly* musi
nyni zajemce o ucitelské vzdélani vystudovat nejprve trilety bakalarsky obor ,Matematika se
zaméfenim na vzdélavani® a potom jesté dvoulety magistersky obor ,,UCitelstvi matematiky
pro 2. stupen zakladni §koly*.

87



1 Piedméty rozvijejici finan¢ni gramotnost budoucich ucitelu

Nejprve definujme vyznam pojmu finan¢ni gramotnost. Materialy Minis-
terstva financi z roku 2007 ([7]) vymezuji finan¢ni gramotnost jako ,,soubor
znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji obCana, nezbytnych k tomu, aby
finanéné zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolecnosti a aktivné vy-
stupoval na trhu finan¢nich produktd a sluzeb. Finan¢né gramotny obcan se
orientuje v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné spravovat osobni/
rodinny rozpocet, véetn€ spravy finan¢nich aktiv a finan¢nich zavazku s ohle-
dem na ménici se zZivotni situace”. Poznamenejme, Ze néktefi autofi (napf. [1])
dopliuji pojem finan¢ni gramotnost pojmem finan¢ni zpasobilost, kterym posti-
huji schopnosti spravné aplikace finan¢ni gramotnosti. V tomto ¢lanku budeme
oba pojmy od sebe odliSovat.

Jak bylo uvedeno vyse, studenti bakalarského oboru ,Matematika se zaméfe-
nim na vzdélavani“ na Pedagogické fakulté budou ziskavat finan¢ni gramotnost
a zpusobilost v ramci predmétu ,Uvod do financi®. Pfi tvorbé vyukovych materi-
alt pro tento predmét se autofi ¢lanku opirali o dlouhodobé zkuSenosti (cca 10
let) s vyukou predmétu ,,Finan¢ni matematika“, ktery byl jako povinny zafazen
do planu odborného neucitelského bakalarského studijniho oboru ,,Finan¢ni
matematika“, ur¢eného pro pfipravu odborniki pro finan¢ni sféru’. Studentim
oborl ,, Ucitelstvi matematiky pro 2. stupen zakladni Skoly” a ,, UCitelstvi ma-
tematiky pro stfedni Skoly“* byl nabizen pouze jako pfedmét vybérovy. Pfesto
si ho zapisovali témér vSichni studenti t€chto ucitelskych obord. Z toho by se
dalo usuzovat, Ze mozna i pod vlivem zavadéni standardi finan¢ni gramotnosti
do ramcovych vzdélavacich programu studenti ucitelstvi matematiky pocitovali
potiebu se v této oblasti dale vzd€lavat. Obsah predmétu , Finan¢ni matematika“
je z vétsi ¢asti stejny jako obsah pfedmétu ,,Uvod do financi®. Hlavni témata,
spole¢na obéma piredmétiim, jsou urokovani, bézny ucet a jeho sprava, feSeni
otazky prebytku financ¢nich prostiedkl (spofeni, stavebni spofeni, sporici ucty,
cenné papiry) a feSeni otazky nedostatku financnich prostiedk (spotiebitelské
a hypotécni uvéry, leasing).

3 Vzhledem k neprodlouzeni akreditace bakalafského studijniho oboru ,,Finanéni matemati-
ka“ bude vyuka predmétu ,Finan¢ni matematika“ ukoncena v letnim semestru akademického
roku 2009/2010. V tomto akademickém roce je v letnim semestru nabizen i predmét ,,Uvod
do financi“. Od nasledujiciho akademického roku pak bude probihat pouze vyuka predmétu
,Uvod do financi®.

4 Jedna se o dobihajici pétileté magisterské studijni obory, které jsou od akademického roku
2009/2010 nahrazeny bakalaiskym oborem ,Matematika se zaméfenim na vzdélavani®.
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Vyuka predmétu , Finanéni matematika“ prinesla zkuSenost, Zze v§em stu-
dentlim, bez ohledu na to, zda studuji odborny bakalafsky program ,Finanéni
matematika“ nebo néktery z ucitelskych magisterskych programi, ¢inilo potize
pochopit fungovani jednotlivych finan¢nich produktt, jako jsou napiiklad spo-
trebitelské uvéry, hypotécni uvéry, kreditni karty, cenné papiry apod. Dokonce
bylo mozno identifikovat jednu z hlavnich pfi¢in tohoto nepochopeni. Vesmés
za nim stala mala schopnost studentti uvédomit si vliv faktoru ¢asu na ,cenu®
penéz. Pfi hledani mozZnosti, jak studentliim napomoci v tomto pochopeni, se
logicky objevila otazka, zda by v pfisluSném procesu nemohlo klicovou roli
sehrat specialn€ koncipované vyukové prostiedi. Prostfedi interaktivni, které
by studenttim ukazalo vSechny potiebné vypocty, ale také by jim dovolilo tyto
vypocCty opakované provadét, tieba i pro jiné hodnoty vstupnich parametri.
Prostredi flexibilni, které by vyucujicim dovolovalo ve vykladu i v ulohach pro-
mitnout vZdy aktualni stav nabidky finan¢nich produktu.

Proto se autori ¢lanku rozhodli vytvofit na bazi webové stranky [8] uceleny
soubor hypertextovych vyukovych materiald, které by byly zaméfeny na budova-
ni schopnosti studentt fesit modelové problémy z oblasti nakladani s financemi.
Nosnymi prvky tohoto souboru jsou vyukové texty s moznosti okamzité aktu-
alizace dle situace na finan¢énim trhu, doplnéné o ulohy z kazdodenni finan¢ni
praxe, vzorové feSené v prostiedi programu pocitacové algebry Maple, které
uzivateli umoznuje provadét opétovnou realizaci vSech propoctli s pivodnimi
nebo i jinymi hodnotami zadanych parametrt.

Je ziejmé, Ze aby takovato pomiticka skute¢né€ napomohla zvySeni finan¢ni
gramotnosti studentd, musi byt jednak naleZzité pripravena, jednak vhodné po-
uzita. Autofi ¢lanku se proto rozhodli vyvinout metodu pro vyuku predmétu
, Uvod do financi“ za pomoci uvedené interaktivni pomuicky a otestovat efektivi-
tu jejiho pouZiti, tj. zda ma vliv na zvySeni finanéni gramotnosti, popf. finan¢ni
zpusobilosti studentl. Vyzkum byl proveden na studentech 2. a 3. ro¢niku obor(
,UCitelstvi matematiky pro 2. stupen zakladni Skoly* a , Ucitelstvi matemati-
ky pro stfedni §kolu“ a na studentech 2. rocniku bakalafského neucitelského
oboru ,Finanéni matematika®, ktefi kurz ,Finan¢ni matematika“ navsté€vovali
v akademickém roce 2008/2009. Vysledky vyzkumu byly vyuzity pfi dotvoreni
vyukového prostiedi predmétu Uvod do financi.

2 Interaktivni pomicka

Webova interaktivni pomucka ([8], viz Obr. 1) je podrobné popsana v ¢lan-
cich [3], [4].[5]. Zde si pouze feknéme, Ze jejim zakladem jsou interaktivni
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dokumenty (v originale nazyvané ,smart documents®), vytvofené v programu
Maple 11. Ukazky ¢asti takovéhoto dokumentu, vénovaného feSeni modelové
situace z tématu ,,Spotrebitelsky uveér®, vidime na obrazcich 2 a 3. Interaktivni
dokument predstavuje popis feSeni konkrétni ulohy - realné financni situace,
ktery vyuziva vSech moznosti pocitacového algebraického programu Maple.
Studentovi umoznuje provést zménu zadani parametrd a nasledné prepocitani
(Obr. 3). Autortim zase dovoluje provadét aktualizace reagujici na okamzitou
situaci na finan¢énim trhu.

Obr. 1 Uvod do financi - vyukova pomticka

¥ Ovod do financi KMA/UF - Mozilla Firefox _[o]x]
Soubor Upravy Zobrazit Historie Zélotky Néstoje Napovsda

@ C 4y | [ http e pf jeu czfstru/katedryimiut/ ¢ - HClz] Google o
5 Nejnavité &jsi % Jak zacit . Prehled zprav

Uvod do financi - KMA/UF

icka fakulta, katedra matematiky

Uvod

Cilem piedmétu Uvod do financi je poskytnont studentim zakladni znalosti z oblasti finanénictvi, které by jim
umoknily fedit situace bézného Hvota, tj. sprévu hotovostnich a bezhotovostnich pendz a transakei s nimi
spojenjch a spravu nastrofi k tomu uréenych (béng tiéet, platebri ndstroje. ), sprévu finanénich alctv (feeni
otdzky prebythu finanénich prostiedid - spofeni, investice do cennych papird) a sprava finanénich zavazki
(Feteni otizky nedostatiu finanénich prostfediai- véry).

Absolvent peedmétu ziska malosti a dovednosti, které nu napomohou k lepa orientaci v problematice penéz a
cen a k ziskini schopnosti odpovédné spravovat rodinny rozpoget (vedeni rodinného rozpoétu, stanovovini
finanénich cili a rozhodovéni o alokaci finanénich zdroj).

Spotiebitelskeé Gvéry

hittp:/fwernspt jeu i y.htm [#@a

Kromé interaktivnich dokumenti, které jsou stéZejnim nastrojem vykladu
feSeni konkrétnich financnich situaci, jsou nékteré kapitoly, vénované vybranym
finanénim produktiim (napriklad kapitola ,,Hypotécni uvéry*), doplnény o tak-
zvané ,maplety”. Jedna se opé€t o interaktivni aplikace vytvorené v programu
Maple. Na rozdil od ,smart documents® jsou ,maplety“ pevné naprogramovane¢.
Svym vzhledem pfipominaji formulaf vybaveny vstupnimi a vystupnimi poli
a riznymi ovladacimi prvky. Jsou spustitelné nezavisle na otevieni programu
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Maple, vyuzivaji v§ak jeho vypocetniho jadra spolu se vSemi funkcemi. Na ob-
razku 4 vidime maplet vénovany vypoctu anuity a umorovaci tabulky hypotéc-
niho uvéru splaceného konstantnimi splatkami.

Vykladové texty k jednotlivym kapitolam webové vyukové pomicky jsou
vedle vySe uvedenych nastroju pfipravenych v programu Maple vybaveny odkazy
na odpovidajici materialy na internetu. Student ma tak k dispozici napfiklad
riizné internetové kalkulacky, [9], [10], [11], jejichz vysledky tak mliZe porov-
navat s vypocty v interaktivnich dokumentech nebo mapletech.

Obr. 2 Interaktivni dokument na téma spotrebitelsky uvér - ivodni ¢ast

SPOTREBITELSKY UVER

Uloha 1 - Koup#¥ nového televizoru

Chcerne si koupit novy televizor v hodnoté 10 000,-K¢&. Banka nam pujéi, pii€emz jeji
trokova sazba €ini 11%. Piedp okladejme, Ze si phjéujeme na jeden rok a penize
zaplatime najednou na konci roku. Déle predpoklidejme, Ze banka si bere provizi za
poskytnuti uvéru ve vy§i 400,-K¢ a za spravu a vedeni uétu 200,-K¢ roéné . Jaka je mira
vynosnosti banky ?

Reseni:

Na zafatku provedeme inicializaci proménnych jejich vynulovanim ptikazem
"restart". To ocenime pfi opakovaném pouZiti dokumentu.

restart;

Vysearoku, ktery bance ke konci roku zaplatime

Pro vjpoéet miry vimosnosti musime nejdfive uréit viti Groku, ktery bance ke konei roku zaplatime.
Urcky uréime jednoduchym vypoétem s procenty takto: 1 == 10000-0.11 =1100.00 K&.

Mira ziskn

Miru zisku zjistime na zikladé tzv. roéni procentni sazby nakladi (ve finanénictvi vedena pod
zkratkou RPSN). RPSN zohledtiuje vedle Grokové sazby i poplatky spojené s poskytnutim avéru
(napi. poplatky za schvileni a poskytnuti tvéru, poplatky za spravu a vedeni 0véru). Jedna se tedy o
procentni sazbu, kterd vyjadiuje celkové roéni primémé niklady na dany ovér.
H
@
Vzoree pro vypoéet RPSN je DI = E —kx;

=0t
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Obr. 3 Interaktivni dokument na téma spotfebitelsky uvér - ukazka feseni

Vyie pljéky: I == 10000: K&

Doba spléceni tvéru (roky): ni=1: rok

Poéet splatek za rok: m=1:

Vyie splatky: @l :=10000: K&

Poplatek za vedeni Gétu: F:=200: K&

Poplatek za schvéleni avéru: ap = 400: K&

Ve droku: = 10000-0.11=1100.00 K&

Celkova vyie splatky: ay = al +f+u=11300.00 K&
ho=k

Vztah (1) bude mit po dosazeni vy3e uvedenych hodnot tvar nasledujici rovnice (2):
n

Rov == L} =Ei;

=+ Iltk
10000 =400 + % 2)
Resenim rovnice (2) je potom hledan mira zisku 7
mzi = solve(Rov, 1);
0.1770833333 3

Vyjadieno v procentech, mira zisku banky &ind 100-#z:=17,71 %

Zavér

Zohlednime-li poplatky spojené s tvérem, vzroste Girokové sazba z 11 % na 17.7 %. Mira zisku banky
jetedy 17.7 %.

3 Vyzkum
3.1 Cilova skupina vyzkumu
Do vyzkumu bylo zapojeno celkem ¢tyficet studentt, ktefi byli zapsani
na pfedmét ,,Finan¢ni matematika“. Polovina z nich, tj. dvacet, studovala uci-
telstvi matematiky, zbyvajici polovina byla tvofena studenty bakalarského oboru
,Finan¢ni matematika“. VSichni studenti m¢€li v dobé vyzkumu jiz absolvovan
povinny predmét ,Vypocetni technika pro matematiky®, ve kterém byli sezna-
meni se zaklady prace s algebraickymi pocitacovymi programy Maple a Derive.
Uvedenych ctyficet studentll bylo pro ucely testovani rozdéleno do dvou
skupin (budeme je nazyvat ,prvni“ a ,druha“ skupina) po dvaceti studentech.
V kazdé z téchto skupin bylo zastoupeno deset studenti oboru ucitelstvi mate-
matiky a deset studentli oboru ,,Finan¢ni matematika®“.
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Obr. 4 Maplet

@ Hypoteéni avér !El

Spliceni ivéru stejnymi splitkami - konstantni anuita

ULOHA:
Uvér D K& ma byt umofen polhfitnimi roéndmi anvitami za n 1t pfi neménné roéni
Grokoveé sazbé i%. UrEete viysi anuity a sestavte umofovaci plan.

Dluh D: 100000 K& Vypoditat anuitu
Rodni drokova mira i: 5 %

Anuita:  [23097.48 | KE
Daba splatnosti n: 5 rokd

obdobi’  anuita urok'  Wmor®  zistatek’

0 100000

1 23097.48 5000.00 18097.48 81902.52

2 23097.48 4095.13 19002.35 62900.17

3 23097.48 3145.01 19952.47 42947.70

4 2309748 2147.39 20950.10 21997.60
3 2309748 1099.88 21997.60
115487.40 13487.40 100000

Vymazat Ukongit

3.2 Provedeni vyzkumu

Prvni skupina pouzivala pfi vyuce standardni vyukové materialy (ucebni
texty ([2], [6]), MS EXCEL, finan¢ni on-line kalkulatory na Internetu). Dru-
ha skupina pracovala vedle té€chto standardnich vyukovych materialil i s vySe
uvedenou interaktivni webovou pomuckou, vytvorenou autory ¢lanku. Vyuka
obou skupin probihala v pocita¢ové ucebné. Na zavér akademického roku stu-
denti absolvovali stejny zavéreCny pisemny test (viz Pfiloha), ktery se skladal
ze dvou casti. Prvni ¢ast obsahovala pét prikladu, k jejichz vyreSeni potiebovali
studenti standardni znalosti z oblasti finan¢ni matematiky. Stacilo, aby se orien-
tovali v zakladnich vzorcich a uméli dosadit spravné hodnoty, to znamena, aby
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Obsahovala opét pét prikladi. V téchto prikladech vSak byly feSeny konkrétni
Zivotni situace. Pri jejich feSeni tak studenti museli uplatnit svou finanéni zpa-
sobilost, tj. schopnost spravné aplikace finan¢ni gramotnosti.

3.3 Zpracovani dat

Studentska feSeni kazdého prikladu byla hodnocena podle nasledujicich
kritérii:
e Spravna feSeni

o student postupoval spravné a dosel ke spravnému vysledku,

o student postupoval spravné, ale vysledek byl Spatné€ (numericka chyba).
o Spatna feseni

o dosazeni nespravnych parametrii do spravného vzorce (napf. dané para-

metry nebyly pfepocteny vzhledem k zadané délce urokového obdobi),
o dosazeni spravnych parametri do Spatného vzorce,
o zadna odpovéd.

Na zaklad€ vyse uvedenych kriterii se hodnotila jak finanéni gramotnost
studentt (viz Pfiloha, Cast 1), tak i jejich finanéni zptisobilost (viz Pfiloha, Cast
2). Z toho dtivodu byly do spravnych odpovédi zahrnuty i odpovédi, ve kterych
se student dopustil numerické chyby.

4 Vysledky a zavéry vyzkumu

Vysledky testu jsou zaznamenany v tabulkach 1 az 7, za tabulkami nasleduji
grafické zaznamy. Jsou v nich uvedeny absolutni a procentni relativni Cetnosti
spravnych (odpovédi) feSeni jednotlivych prikladi z prvni i druhé ¢asti testu
od studentl z obou pozorovanych skupin. Tabulka 1 (graf 1) obsahuje vysled-
ky 1. ¢asti testu obou skupin. Po nahlédnuti do tabulky 1 mizeme vidét, ze
se vysledky testu prvni a druhé skupiny od sebe priliS neliSi. MiZeme tedy
konstatovat, Ze multimedialni pomtcka neméla témér zadny vliv na zvySeni
finan¢ni gramotnosti studentl. Studenti v obou pripadech ziskali soubor zna-
losti a dovednosti z dané oblasti. V druhé Casti testu se zjiStovalo, jak jsou obé
skupiny finanén€ zptsobilé, to znamena, jak umi finan¢ni gramotnost aplikovat.
Z tabulky 2 (graf 2) mZeme vidé€t, Ze druha skupina, ktera pouZzivala multi-
Tento vysledek je velmi dilezity, nebot na co by studenttim byl soubor znalos-
ti z oblasti finanéni matematiky, pokud by tyto znalosti nedokazali aplikovat
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v situacich, které jsou soucasti kazdodenniho Zivota - pofizeni bytu, pofizeni
spotfebniho zboZi, stavebni spofeni, inflace...

Tab. 1 Celkové hodnoceni 1. Casti testu

1. skupina 2. skupina
Ulohy 1. ¢ast testu 1. éast testu
Absolutni Procentni rel. Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti Cetnosti Cetnosti
1 slozené urokovani 13 65 % 15 75 %
2 hypotécni uvér 17 85 % 18 90 %
3 efektivni urokova 14 70 % 16 80 %
mira
4 sménky 19 95 % 20 100 %
5 sporeni 15 75 % 17 85 %
Graf 1
Celkové hodnoceni 1. ¢asti testu
25 4
’% m@ 1. skupina
_g. M 2. skupina
o

absolutni ¢etnost (pocet spravnych
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V souvislosti s vySe uvedenym hodnocenim vyvstava otazka, zda na sprav-
nych odpovédich neméli vétsi podil studenti oboru , Finanéni matematika®,
ktefi absolvovali kurzy zamérené na ekonomii (napf. ,Makroekonomie®, ,Mi-
kroekonomie®, ,Finance podniku® atd.). Z tabulek 3 a 4, pfipadné z graft 3
a 4, mtizeme vidét, Ze v oblasti financni gramotnosti (1. ¢ast testu) jsou na tom
studenti obou obord (obor ucitelstvi matematiky a obor ,,Finan¢ni matematika“)
v obou skupinach (,,prvni skupina“ nepouzivajici interaktivni pomicku i ,druha
skupina“ pouzivajici interaktivni pomtcku) pfiblizné stejné.

Zamérme se nyni na vysledky 2. ¢asti testu. Z vySe uvedeného je ziejmé,
Ze uziti interaktivni pomticky prispélo ke zvySeni finan¢ni zplisobilosti. Otazka
zni, zda jsou na tom stejné studenti obou obort. Po nahlédnuti do tabulek 5,
6 a 7 (popf. grafti 5, 6 a 7) miZeme konstatovat, Ze studenti oboru Finan¢ni
matematika dosahli v priméru o 20 % lepsi vysledky. Tuto skutecnost mizeme
zdlvodnit jejich lepSim vybavenim ekonomickymi znalostmi.

Skutecnost, Ze studenti oboru ,,Financni matematika“ dopadli 1épe nezZ stu-
denti oboru ucitelstvi matematiky, byla zohlednéna pfi vytvafeni specialnich
ucebnich textu, které jsou soucasti zminované interaktivni pomticky ([8]). Tyto
texty by mé€ly napomoci studenttim ucitelstvi doplnit si zakladni znalosti v ob-
lasti ekonomie.

Tab. 2 Celkové hodnoceni 2. ¢asti testu

1. skupina 2. skupina
Uloha 2. ¢ast testu 2. ¢ast testu
Absolutni | Procentni rel. | Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti Cetnosti Cetnosti
1 hypotécni uvér 7 35% 15 75 %
2 spotiebitelsky 4 20 % 8 40 %
uver
3 sporeni 4 20 % 7 35%
4 sménky 9 45 % 18 90 %
5 inflace 5 25 % 9 45 %
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Tab. 3 Hodnoceni 1. ¢asti testu, studenti oboru ,Finanéni matematika®

Uloha

1. skupina

2. skupina

1. cast testu

1. cast testu

Absolutni | Procentni rel. | Absolutni Procentni rel.
Cetnosti cetnosti cetnosti cetnosti
1slozené urokovani 7 70 % 8 80 %
2 hypotécni uvér 9 90 % 10 100 %
3 efektivni urokova 7 70 % 9 90 %
mira
4 sménky 10 100 % 10 100 %
5 sporeni 8 80 % 9 90 %
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Graf 3

Hodnoceni 1. ¢asti testu, studentli oboru
»Finanéni matematika“

12

10 10 10

@ 1. skupina |

M 2. skupina |

absolutni ¢etnosti (pocet spravnych
odpovédi)

Vedle vyse uvedenych skutecnosti vysledky testu poukazaly na dalsi zajima-
vé aspekty. Studenti obou skupin nemé€li napfiklad problémy s feSenim uloh,
ve kterych se vyskytovaly sménecné obchody. Malokdo z nich se ale v béZném
zivoté se smeénkou setka. Naopak nejproblemati¢téjsi byla tiloha zabyvajici se
spotfebitelskym uvérem. Zde studenti dosahli nejhors§iho vysledku. Pritom se
bude v bézném zivot€ jist€¢ kazdy z nich touto otazkou zabyvat. Napriklad pfi
koupi lednicky, televize, pracky ¢i myCky na splatky budou jisté hledat nejlev-
néjsi zplisob jejich ziskani. Také ulohy tykajici se inflace a spofeni byly pro
studenty obtizné.
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Tab. 4 Hodnoceni 1. ¢asti testu, studenti ucitelskych obort

1. skupina 2. skupina
Uloha 1. ¢ast testu 1. ¢ast testu
Absolutni | Procentni rel. | Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti Cetnosti Cetnosti
1 slozené urokovani 6 60 % 7 70 %
2 hypotécni uvér 8 80 % 8 80 %
3 efektivni urokova mira 7 70 % 7 70 %
4 sménky 9 90 % 10 100 %
5 sporeni 7 70 % 8 80 %
Graf 4

12

absolutni ¢etnosti (pocet spravnych
odpovédi)

Hodnoceni 1. ¢asti testu, studentt ucitelskych obort

@ 1. skupina
W 2. skupina
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Tab. 5 Hodnoceni 2. ¢asti testu, studenti oboru ,,Finan¢ni matematika“

1. skupina 2. skupina
(loh
Uloha 2. cast testu 2. cast testu
Absolutni | Procentni rel. | Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti Cetnosti Cetnosti
1 hypotécni uvér 4 40 % 9 90 %
2 spotiebitelsky uvér 3 30 % 5 50 %
3 sporeni 3 30 % 4 40 %
4 sménky 5 50 % 10 100 %
5 inflace 3 30 % 5 50 %
Graf 5

Hodnoceni 2. ¢asti testu, studentii oboru ,,Finan¢ni
matematika“

@ 1. skupina

W 2. skupina

absolutni ¢etnosti (pocet spravnych
odpovédi)
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Tab. 6 Hodnoceni 2. ¢asti testu, studenti ucitelskych oborti

1. skupina 2. skupina
Uloha 2. &ast testu 2. &ast testu
Absolutni Procentni rel. Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti Cetnosti Cetnosti
1 hypotécni uvér 3 30 % 6 60 %
2 spotiebitelsky 1 10 % 3 30 %
aver
3 sporeni 1 10 % 3 30 %
4 sménky 5 50 % 8 80 %
5 inflace 2 20 % 4 40 %
Graf 6

absolutni ¢etnosti (pocet spravnych
odpovédi)

Hodnoceni 2.

casti testu, studentd uéitelskych oborti

@ 1. skupina

B 2. skupina _
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Tab. 7 Srovnavaci hodnoceni

Uloha

2. skupina, obor Finan¢ni
matematika

2. skupina, Ucitelské obory

2. cast testu

2. cast testu

Absolutni | Procentni rel. Absolutni Procentni rel.
Cetnosti Cetnosti cetnosti Cetnosti
1 hypotécni uvér 9 90 % 6 60 %
2 spotiebitelsky 5 50 % 3 30 %
uver
3 sporeni 4 40 % 3 30 %
4 sménky 10 100 % 8 80 %
5 inflace 5 50 % 4 40 %
Graf 7

absolutni €etnost (pocet spravnych
odpovédi)

Hodnoceni 2. ¢asti testu, 2. skupiny pro riizné
studijni obory

B 2. skupina, obor Finanéni
matematika

| 2. skupina, ucitelské obory
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5 Analyza chyb

V tabulce 8 mame uvedeny procentni relativni Cetnosti a absolutni Cetnosti
chybnych odpovédi klasifikovanych podle vySe uvedenych kritérii (viz kapitola
3.3 Zpracovani dat). Vychazime z celkového poctu studenti (tj. z obou skupin
dohromady), ktefi absolvovali kurz ,, Financni matematika®, pfiCemz se zamé-
fujeme na druhou cast testu, ve které testujeme finan¢ni zptsobilost studentt.

Tab. 8 Celkové hodnoceni chybnych odpovédi

Procentni relativni | Procentni relativni | Procentni relativni
Cetnosti cetnosti cetnosti
(absolutni cetnosti) | (absolutni cetnosti) (absolutni
; cetnosti)
Uloha =
Dosazeni Dosazeni spravnych | Zadna odpoved
nespravnych parametru do
parametru do Spatného vzorce
spravného vzorce
1 hypotécni uver 94,4 % 0% 5,6 %
(17 z 18) 0z0) (1z18)
2 spotiebitelsky uver 7,15 % 10,7 % 81,15 %
(2 ze 28) (3 ze 28) (23 ze 28)
3 sporeni 62,1 % 20,7 % 17,2 %
(18 ze 29) (6 ze 29) (5ze29)
4 sménky 46,1 % 38,5% 15,4 %
(6z13) (5z13) (2z13)
5 inflace 26,9 % 7,7 % 65,4 %
(7z226) (2z26) (17 2 26)

Z tabulky 8 vidime, Ze studenti se vé€tSinou viibec nepokusili fesit ulohy
na spotfebitelsky uvér a inflaci. U uloh na hypotécni uvér a sporeni se nejcastéji
dopoustéli chyby dosazeni Spatnych parametri do vzorcil. Nezohlednili fakt,
Ze délka urokového obdobi se v obou pfipadech neshoduje s frekvenci plateb.
Zde musime poznamenat, Ze béZnym marketingovym tahem bank a splatko-
vych spole¢nosti je uvadéni mési¢nich urokovych sazeb, které vypadaji lakavé.
Po pfepocteni téchto sazeb na ro¢ni tirokoveé sazby si obcan vétSinou rozmysli
porizeni reklamovaného produktu. Cilem uloh 1, 2 a 3 bylo poukazat na tuto
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skutec¢nost. Co se tyka feSeni ulohy tykajici se sméne¢ného obchodu, zde bylo
zastoupeni vSech chyb pfiblizné stejné.

Zavér

Autofi ¢lanku prezentovali novou vyucovaci metodu, kterou lze pouZit pfi
vyuce predméta dotykajicich se oblasti finan¢ni matematiky. Tato metoda vy-
uziva pro podporu vyuky interaktivni www stranku. Vyhodou této vzdé€lavaci
pomtucky je, Ze zajistuje moznost neustalé aktualizace dle okamzitého stavu
trhu s finanénimi produkty. Jednak reaguje na vznik novych produkt a jednak
na zmény podminek (napf. zmény urokovych sazeb) v bankovni a finanéni sfére.
Jeji u€innost byla ovéfena vyzkumem realizovanym na studentech Pedagogické
fakulty JU v Ceskych Budé&jovicich, jehoz vysledky a zavéry jsou hlavnim po-
selstvim tohoto ¢lanku. WWW stranka je pristupna Siroké verejnosti a autori
vyzyvaji zajemce o jeji vyuzivani a uvitaji pozitivni i negativni reakce, které
povedou k jejimu zkvalitnéni
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Priloha

Zavérecny test

Cast 1

1.

Na kolik K¢ vzroste vklad 15 000 K¢ uloZeny 3 roky a 5 mésict pii urokové
sazbé€ 10,5 % p.a s pololetnim, ¢tvrtletnim, nebo mésiénim pfipisovanim
urokt?

Hypotécni uvér ve vysi 1 000 000 K¢ ma byt umoren polhitnimi ro¢nimi
anuitami za 10 let pfi neménné urokové sazb€ 5,4 % p.a. a roénim pripiso-
vani urokd. Urcete vySi roCni anuity a sestavte umorovaci plan.

S jakou urokovou mirou je veden ucet uroceny sloZenym urokem s mésicni
frekvenci, jestlize odpovidajici efektivni rocni urokova mira je pfiblizné
3,2 % p.a.?

Raiffeissenbank byla 5. dubna 2009 nabidnuta k eskontu sménka s datem
vystaveni 11. 2. 2009, nominalni hodnotou 1 000 000,- K¢ a datem splat-
nosti 1. 8. 2009. Urcete castku, kterou v den eskontu klient obdrzi, jestlize
banka ma 8 % diskontni sazbu.

Kolik naspofime za 4 roky, ukladame-li pocatkem kazdého mésice 1200K¢
pfi urokové sazbé 7,5 % p.a. a rocnim urokovém obdobi?

Cast 2

1.
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Miadi manzele si chtéji poridit byt v hodnoté 1 500 000K¢. Maji uspore-

no 300 000 K¢. Zbyvajici ¢astku si musi vypujcit. Mohou se rozhodnout

mezi hypote¢nim uvérem a americkou hypotékou. Hypotécni uvér je irocen

4,5 % p.a., doba splatnosti je jim vypoctena na 20 let, poplatek za schvaleni

uvéru je 0,8 % z vypujcené Castky, poplatek za vedeni uctu 150 K¢&/mésic.

Americka hypotéka je urocena 7 % p.a. a doba splatnosti je 15 let, poplatek

za schvaleni uvéru je 0,75% z vypujcené Castky, poplatek za vedeni uctu

150K¢/mésic. Vypoctéte vysi mésicni splatky u obou produkt, predpokla-
dejme mésicni pripisovani uroki. Vypocététe vysi uroki u obou produkti,
kterou manzelé zaplati. Rozhodnéte, jaky produkt je vyhodnéjsi.

Milada rodina se rozhodla pofidit mycku nadobi v hodnot€ 37 850 K¢. Po-

zadovanou castku nema k dispozici, ale muze ji ziskat bud’

a) od banky jako spotfebitelsky uvér s irokovou sazbou 13,4 % p.a., mé-
si¢ni splatkou ve vysi 1807 K¢, dobou splatnosti 2 roky, poplatkem
za schvaleni uvéru ve vysi 400 K¢ a roénim poplatkem za vedeni uctu
ve vySi 588 K¢ nebo



b) od splatkové spole¢nosti, kdy na pocatku zaplatime 20 % z ceny zboZi
a zbyvajici ¢astku budeme splacet mésicnimi splatkami ve vysi 3 000 K¢
po dobu jednoho roku.

Ktera varianta je vyhodn¢;jsi?

Pan Martin planuje nakup nového auta za 3 roky, pocita s nakupni cenou

320 000,- K¢&. Svij soucasny 2 roky stary viiz hodla prodat na protiucet,

odhaduje vynos prodeje na 80 000,- K¢. Na zbytek ceny nového vozu chce

pan Martin ukladat kazdého Ctvrtroku potfebnou ¢astku, vzdy stejnou,
na sviij ucet v bance pfi 3 % p.a. a pololetnim pfipisovani urokii. Kolik bude

Cinit kazda ulozka?

Sménka o nominalni hodnoté 10 000 000 K¢ ma byt prodana 6 mésict pred

datem splatnosti za 9 800 000 K¢. Kupec mtiZze své financni prostredky

investovat téz prostfednictvim terminovaného vkladu uroceného 3,5 % p.a.

Ktera z investic je pro kupce vyhodnéjsi?

Jaka je Cista realna mira zisku, jestlize hruba nominalni mira zisku je 2,8 %,

dan ze zisku je 15 % a mira inflace 1,8 %?
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UCEBNICE DEJEPISU PRO 6. ROCNIK ZAKLADNI SKOLY
Z POHLEDU JEJICH DIDAKTICKE VYBAVENOSTI

Petra Tannenbergova

Souhrn

V tomto ¢lanku je vénovana pozornost ucebnicim z pohledu jejich didak-
tické vybavenosti. Vybrany byly v soucasné dob€ na trhu dostupné ucebnice
d€jepisu pro 6. ro¢nik zakladni Skoly. Pod pojmem mira didaktické vybavenosti
rozumime veli¢inu, ktera je zaloZena na vyhodnocovani rozsahu vyuZiti struk-
turnich (verbalnich a obrazovych) komponentii. Vyhodnocovani je vyjadieno
pomoci kvantitativnich koeficientu.

Klicova slova
Ucebnice déjepisu, mira didaktické vybavenosti ucebnice.

History Textbooks for the 6th Grade of the Primary School
and their Didactic Background Level

Abstract

This paper presents an analysis of the didactic background level of the Histo-
ry textbooks. It was chosen 9 current Czech history textbooks for the 6th grade
of the primary school. Measurement of didactic background level of the text-
book means quantity which is based on evaluating of the use of quantities verbal
and video components. The quantitative components express the evaluation.

Keywords
History texbooks, didactic background level.

Uvod

Soucasné Ceské ucebnice dé€jepisu se navzajem odlisuji tim, jak je konstru-
ovano jejich ucivo. Autofi, zpracovavajici text ucebnic pro jednotliva nakla-
datelstvi, uplatnuji zfejmé své individualni koncepce uciva - napf. v tom, co
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povazuji za zakladni a co za rozSifujici ucivo. Podle toho pak tvori konkrétni
obsahy s vétsi ¢i menSi detailnosti, prehlednosti. Tvorba a vydavani ucebnic se
staly jednou z vyhodnych a prosperujicich oblasti trhu. Uéebnice a vyukové
materialy se mohou stat za ur¢itych podminek lukrativnim zdrojem ziskd, a to
zejména proto, zZe ucitelé, zaci, popi. rodice doma se bez nich neobejdou. Avsak,
jak uvadiJ. Pricha (1998), atraktivni design a vn€jsi vizualni pfitazlivost ucebni-
ce jeSté nezarucuji, Ze je kvalitni i jako edukacni médium. Nedostatky ucebnice
¢i vyukového textu si ¢tenaf ujasni v okamziku, kdy postrada nékterou z jejich
funkci. Tu pak musi nahradit jinym zptsobem. Je pravda, Ze existuji vzdélavaci
systémy, které se oprostuji od prace s textovym materialem, ¢i jej vyuZivaji jen
ve velmi malé mife. Nahradou mohou byt i materialy na textovych nosicich.
Chybi-li vS§ak vyukovy text, je ucitel nucen nahradit jej jinymi materialy, které
si sam vytvori.

Dle slov J. Manaka (2006, s. 73) stoji u¢itel mnohdy pfed rozhodnutim,
kterou z nabizenych ucebnic zvolit pro vyuku, nebot na prvni pohled vSechny
slibuji byt kvalitnim pramenem poznani i zarukou u¢innych vysledkii. Dnes-
ni ucebnice maji vesmés pritazlivy vzhled, jsou v souladu s pozadavky osnov
(RVP), ale znaéné rozdily vykazuji v rozsahu uciva, jeho zpracovani a primé-
fenosti danému véku. VSechny ucebnice sice maji kladné posudky recenzentt,
doporucujici doloZku ministerstva, ale presto se mnohé v praxi neosvédcuji.
Ucitel tak tedy musi feSit problém, jak vybrat ucebnici, ktera je pro jeho situaci
a zaméry nejvhodnéjsi.

Na vyzkumu hodnoceni ucebnic z riznych aspektd se u nas podili néktefi
vyzkumnici. Pfi zjiStovani miry obtiZznosti jsou znamé prace napt. M. Pluskala
(1996), ktery pracoval s ucebnicemi zemépisu pro zakladni Skoly, a L. Hrabi
(2002 a,b), ktera se zabyvala hodnocenim obtiZnosti vykladového textu v uceb-
nicich pfirodopisu uréenych pro 6. a 7. rocnik zakladni skoly. L. Hlouskova
(2001) zpracovala obsahovou analyzu ucebnice jako didaktického a historického
textu. Opomenuty by nemély zstat ani prace M. Valenty (1997) popisujici kon-
cepci a tvorbu ucebnic a Z. Sikorové (2002), ktera analyzovala vybér ucebnic
z pohledu soucasnych ucitelti. Pokud jde o ucebnice déjepisu, byla didakticka
nékteré novéjsi (Priicha 1998). Také na Slovensku byla tato metoda aplikovana
na udebnice déjepisu a vlastivédy (Bielkova 1993, Simekova 1993).
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Vyzkumny material

Z dostupné literatury zname vysledky méfeni provedené J. Priichou u uceb-
nic déjepisu pro zakladni skolu, které se pouZzivaly pred rokem 1989. Koeficienty
soucasnych i dfivéjSich ucebnic byly mezi sebou navzajem porovnany. Je vSak
dulezité si uvédomit, Ze doslo ke zméné koncepce zakladniho vzd€lavani, a tedy
i délky povinné skolni dochazky. Proto srovnavame soucasné ucebnice pro Sesty
ro¢nik s uebnicemi pro paty ro¢nik, pouzivané pied rokem 1989, nebot spolu
obsahové koresponduji.

Pro vlastni vyzkum zjiStovani miry didaktické vybavenosti ucebnic byl vy-
hodnocen vybérovy vzorek deviti pouzivanych ucebnic déjepisu pro 6. rocnik
zakladni Skoly a odpovidajici rocnik viceletého gymnazia. UCebnice byly vy-
dany v rtiznych nakladatelstvich (Dialog, Fortuna, Fraus, Nova §kola, Prodos,
Scientia, SPL-Prace, SPN') a vybérovy vzorek byl ovlivnén jejich dostupnosti
na trhu. Viechny ucebnice maji dolozku MSMT CR.

Metoda méreni koeficientu didaktické vybavenosti uc¢ebnice

Posuzovani didaktické vybavenosti u¢ebnice bylo provedeno pomoci ana-
Iytického nastroje - miry didaktické vybavenosti ucebnice. Ta je dle instrukci
J. Prichy zaloZena na vyhodnocovani rozsahu vyuziti jednotlivych strukturnich
(verbalnich a obrazovych) komponent. Ve struktufe ucebnice miiZzeme rozlisit
36 komponentd, ¢lenénych do 3 hlavnich celkd z hlediska didaktické funkce
(aparat prezentace uciva, aparat fidici uCeni a aparat orientacni).

Roz¢lenéni komponentii podle J. Priichy (1998)

I. APARAT PREZENTACE UCIVA
(A) verbalni komponenty
1. vykladovy text prosty,
2. vykladovy text zpfehlednény (prehledova schémata, tabulky aj. k vykladu
uciva),
3. shrnuti uciva k celému rocniku,
4. shrnuti uCiva k tématim (kapitolam, lekcim),
5. shrnuti uciva k pfedchozimu ro¢niku,

I Ugebnice VALKOVA, V. Déjepis 6 pro zdkladni $koly - Pravék a starovék. Praha: SPN, 2006.
144 pochazi z nové fady stejného vydavatelstvi. Pro rozliseni je proto oznacena jako SPN-NR.
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o

doplnujici texty (dokumentac¢ni material, citace z prament, statistické ta-
bulky aj.),

poznamky a vysvétlivky,

podtexty k vyobrazenim,

slovni¢ky pojm{, cizich slov aj. (s vysvétlenim).

(B) obrazové komponenty

L.

Snhwbh

IL.

umélecka ilustrace,

naukova ilustrace (schematické kresby, modely aj.),

fotografie,

mapy, kartogramy, planky grafy, diagramy aj.,

obrazova prezentace barevna (tj. pouziti nejméné jedné barvy odliSné
od barvy bézného textu).

APARAT RIDICI UCENI

(C) verbalni komponenty

L.
2.
3.

A g

10.
11.
12.

13.
14.

predmluva (uvod do predmétu, ro¢niku pro zaky),

navod k praci s ucebnici (pro zaky/nebo ucitele),

stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred celkovym ucivem
ro¢niku),

stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred lekci nebo v pri-
béhu lekce, tématu),

odliSeni urovni uciva (zakladni-rozsirujici, povinné-nepovinné),

otazky a ukoly za tématy, lekcemi,

otazky a ukoly k celému roéniku (opakovani),

otazky a ukoly k pfedchozimu ro¢niku (opakovani),

instrukce k ukoliim komplexnéjsi povahy (navody k pokustim, laboratornim
pracim, pozorovanim aj.),

naméty pro mimoskolni ¢innosti s vyuzitim uciva (aplikace),

explicitni vyjadieni cilti ueni pro Zaky,

prostiedky nebo instrukce k sebehodnoceni pro zaky (testy a jiné zptsoby
hodnoceni vysledkli uceni),

vysledky ukold a cvicen,i

odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporucena literatura).
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(D) obrazové komponenty
1. grafické symboly vyznacujici uréité casti textu (poucky, pravidla, ukoly,
cviceni),
2. uziti zvlastni barvy pro uréité ¢asti verbalniho textu,
uZziti zvlastniho pisma (tucné, kurziva) pro urcité ¢asti verbalniho textu,
4. vyuziti pfedni nebo zadni obalky (pfedsadky) pro schémata, tabulky aj.

“w

III. APARAT ORIENTACNI
(E) verbalni komponenty
1. obsah ucebnice,
2. c¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj.,
3. marginalie, vyvhmaty, zZiva zahlavi aj.,
4. rejstrik (v€cny, jmenny, smiSeny).

Mira didaktické vybavenosti se vypocita podle nasledujiciho postupu?

-V konkrétni u€ebnici se zjisStuje vyskyt jednotlivych strukturnich kompo-
nentl. Zjistény vyskyt se zaznamenava do standardnich archi, které slouzi
zaroven jako pravodni list se zakladnimi udaji o ucebnici. Neni zjiStovana
Cetnost vyskytu, ale pouze zda dany komponent je ¢i neni v ucebnici vyuZzit.

- Na zakladé zjisténych dat se vypocitavaji kvantitativni koeficienty (vyjadiené
procentualnim podilem poctu skute¢né vyuzitych komponenti z celkového
poctu komponentll moznych), které charakterizuji didaktickou vybavenost
ucebnice:

a) Dil¢i koeficienty

(EI) - koeficient vyuZiti aparatu prezentace uciva (14 komponenti),
(EII) - koeficient vyuZiti aparatu fidiciho uc¢eni (18 komponentit),
(E III) - koeficient vyuZiti aparatu orientacniho (4 komponenty),
(Ev) - koeficient vyuziti verbalnich komponentd (27 komponentti),
(Eo) - koeficient vyuziti obrazovych komponenti (9 komponentil).

> PRUCHA, J. Ucebnice: Teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido, 1998. 141-143.
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b) (E) - celkovy koeficient didaktické vybavenosti ucebnice (36 komponenti)

Vzorec vypoctu: E (%) = nélé)O

Vsechny uvedené koeficienty nabyvaji teoretickych hodnot v mezich
0-100 %. Pti hodnoceni plati, Ze ¢im vice se hodnota koeficientu blizi maximalni
hodnoté (E = 100 %), tim je didakticka vybavenost zkoumaného textu vyssi.

V kone¢ném kroku analyzy, ktery pfedstavuje interpretace hodnot namé-
fenych koeficientd, 1ze urcit, jak konkrétni ucebnice (popfipadé jeji tematické
casti) vyuZzivaji ¢i nevyuZivaji moznosti z existujiciho repertoaru strukturnich
komponentd, a pripadné nedostatky didaktické vybavenosti minimalizovat.

Vysledky vyzkumu

Tab. ¢. 1 Koeficient miry didaktické vybavenosti u¢ebnice déjepisu pro 6. rocnik
zakladni Skoly

Koeficient % El Ell E Il Ev Eo E
Dialog 92,85% | 61,11 % 100 % 74,07 % | 88,89 % | 71,78 %
Fortuna I +II | 78,57 % | 38,89 % 75 % 48,15 % | 88,89 % | 5833 %
Fraus 92,85% | 83,33 % 100 % 85,19 % 100 % 88,89 %
Nova skola | 92,85% | 88,89 % 100 % 88,89 % 100 % 91,67 %

Prodos 92,85% | 27,78 % 75 % 51,85% | 7778 % | 5833 %

Scientia 78,57 % | 55,56 % 75% 59,26 % | 88,89 % | 66,67 %

SPL - Prace
I+11

SPN 85,71 % | 44,44 % 75 % 59,26 % | 77,78 % | 63,89 %

85,71 % 50 % 75 % 6296 % | 77,78 % | 66,67 %

SPN - NR 85,71 % | 66,67 % 75 % 70,37 % | 88,89 % 75 %

Z tabulky €. 1 vyplyva, Ze nejnizsi celkovy koeficient miry didaktické vy-
bavenosti zkoumanych ucebnic pro Sesty ro¢nik E = 58,33 % byl naméfen
u dvou uéebnic KOUCKA, 1. Déjepis 6. a NEUSTUPNY, E., CHARVAT, P,
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PECIRKOVA, J. Lidé v dé&jinach. Nejvyssi hodnota E = 91,67 % byla zjisténa
u uéebnice BEDNARIKOVA, J., KYSUCAN, L., FEJFUSOVA, M. Déjepis
pro 6. ro¢nik. Pravék, starovék vydané nakladatelstvim Nova §kola, ve které je
zastoupeno celkem 33 komponenti z 36 moznych. Pri¢inou nizkého celkového
koeficientu u ucebnic nakladatelstvi Fortuna a Prodos je fakt, Ze neuplatiuji
ve své konstrukci nékteré strukturni komponenty, které se k vyuziti nabizeji.
U ucebnice nakladatelstvi Fortuna se to tyka predevsim aparatu fidiciho uceni
(E II = 38,89 %), ale i vyuziti verbalnich komponentt (z celkového poctu 27
moznych jich uéebnice vyuzila pouze 13, proto Ev = 48,15 %, tj. nejniZsi naméte-
na hodnota ze vSech vzorkill). Ucebnice vydavatelstvi Prodos obdobné vykazuje
tfi nejnizsi namérené hodnoty koeficientl vyuziti. Tyka se to predevSim aparatu
fidiciho uceni E II = 27,78 % a verbalnich komponentt (Ev = 51,85 %). Obé
ucebnice navic disponuji shodné taktéZ nejnizsi hodnotou koeficientu aparatu
orienta¢niho, pouze 75 %.

Graf ¢. 1 Koeficienty vyuziti aparatu prezentace uciva (E I), aparatu fidiciho
uceni (E II) a aparatu orienta¢niho (E III) jednotlivych ucebnic déjepisu pro
6. rocnik zakladni §koly
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Pokud porovname mezi sebou jednotlivé strukturni komponenty ucebnice,
d€lici se na aparat prezentace uciva (E I), aparat fidici uceni (E II) a aparat
orientacni (E III), zjistime, Ze pomérné vyrovnané a percentuelné€ vysoké jsou
namérené hodnoty komponentd, kter¢ se tykaji prezentace uciva (E I). Zatimco
nejniz§i naméfeny koeficient E I = 78,57 % byl zjistén u udebnic PECIRKOVA,
J. a kol. Dé&jepis 6 - Pravék a starovék, NEUSTUPNY, E., CHARVAT, P.,
PECIRKOVA, J. Lidé v dé&jinach, naopak nejvyssiho koeficientu E I =92,85%
dosahly ucebnice nakladatelstvi Fraus KOL. AUTORU. Déjepis 6 - Pravék
a starovék, uéebnice pro zakladni §koly a viceletd gymnazia a MANDELOVA,
H., KUNSTOVA, E., PARIZKOVA, 1. Dgjiny pravéku a starovéku, BEDNARI-
KOVA, J., KYSUCAN, L., FEJFUSOVA, M. Déjepis pro 6. roénik - Pravék,
starovék a KOUCKA, 1. Déjepis 6.

Naopak nejnizsi naméfené hodnoty pfi porovnavani zjisténych koeficien-
tl spolu s nejvétsimi disproporcemi mezi jednotlivymi porovnavanymi vzorky
vykazuji strukturni komponenty fidici uéeni. Ctyfi vzorky nepfesahly hranici
50 % (Fortuna, Prodos, SPL-Prace a SPN). Navic uc¢ebnice nakladatelstvi Pro-
dos KOUCKA, I. Dé&jepis 6 bohuzel nedisponuje velkou §kalou komponenti
fidicich uceni, nebot koeficient E II byl naméren jen 27,78 %, tj. bylo vyuzito
pouhych péti komponentil z celkem 18 moznych. V porovnani s nejvyssi na-
méfenou hodnotou E IT = 88,89 % u ucebnice z nakladatelstvi Nova §kola tvofi
rozdil plnych 61,11 %.

Co se tyCe zjisténych udajii mezi jednotlivymi strukturnimi komponenty
ucebnic, nevykazaly hodnoty koeficientu vyuziti aparatu orienta¢niho (E III)
velké disproporce. Byly naméreny pouze dvé hodnoty. Nejnizs§i hodnota (E
IIT = 75 %) byla zjisténa u ucebnic nakladatelstvi Fortuna, Prodos, Scientia.
SPL-Prace, SPN a SPN - nova fada, nejvyssi E II1 = 100 % u tfi uéebnic KOL.
AUTORU. Déjepis 6 - Pravék a starovék, ucebnice pro zakladni skoly a viceleta
gymnazia, BEDNARIKOVA, J., KYSUCAN, L., FEJFUSOVA, M. Déjepis pro
6. roénik - Pravék, starovék a MANDELOVA, H., KUNSTOVA, E., PARIZ-
KOVA, 1. Déjiny pravéku a starovéku. Obsahovaly totiZ viechny 4 méfitelné
komponenty (obsah ucebnice, lenéni ucebnice na tematické celky, kapitoly,
lekce aj., marginalie, vvhmaty, Ziva zahlavi aj., rejstfik).
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Graf ¢. 2 Koeficienty vyuziti verbalnich (Ev) a obrazovych komponentt (Eo)
jednotlivych uéebnic dé€jepisu pro 6. rocnik zakladni Skoly
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Pokud jde o porovnani zjisténych hodnot mezi komponenty verbalnimi a ob-
razovymi ve zkoumaném vzorku ucebnic, 1ze celkové konstatovat, Ze obrazové
komponenty jsou v uéebnicich zastoupeny v mnohem vét§i mife neZ kompo-
nenty verbalni (viz graf €. 2). U vSech zkoumanych vzork je percentuelni vyja-
dieni obrazovych komponenti vyssi. Nejlépe je na tom ucebnice nakladatelstvi
Fraus (KOL. AUTORU. Déjepis 6 - Pravék a starovék, ucebnice pro zakladni
skoly a viceleta gymnazia) a Nova skola (BEDNARIKOVA, J., KYSUCAN, L.,
FEJFUSOVA, M. Déjepis pro 6. roénik. Pravék, starovék), kde je stoprocentni
zastoupeni vSech méfenych obrazovych komponentii. Naopak nejnizsich hodnot
Eo =77,78 % bylo namé&feno u ucebnic nakladatelstvi Prodos, SPL-Prace a SPN,
které nevyuzily dva z celkového poctu méfitelnych komponentti. Pfi porovnani
pouze verbalnich komponent si nelze nev§imnout vétSich disproporci. Pouze 13
z 27 moznych komponentli obsahuje ucebnice vydana nakladatelstvim Fortuna.
Jeji Ev = 48,15 % je nejniz§i namé&fenou hodnotou v této kategorii. Ve srovnani
s ucebnici nakladatelstvi Nova Skola, kde Ev = 88,89 %, jich autofi pouZzili téméf
o polovinu méné.
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Z tabulky také vyplyva, Ze uCebnice autort Bednafikova, Kysucan, FejfuSova,
vydana nakladatelstvim Nova §kola, dosahla nejvySsiho naméreného koeficientu
celkové miry didaktické vybavenosti E = 91,67 % i pfesto, Ze je zde stoprocentné
zastoupeno pouze vyuZziti komponentli aparatu orienta¢niho a obrazovych kom-
ponentll. AvSak nejvyssi namérené hodnoty procentuelniho zastoupeni ostat-
nich méfenych veli€in zajistilo této ucebnici nejvyssi namérenou celkovou miru
didaktické vybavenosti.

Tab. ¢. 2 Koeficient miry didaktické vybavenosti u¢ebnice déjepisu pro 5. rocnik
zéakladni Skoly

Koeficient % El Ell E Il E
Déjepis 5 64,2 % 33,3 % 75 % 50 %

Z vysledki méfeni didaktické vybavenosti, ktera provedl pired rokem 1989
J. Priicha mj. i u ucebnic déjepisu kvili porovnani jednotlivych dil¢ich koefici-
entl (vyuZiti aparatu prezentace uciva, vyuZiti aparatu ridiciho uceni a aparatu
orientacniho), se nam nabizi zajimava zjisténi (viz tab. €. 2). Vybrany byly pouze
hodnoty, tykajici se uebnice déjepisu pro 5. ro¢nik, nebot jeji u¢ivo obsahové
koresponduje s nynéj$im Sestym ro¢nikem.

Co se tyCe vyuziti aparatu prezentace uciva, ve starSich ucebnicich byl na-
méfen E 1= 64,2%, coz je t¢éméf o 15 procent méné, neZ vykazuji nejnizsi
naméfené hodnoty soucasnych ucebnic. Porovname-li vyuZiti aparatu fidiciho
uceni (E Il 5 = 33,3 %), dojdeme k odliSnému vysledku. Jedna ze zkoumanych
ucebnic dokonce disponuje jesté niz§imi hodnotami (nakladatelstvi Prodos
E Il = 27,78 %) a u¢ebnice nakladatelstvi Fortuna (E II= 38,89 %) ji pfevySu-
je pouhym jednim komponentem navic. Nutno vSak podotknout, Ze ostatni
ucebnice vykazuji vy$si miru hodnot koeficienti ¢i alespon stejné procentuelni
zastoupeni. U aparatu orienta¢niho (ucebnice pro 5. roénik E III 5 = 75 %)
vykazuje shodnou hodnotu celkem Sest ucebnic.

Celkova mira didaktické vybavenosti byla J. Prichou naméfena E = 50 %.
V porovnani se soucasnymi ucebnicemi, jejichZ nejniz§i naméreny koeficient
E = 58,33 % byl zjistén u dvou zkoumanych ucebnic (Fortuna I+II, Prodos), 1ze
konstatovat, Ze vSechny soucasné ucebnice déjepisu pro Sesty rocnik dosahuji
vyssich koeficientti miry didaktické vybavenosti. MiiZeme se tak pravem domni-
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Zavér

Zaveéry vychazejici z posuzovani didaktické vybavenosti ucebnic pro 6. roc-
nik zakladni Skoly a odpovidajiciho roéniku viceletych gymnazii jsou shrnuty
v tabulce €. 1. Dle ni dosahla nejvyssiho naméfeného koeficientu celkové miry
didaktické vybavenosti ucebnice nakladatelstvi Nova Skola (E = 91,67 %), vysoky
koeficient ma také ucebnice nakladatelstvi Fraus (E = 88,89 %). Naopak nejnizsi
hodnota byla shodné naméfena u u¢ebnic Fortuna I+II a Prodos (E = 58,33%).

Jednotliva nakladatelstvi se snaZi Celit konkurenci ostatnich vydavateld ba-
revnosti ucebnic, obalkami, které pritahuji pozornost, a napaditym grafickym
usporadanim. Tento libivy design a vnéjsi vizualni pfitazlivost ucebnice jesté
nezarucuji, Ze je kvalitni i jako edukacni médium. Jeji skutec¢na didakticka
vybavenost miZe byt nizka. Pedagog by si mél ujasnit, co je pro néj a pro Zaky
pii praci s uCebnim textem prioritou, a dle toho volit vhodnou ucebnici. Jed-
notlivé komponenty jsou klasifikovany do tfi kategorii podle toho, jakou funkci
v ucebnici plni (aparat prezentace uciva, aparat fizeni uceni a aparat orientace
v ucebnici). Pomoci koeficientll Ize urcit, jak konkrétni ucebnice vyuzivaji, resp.
nevyuzivaji moznosti z existujiciho repertoaru strukturnich komponentt ucebni-
ce. Z toho lze vyvozovat, ve kterych didaktickych funkcich je ta ¢i ona ucebnice
vhodné ¢i nevhodné konstruovana, a pfi zjiSténi pripadnych nedostatkl zvolit
ucebnici jiného nakladatelstvi.

PrestoZe se nejedna o zcela vyCerpavajici analyzu (vyzkumny vzorek je navic
omezeny na ucebnice, které jsou dostupné na nasSem trhu) na prikladu uceb-
nic d€jepisu pro 6. ro¢nik zakladni Skoly, bude moZno ovéfit kvalitu ucebnic
i v dalSich ro¢nicich. Pedagogové tak budou mit moznost orientovat se v Siroké
nabidce ucebnicového trhu a odpovédnéji vybirat uCebnice a ucebni texty pro
své zaky.
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ASPEKTY TVORBY E-LEARNINGOVYCH KURZU
NA PRIKLADU PORTALU E-KLIMA

Ales Vavra', Vilém Pechanec', Vit Vozenilek',
Zuzana Némcova?, Jitka Seflova3

Abstrakt

Pii planovani a nasledné realizaci e-learningovych kurzl je nutno vychazet
z predem sestaveného didaktického scénare, ve kterém jsou stanoveny kapitoly,
popi. podkapitoly obsahu, jejich navaznost a provazanost. Nasledna tvorba jed-
notlivych kapitol a podkapitol je pak zaloZena na tom, Ze pro zvoleny odborny
obsah jsou ze seznamu zakladnich stavebnich prvka vybrany nejvhodnéjsi formy
realizace daného obsahu, vychazejici ze vzd€lavaciho cile konkrétni vyukové
aktivity. Pro tvorbu vlastnich studijnich materiald je vhodné vyuzivat sestavena
pravidla efektivni tvorby. Pfikladem ucelené sady e-learningovych kurzl v ob-
lasti prirodnich véd je portal e-klima ze stejnojmenného projektu, zaloZeny
na platformé LMS Moodle. Cilem projektu je shromaZzdit relevantni informace
pro vzdélavani v oblasti klimatu a klimatické zmény a zprostiedkovat je Siroké
vefejnosti prostfednictvim portalu e-learningovych kurzu.

Klicova slova
E-learning, vyukovy model, e-klima.

Aspects of creation e-learning courses on example of e-klima portal

Abstract

In planning and following implementation of e-learning courses is necessary
based on pre-established didactic scenarios. The scenarios have to set chapters
respectively subchapters of content, their continuity and consistency. Following
creation of each chapter and subchapter is based on basic structural elements

'Katedra geoinformatiky, Pfirodovédecka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci, tf. 17. lis-
topadu 12, 771 46 Olomouc

?Katedra vefejné spravy a socialnich sluzeb, Soukroma vysoka Skola ekonomicka Znojmo,
s.r.0., Loucka 21, 669 02 Znojmo

3 Institut pro ekonomickou a ekologickou politiku, Vysoka Skola ekonomicka v Praze, nam.
W. Churchilla 4, 130 67 Praha 3 - Zizkov
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selected to implement the most appropriate forms of content. Every specific
learning activities are intended to meet a learning objectives. An example of
a comprehensive set of e-learning courses in science is a portal e-klima based
on the platform Moodle LMS and produced within the same project. The pro-
ject aim is to gather relevant information of climate and climate change and to
provide this informations to the users and general public via the web portal of
e-learning courses.

Key words
E-learning, educational model, e-klima.

Uvod

E-learningové on-line kurzy jsou modernim vyukovym prostiedkem, jsou
fazené k formam distan¢niho vzdélani. Maji své vyhody i nevyhody. Jejich
prostiednictvim uzivatel mize studovat ve svém volném case, z mista které si
zvoli (z domova, prace ¢i §koly) bez nutnosti pfimého kontaktu s lektorem. Kri-
tickym prvkem distanéniho vzd€lani byva dostupnost a pfipravenost adekvatni
technologie [1]. Cilem e-learningu je efektivni pfenos pozadované informace
smérem k uZivateli prostfednictvim informacnich technologii. Mnoho uZivateld
e-learningovych kurzl si vyrazn€ rozvinulo tvofivost, samostatnost i tymovou
praci. Vyvoj novych stylti uceni vyrazn€ podporuje rozvoj znalostni a informacni
spoleénosti, schopnosti vyhledavani a dalSiho zpracovavani informaci a jejich
samostatné pretvareni ve znalosti. Vyhodou e-learningu je i moznost kvalitni
zpétné vazby ve vzdélavacich procesech, a to i v celozivotnim vzdélavani.

Optimalni postup sestaveni e-learningového kurzu

Na zakladé praktickych zkuSenosti, absolvovanych §koleni a studia sou-
visejici literatury o e-learningu [napft. 1, 6, 12, 15, 20] vyplynula vychodiska
a soucasné trendy pro tvorbu vyukového modelu e-learningovych kurzu, které
je tfeba dodrzZovat v co nejvétsi mife.

Sestaveni e-learningového vyukového kurzu lze rozd€lit do nékolika zaklad-
nich krokii:
1. NavrzZeni vyukového modelu;
2. Sestaveni vyukového modelu;
3. Stanoveni osnovy a témat;
4. Obsahové naplnéni kurzu.
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Navrzeni vyukového modelu

Ma-li byt vytvareny kurz flexibilni i pro jeho tviirce, musi umoznovat rychlou
adaptaci, pfip. aktualizaci obsahu v zavislosti na cilové skupiné uzivatell. V ta-
kovém pripadé€ se jevi jako velmi vyhodné, aby vSechny skladebné Casti kurzu
byly opatfeny metapopisem.

Metapopis je informace o informaci a slouzi k pfipojeni dodate¢né informa-
ce o puvodu, vzniku a vlastnostech popisovaného, napf. kdo je autorem (knihy,
kurzu, stavebniho prvku), kdy vznikl, jaké je téma, apod. Metainformace muiize
a nemusi byt soucasti dokumentu. Obvykle je metapopis vyuzivan pro rychlejsi
vyhledani konkrétniho dokumentu [ 14].

V tomto kontextu se daji identifikovat 3 zajmové okruhy, tzv. ,,bloky*“, které
predstavuji vychodiska pii tvorbé a spravé kurzu. Jedna se o blok odbornych
znalosti, tykajicich se vlastniho tématu, blok se zakladnimi skladebnymi prvky
kurzu, tzv. ,stavebnimi kameny“, a blok s reSersi aktualnich e-learningovych
forem.

e Blok 1 - zdroje informaci o podstaté vysvétlovaného problému

Tento blok predstavuje resersi dostupnych tematickych zdroju, ze kterych
je Cerpana obsahova napln kurzu, tzn. data a fakta o zpracovavaném problému.
Na zakladé reSerSe se vytvofi znalostni baze o tom, jaké informace o daném
tématu a v jaké podobé€ jsou k dispozici. Tyto informace pak mohou byt pouzity
jako odborny podklad pro naslednou tvorbu kurzu. Pro tuto excerpci informaci
(nejen literarni, ale i datovou na trovni narodnich a celosvétovych databazi) je
navrzen nasledujici metapopis:

- Nazev zdroje (jméno webu, nazev knihy, apod.);

- URI = Uniform resource identifier (jedine¢na identifikace zdroje napf.
ISBN, URL);

- Dostupnost (je potieba rozepsat dostupnost dokumentu, zda je volné pii-
stupny nebo zda je vyZadovano heslo pro pfistup);

- Datum publikovani;

- Klicova slova (minimaln¢ 5 klicovych slov);

- Struc¢na anotace (Cesky);

- Typ dokumentu (vypsat, o jaky typ dokumentu se jedna: CD, pdf, ¢lanek,
webova stranka, atd.);

- Texty, obrazky (pfiblizny pocet stran, obrazki, videa, atd.);

- Cilova skupina (pro jakou skupinu lidi je dokument uréen, napf. zZaci ZS);

- Poznamky.
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e Blok 2 - zakladni skladebné prvky kurzu

Zakladni skladebné prvky kurzu, tzv. ,stavebni kameny*, jsou chapany jako
elementarni Castice, ze kterych se sklada dana kapitola, popf. jeji podkapitoly.
Stavebnimi kameny jsou napf. hyperlink, video, kviz, slovnik, apod. Pfedstavuji
specifikaci forem vyukovych podklada s uvedenim nékolika konkrétnich pfikla-
du ke kazdé z nich. Jedno téma z odborného obsahu bloku 1 (napf. kolobéh
uhliku) je mozné zpracovat rtiznou formou v zavislosti na cilové skupiné uziva-
teltl, ucelu, atd. (Zaci ZS x zaméstnanci odborti ZP, vykladova Gast x testovaci
Cast). Stanoveny metapopis pro blok 2 je nasledujici:

- Forma (nazev, tj. video, kviz, hyperlink, vlozeni souboru);

- Definice/Vysvétleni formy (napf. co to je Broadcasting);

- Divody pro pouZiti (pro¢ tuto formu pouzit, v cem jsou jeji vyhody a nevy-
hody, jaké jsou jeji specifické vlastnosti);

- Technické pozadavky (technicka narocnost pro pouZziti dané formy z hledis-
ka tvlirce a uZzivatele);

- ,Real time“ (nakolik dany ,stavebni kamen® vyZaduje praci v realném Case);

- Nutnost spoluprace (zda Ize pracovat samostatné nebo je nutna spoluprace
vice studenti, popf. studenta a tutora);

- Opakovatelnost (ma smysl formu opakovat nebo se po jednom vyuZiti stava
nepotiebnou, popf. neopakovatelnou);

- Naklady versus efekt (jaka je ,vynosnost” formy z hlediska vynaloZenych
finan¢nich naklada a Casu, jaka je ,,vynosnost” vzhledem k dopadu a moz-
nostem dosaZeni stanoveného cile ¢i vysledki).

Tab. 1 Priklad metapopisu ,,stavebniho kamene*“ video

Forma Video
Definice/vysvétleni Digitalni nebo analogovy zaznam obrazu
Pokud je tato forma kombinovana se zvukem, pak se

Diivody pro pouziti ., oy L . ) )
yprop nejvice blizi skutecné vyuce, velice nazorna forma
Technické pozadavky
. Potieba zaznamové zafizeni, pripadné software
- na tvurce o o
na stfih a editaci
- na uZivatele Relativné nizké - postacuje PC s potfebnymi kodeky

Nizka hodnota - neni nutné pracovat v realném Case.
Real-time Moznost opakovaného prehravani, posouvani. V pfipadé
on-line prenosu hodnota real-time vysoka
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Forma Video

Nutnost spoluprace Zadna

Opakovatelnost Opakovatelna

Blok 3 - reserse aktualnich e-learningovych forem
V tomto bloku je provadén sbér, analyza a zhodnoceni jiZ vytvofenych po-

dobnych vyukovych projektil. V ramci této faze je analyzovana komplexni forma
soucasnych e-learningovych kurzi. Predstavuje kliCovy inspira¢ni zdroj, protoze
je souhrnem aktualnich pfistupt k e-learningu. Pro inspiraci jsou podrobeny
analyze predevSim vefejné pristupné e-learningové kurzy. Kazdy kurz je opatien
metapopisem v nasledujici struktufe:

Nazeyv;

URI (Uniform Resource Identifier, jedine¢na identifikace napf. URL);
Autor (jméno autora s kontaktem na pracovisté);

»Stavebni kameny“ (jaké formy ze seznamu bloku 2 jsou v kurzu pouZity)
a jejich priblizny pocet (pocet stran vloZenych textovych dokumentt, ob-
razki, videa, atd.);

Dostupnost (zdali je kurz volné pristupny nebo zda je vyZadovano heslo
pro pristup, pfip. zda je mozné pfistupovat alespon s omezenymi pravy
hosta. V databazi jsou odliSeny 3 typy kurzl: volné pfistupné, pfistupné
s podminkou a nepfistupné);

Rok vzniku (rok publikovani, popf. aktualizace);

Kli¢ova slova (minimaln¢ pét kliCovych slov);

Stru¢na anotace (Cesky, v¢. zaméfeni, napf. geologie, a izemniho vymezeni,
nazvy modulii, kapitol, atd.);

Typ dokumentu (vypsat, o jaky typ kurzu se jedna: na CD, webova stranka,
atd.);

Zem¢ ptvodu a jazyk;

Cilova skupina (pro jakou skupinu uzivateld je kurz uréen, napf. zaci ZS) vé.
stupné odbornosti (iroven odbornosti potiebna k pochopeni uciva v kurzu:
nizka, stfedni, vysoka);

Poznamky.

Pii vytvareni e-learningovych kurzi by mél byt bran ohled na tzv. blended

learning (kombinace e-learningu a prezencéni vyuky, jehoz vyhodou je flexibi-

lita

126

on-line pristupu, a pribézna face-to-face setkani, ktera upfesni organizaci



kurzu i vyukovy proces [10]). Pri blended learningu se neztraci kontakt mezi
studujicim a jeho lektorem, ¢emuz se pfizpisobuji i studijni pomicky, které
jsou orientovany na podporu samostudia a provazeji studujiciho vzdélavacim
programem. Studujici ma vSak sou¢asné moznost kdykoli kontaktovat lektora
a pokladat mu dotazy tykajici se jednotlivych vyukovych prvka. Tutor byva
v tomto pripad€ jakymsi virtualnim lektorem a pomocnikem pfi vzdélavani.

Diraz by mél byt kladen na interaktivitu (hlavné u kurzii pro mladsi v€kové
skupiny uzivatell), na zpétnou vazbu, ktera pomaha pfi zhodnoceni kvality
kurzu a také na ,multimedialitu® e-learningu (pfidané prvky jako video, obraz-
ky, animace, zvuky, nejen Cisty text). Pfislibem ,multimediality” vyuky je, zZe
kombinace textu, obrazki a zvuku je schopna hloubéji podpofit proces uceni
u studentti [11].

Z pohledu uzivatelli musi e-learningovy kurz podporovat rozvoj klicovych
kompetenci (tzv. soft skills, schopnosti dllezité pro komunikaci, véetné team-
workingu a teambuildingu, planovani a vedeni projektti, schopnosti prezentovat
a odborné psat [13]). Tyto vlastnosti by mély podporovat prvky jako diskuzni
féra nebo ankety. Stejné tak by mél byt zastoupen princip soutézivosti (kvizy,
kfizovky, soutéZe) nebo spoluprace (fiktivni projekt). Sdileni informaci by mélo
byt zpfistupnéno pomoci nastének nebo diskuzi. V nékterych testovanych kur-
zech byly také identifikovany moderni formy jako edutainment, games, playing
roles, etivity (zadavané ukoly a aktivity, ktera vyzaduji online komunikaci a jsou
na ni zavislé [ 16]). VSechny tyto prvky prispivaji k zatraktivnéni e-learningovych
kurzt a také k zlepSeni procesu prenosu informace smérem k cilové skupin€ ¢i
konkrétnimu uzivateli.

Sestaveni vyukového modelu

Sestavovani vyukového modelu probiha v nékolika krocich. V tivodu jsou
jako vysledek predchozich analyz a vzajemné diskuse, zejména mezi feSiteli
projektu, ktefi jiZ maji osobni zkuSenost s e-learningem, sjednoceny a definovany
stézejni pojmy (napf. vyukovy model, modul, kapitola, cilova skupina atd.) a pro
né zpracovany teoretické podklady.

E-learningovy nastroj je efektivni pouze tehdy, pokud ma peclivé pfiprave-
nou a optimalné sestavenou strukturu a design vyukového modelu [12]. Proto
klicovym ukolem pii sestaveni kurzu je vytvoieni vhodného vyukového modelu,
jeho struktury a prvki. Pro tyto potfeby musi byt sestavena metodika tvorby
e-learningovych kurzii s konkrétni aplikaci na dany projekt. V ramci metodiky je
stanoven pocet moduld, které bude kurz obsahovat, dale z jakych jednotlivych
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Casti a jakym zplsobem se maji moduly skladat (obr. 1). Dale je vhodné ur¢it,
kdo bude kompetentni osobou zodpovédnou za kurzy, uréené jednotlivym uzi-
vatelskym skupinam. Vyhodou mohou byt také zkuSenosti nabyté pfi pfipraveé
podobnych kurza.

Obr. 1 Struktura e-learningového kurzu v projektu e-klima

E-learningové kurzy
E-KLIMA

struktura:
kurz E Sc
moldul E Studiu: klimatu
kap!tola ‘ 2.| sou&asné metoldy studia klimatu

! !
(podkapitola) ‘E Klimatické modelovani

!

prvek E Ukazka klimatického modelu
klima

Kazdy kurz je obvykle sestaven z moduld, moduly z kapitol (optimum

3 az 7) a ty dle potfeby z podkapitol. Kazda kapitola by méla obsahovat urcité

prvky, které maji vyukovy charakter. Prvky by mély byt zpracovany vhodnym

zpusobem mj. podle toho, pro jakou cilovou skupiny uzivateld je kurz urcen.

Navic by se v kurzu mély vyskytovat prvky motivacni, verifikacni a evaluacni.

Podle obecného scénare ma kapitola obsahovat tyto zakladni ¢asti:

e Studijni material - zaklad kapitoly, podavajici potfebnou teorii k danému
tématu. Kompletni studijni material je prezentovan nejen formou textu,
ale jsou vyuzity dalsi interaktivni aktivacni prvky jako obrazek, graf, mapa,
odkaz na video ¢i animaci.

e Samostatné aktivacni a motivacni prvky - k zakladnim zdrojim motiva-
ce patfi potieby, navyky, zajmy, hodnoty a hodnotové orientace a idealy
[6].V kurzech se jedna o tyto konkrétni prvky - fora, ankety, hry, kvizy,
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rozsifujici ¢ast pro zajemce. Také jsou vyuzity multimedialni prvky jako
video, animace, nebo zvuk - studijni texty pfevedené¢ do mluveného slova.
Vsechny aktivacni a motivacni prvky se vztahuji k probrané latce uvedené
ve studijnim textu.

e Verifikace - pribézné ovéieni znalosti prostiednictvim ukolu (offline nebo
online), pripadové studie, testy s uvedenymi spravnymi odpoveéd mi, kfizovky
atd.

e Zdroje informaci - citace pouzitych zdroju informaci pro tvorbu studijniho
textu a dalSich doporucenych zdroju ke studiu s hyperlinkem.

Kazdy modul by mél mit uvod, kde je nastinén obsah modulu a jeho jednot-
livych kapitol, a shrnuti, obsahujici stru¢ny souhrn probraného tématu. Kromé
toho miize modul obsahovat volitelné prvky, jako anketu, ukol apod.

V kazdém kurzu mohou byt navic dalsi doprovodné prvky. Na zacatku kaz-
dého kurzu je to:
e Uvod do kurzu - obsahujici uvitani a zakladni informace o kurzu;
e Forum - s mozZnosti zalozit diskuse na libovolna témata (novinky, technické
problémy apod.).

Na konci kurzu by se mély objevit nasledujici prvky:

e Slovnik uvedenych pojmi - odkaz na slovnik pojmi pro cely kurz;

e Slovnik pouzitych zkratek - odkaz na slovnik zkratek pro cely kurz;

e Evaluace - formou prizkumu, kde studenti zhodnoti pribéh kurzu a jeho
strukturu, podobu studijnich materiald, pfistup tutora, atd.;

e ZavéreCny test - otestovani znalosti, popf. i dovednosti nabytych béhem
kurzu, moznost ziskat osvédceni o absolvovani kurzu, popf. certifikat;

e Zavér - ukonceni kurzu.

Stanoveni osnovy a témat

Soubézné s tvorbou modelu a metodiky je postupné nadefinovan obsah
kurzt, tzn. stanoveni, jaké konkrétni moduly se budou v kurzu objevovat a z ja-
kych kapitol a podkapitol se maji skladat. Zde autofi odpovédni za tematickou
a obsahovou ¢ast kurzu (odborni garanti), postupné spole¢né vytvareji osnovu
pro e-learningovy kurz. Pokud se jedna o vice kurzl pro rizné cilové skupiny
uzivatelll, je vhodné zacit kurzem s nejkomplexn€jSim obsahem. Z tohoto kurzu
mohou byt posléze jednoduse derivovany kurzy i pro ostatni cilové skupiny.
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Tematicky obsah jednotlivych kurzii musi odrazet urovné odborné gramot-
nosti uzivatelil cilovych skupin (napf. Skolska, resortni, vefejna). Obsah kurzt
ma byt zajistén ve vSech zakladnich pohledech na dané téma. Pokud se napf.
jedna o kurzy zamérené na ochranu zZivotniho prostfedi, je nutné pfipravit
obsah s ohledem na sloZku pfirodovédnou (fyzikalni a geografické aspekty)
i spolecenskovédnou (ekonomické, pravni a politické aspekty). Pfi stanoveni
obsahu a osnovy je nutno brat ohled na celkovou koncepci kurzu. To znamena
navrhnout obsahovou strukturu s ohledem na vyuzité studijni materialy, které
by mély byt realizovany nejenom tradi¢nimi formami (texty, obrazky, schéma-
ta, tabulky), ale i novymi modernimi formami prezentace informaci (digitalni
mapy, druzicové snimky, digitalni databaze, internetové zdroje).

Obsahové naplnéni kurzi

Pii pripravé studijnich podkladt je tfeba dbat na jednoduchost, prehled-
nost a tvorbu maximalniho mnoZstvi doprovodnych prvki, obohacujicich kurz
o praktické pfiklady a ukoly, které uzivateliim usnadni dalsi studium. Pfi tvorbé
kapitol je kladen diiraz na atraktivnost témat a interaktivnost kurzi, tj. snahu
obohatit text o maximum interaktivnich prvk, jako jsou videa, obrazky, modely,
grafy a dalsi. Co se tyka samotného obsahu modultl, vSechna uvadéna fakta musi
byt podloZena studiem odbornych publikaci, v§echny texty musi byt aktualni
a poskytovat uceleny obraz o vSech aspektech daného tématu. Uvadény jsou
vSechny pouzité zdroje u jednotlivych ¢asti kurzu.

Pii tvorb€ obsahu je nutné najit pfiméfenou hloubku a miru podrobnosti,
do kterych je potieba zachazet (s ohledem na naro¢nost a délku kurzu, uzi-
vatelskou skupinu, apod.). Pfi tvorbé textl je kladen dliraz na srozumitelnost
textll a ilustrace pomoci obrazkt, grafii, tabulek, schémat, mapek nebo videi.
Ke srozumitelnosti prispivaji také ¢etné odkazy na slovniky pouzitych vyrazi
a zkratek. Nékteré ilustrativni prvKky stazené z internetu mohou byt se svolenim
autorti piimo vlozeny do vyukového prostfedi, k jinym je tfeba kviili problémtm
s autorskymi pravy uvést externi odkazy. Zajemctim o hlubsi studium predkla-
dané latky je mozno poskytnout rozsirujici internetové odkazy, které poskytuji
informace odborné zaméfenych zdroji. Je nutné dbat na kvalitu a divéryhod-
nost téchto externich odkazu.

o Priprava studijnich materiali

Pii pripravé studijnich materialt (textt, testl, atd.), které jsou urCeny pro
nasledny pievod do prostiedi pouzivaného specifického e-learningového systé-
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mu (napi. LMS Moodle), je tieba vychazet ze specifického zptisobu nasledného
zachazeni s takovymi studijnimi materialy. Dilezita je maximalni prehlednost
a strukturovanost, co nejvétsi provazanost jednotlivych ¢asti vyukového mate-
rialu, uvadéni odkazli na externi zdroje a odliSnost pfistupu k pfipravé speci-
fickych formati vystupti grafickych prvki, jako jsou tabulky, grafy, schémata,
doprovodné obrazky, animace apod.

Nejzasadnéjsi pozadavky, které prispé&ji k naslednému co nejsnazSimu pie-
vodu ,,syrovych® studijnich materiald na jejich e-learningovou podobu, jsou
shrnuty do nékolika pravidel, praktickych doporuceni pro efektivni tvorbu ob-
sahu kurzi Tyto rady rozhodné nejsou vyCerpavajici, ale snazi se zodpovedet
nejcastéji se vyskytujici otazky. V nékterych pfipadech jsou provedeny odka-
zy na konkrétni textovy editor, protoze zdaleka nejcastéjSim prostiedkem pro
pripravu textovych podkladl je aplikace Microsoft Word (MW), je zmifnovan
zejména MW (jakkoli je samoziejm€ mozné psat zdrojovy text v libovolném
modernim editoru na libovolném opera¢nim systému).

- Pravidlo prvni: Studijni text musi byt jasny a prehledné strukturovany

Zdrojovy dokument nebude v e-learningovém systému umistén jako celek,
ale bude rozélenén na jednotlivé tzv. studijni davky, které budou definovany
obsahové (nejcastéji po kapitolach, popf. podkapitolach, které predstavuji
uceleny problém). Pfi pfipravé zdrojového dokumentu je tfeba na tento fakt
myslet a kapitoly ¢lenit tak, aby byly pokud mozno ,,stejné narocné“ (v jednom
modulu slozeném z dil¢ich kapitol/podkapitol bude rozsah studijniho textu
maximalné€ 30 stran A4, v kazdé kapitole bude pouzito minimaln€ 5 rlznych
interaktivnich prvki).

Pro toto nasledné ¢lenéni (aby mohlo probihat co mozna nejvice ,,auto-
maticky“) je dobré pouzivat vestavéné styly textového editoru; tedy jednotlivé
davky uvodit stylem Nadpis 1 a dale pokracovat v logickém sledu (podnadpisy
jednotlivych davek stylem Nadpis 2, ,,podpodnadpisy“ stylem Nadpis 3); zaro-
ven je ale vhodné nejit pfili§ do hloubky; maximalni uroven pouzitych nadpist
by neméla zasahovat niZe, nez ke stylu Nadpis 4.

Pokud jde o cislovani nadpist (1, 2.1, 3.3.2 a podobn¢), ukazuje se, ze
nejlepsi je nepouzivat zadné; uroven nadpisu vyplyva z pouzitého stylu a pfi
prevodu bude respektovana, popf. upravena dle aktualnich potieb. Pokud je
¢islovani pouZzivano (tieba jen pro svou vlastni orientaci), pouZiva se automa-
tické Cislovani. Nedoporucuje se pouzivat rucni ¢islovani, protoze zpracovateli
do e-learningové podoby to pridélava praci.
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- Pravidlo druhé: Text by nemél byt zbytecné formatovan

Nejvétsi chybou vyznacovani diileZitych prvka v textu, se kterou se musi vy-
poradat ten, kdo po autorovi nasledn€ jeho text dale zpracovava, je snaha autora
,zdobit“ text prebyteCnymi formaty, vlastnimi styly, barvami textu a podobné.
Toto je zcela zbytecné a nezadouci.

Pro text jiny nez nadpisy (a tedy styly Nadpis 1 aZ napf. Nadpis 4) se pou-
ziva zasadné jeden jediny styl - Normalni. DuleZité pasaze jsou ztuénény (to
neznamena, Ze tuéné zlstanou i v e-learningové podobé¢, ale né€jak zvyraznény
budou); citace nebo motta je vhodné vyznacit kurzivou. V Zzadném pripadé se
nedoporucuje pouZzivat podtrzeni - to je dnes vyhrazeno pouze hypertextovym
odkaziim!

Pro tvorbu seznamu v textu (Cislovaného, vymezeného odrazkami) se opét
vyuzivaji standardni sluzby textového editoru. Dtlezité také je, aby v§echny
seznamy Vv textu byly stejné - pokud je vyuzivano Cislovani arabskymi Cislicemi,
pouZije se v celém dokumentu, pokud se pouzivaji nezvyklé odrazky, pouZzivaji
se opét v celém dokumentu (pfi prevodu budou zpravidla nahrazeny néjakymi
standardnimi tak, aby ladily s ostatnimi ¢astmi ucebnich texts; diilezité ale je,
ze na prvni pohled bude zfejmé, Ze jde o seznam). Velmi vhodné je pii tvorbé
jakychkoliv seznamtll pouZit opét né€ktery z vestavénych stylil textového editoru
(zde se nabizeji zejména styly Cislovany seznam ¢&i Seznam s odrazkami).

- Pravidlo treti: Pri psani textu se dodrzuji zakladni typograficka pravidla

Pii psani vyukového textu se dodrzuji zakladni typograficka pravidla; ne-
mysli se tim zména odsazeni prvniho fadku odstavce, fadkovani a podobné
(tyto vlastnosti jsou globalné nastaveny pii konverzi). Jde o spravné pouzivani
zejména Ceskych formata psani Cisel (tisice oddélené mezerou, nikoliv teckou;
jednotky u Ciselnych udaju spravné odsazené/prisazené k Cislu), respektovani
psani zavorek, zkratek a interpunk¢énich znamének, uvozovek a podobné - zna-
kt, do kterych autor textu nechce, aby bylo zasahovano (a do kterych pravdé-
podobné zasazeno bude, nebudou-li spravné).

Pro podrobnéjsi vyklad této Casti je doporucovan nasledujici odkaz - http://
www.typo.cz, kde 1ze nalézt mnoho zakladnich ,typografickych priruc¢ek®. Jed-
nim z nejdutlezitéjSich pravidel je: odstavec by mél byt ukoncen jednim enterem,
ne vice (jen aby to ,lIépe”“ vypadalo).

- Pravidlo ¢tvrté: Opatrné s tabulkami a grafickymi objekty

Ke studijnimu textu budou zaroven pridana i ,,surova data“ v samostatnych
souborech (tabulka, databaze, fotografie, atd.), ze kterych byly dana tabulka
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nebo graf vytvoreny, aby bylo mozZné tento graficky element upravit ¢i pouZzit
v jiné casti kurzu a tyto mély jednotnou grafickou podobu v celém kurzu.

Pro tabulky opét plati jednoduché pravidlo - formatuji se co nejméné. Za-
hlavi tabulky (prvni fadek a pfipadn€ dle nutnosti také prvni sloupec, posledni
fadek, posledni sloupec) se vyznaci opét tuénym pismem, zbytek formatovani
tabulky se ponecha; zarovnani udaji ve sloupcich, jejich Sifky a podobné vlast-
nosti jsou pri konverzi prevadény do jednotné formy.

Pozor u grafickych objektt (obrazky, schémata, grafy, video...), vystup uceb-
niho textu neni primarn€ urcen pro tisk, ale pro obrazovku pocitace; po prevodu
maji tyto objekty Sifku maximaln€ cca 750 pixelti (obrazovych bodil), coz mlize
byt zejména u velmi Clenitych grafti s desitkami popiskli vazny problém.

Zaroven ale musi byt mozné studijni text pouZit i v tiSténé verzi (nebo ale-
spon jeho ¢ast) a neni proto mozné pouZzivat nekvalitni (zejména velmi malé
nebo silné komprimované) grafické podklady. Priprava zdrojovych grafickych
objektli byva nejcastéji zdrojem probléma; pritom kontrola, zda je dany obrazek
(schéma, graf) pouZitelny (resp. vhodny), je jednoducha; pokud se na obrazovce
pocitace zvetsi/zmenSi tak, aby zabiral pfiblizné §ifku poloviny obrazovky, a je
pfitom bez problémt Citelny (nerozpada se text, nevznikaji barevné mapy - neni
osklivy), pouZzije se. A jestlize ne, pouzije se jiny zdroj. Vzdy plati jednoduché
pravidlo: ¢im kvalitnéjsi obrazek je, tim lepSi je ho zmenSit bez ztraty jeho
kvality, coz pro zvétSeni ale neplati!

Dulezité je uvadét popisky objektli. Kazdy objekt, ktery se do dokumentu
vklada (tabulka, graf, obrazek), musi mit titulek a zdroj. Titulek obsahuje jednak
informaci o typu objektu (Obr. 1, Graf 3), jednak jeho nazev, zdroj pak uvadi
citaci, odkud jsou data Cerpana.

Pro vkladani titulkid se pouZziva vestavéna funkce textového editoru, pro ,,ne-
tradi¢ni® popisky (jako je tfeba ,,Schéma®) se definuje popisek vlastni. Format
¢islovani popiski je libovolny, avSak v celém dokumentu by m€l byt zvolen jeden
konkrétni. Uvedeni zdroje se vklada na novy fadek hned pod objekt, pouZiva se
standardni styl odstavce Normalni, pouze se vyznaci kurzivou.

- Pravidlo paté: V textu se pouzivaji hypertextové odkazy

Hypertextové odkazy umoznuji ¢tenafi textu rychly pohyb mezi jednotlivymi
tématy textu, ale snad jesté dileZitéjsi je to, ze si diky nim ¢tenafi mohou pro-
hloubit znalost, na kterou se odkazuje (napriklad tak mtiZze byt ponechano vy-
svétleni néjakého odborného, ale okrajového terminu na on-line encyklopedii).
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Pro vkladani hypertextovych odkazii se pouZzivaji standardni funkce textové-
ho editoru. Pfi vkladani odkazi je nutno zvaZzit pouZzivani nadefinovanych od-
kaz, napf. odkaz typu ,zde” ¢tenarfi papirové verze jako odkaz nepomuze. Proto
je vhodné nékteré odkazy vypisovat do textu celé, pouze u ,neforemnych“ od-
kazl - nejcastéji prili§ dlouhych - se uvadi jako odkaz napfiklad jenom server.

- Pravidlo Sesté: Ctenai musi byt motivovan

Ucebni text musi studujici motivovat, informovat je o tom, kde jsou, kam
sméfuji, kolik ¢asu si dana davka vyzada a podobné. Na zacatku kazdého mo-
dulu se tedy uvadi cil, predpokladana ¢asova narocnost, kliCova slova a dalsi
informace, které s danym tématem souvisi.

Na jeho konci se shrne, co se studujici dozveéd€li, prilozi se otazky k samo-
statnému zamysSleni a pfipadné néjaké testové otazky, je-li toto vhodné. Pro
tyto useky textu se opét pouziva styl Normalni; vhodné je pak oznacit celé tyto
»obligatorni“ prvky ucebniho textu kurzivou nebo vyraznou barvou pisma (aby
si jich osoba prevadéjici text do e-learningové podoby snaze v§imla).

Tvlrce textu vyuziva maximum interaktivnich prvkt pro doplnéni studijniho
textu - soutéze, prezentace, vyuzivani multimédii, vyuzivani komunikaéniho
prosttedi k diskusim, apod.

- Pravidlo sedmé: Pri nejasnostech se vyuzivaji ,, komentare“

Pokud by na nékterém misté textu mohl vzniknout problém nebo néjaka
nejasnost, predchazi se tomuto problému napf. vlozenim vhodn€ umisténého
komentare; ten neni ve finalni e-learningové verzi textu pritomen, ale predchazi
pripadnym dohadiim.

- Pravidlo osmé: Pri kopirovani texti z externich zdroju vznika nebezpeci preko-

pirovani formatovani textu

Pokud se kopiruji do textu informace, které jsou uloZeny v jiném dokumentu,
(napf. ¢erpani informaci z webovych stranek), velmi Casto se stava, ze takto
do textu vlozené externi texty byvaji formatované jinak, nez je tomu v ostatnim
textu (webové stranky pouzivaji jiné pismo, jinou velikost znaki, jiné zarovnani).

Proto se v téchto pripadech pouziva funkce textového editoru, ktera sice
vlozi obsah schranky, ale bez formatu - v pripadé textového editoru Word je
tato funkce dostupna z menu Upravy - Vlozit jinak - Neformatovany text. Pi
takovémto postupu bude vloZen opravdu jenom ,holy“ text, ktery v podstaté
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zachova jedinou vlastnost - rozdéleni do odstavcii; vSe ostatni (tuéné pismo,
kurzivu, barvy, styly) pfi vkladani odstrani.

Texty se tvofi v co nejjednodussi podob€, bez zbytecného formatovani, pri
respektovani vétSiny pravidel, ktera jsou uvedena vySe. Pokud budou tato pra-
vidla dodrzena, vystupem prace autoru textli je podpofena jednodussi prace
téch, ktefi texty do e-learningové podoby prevadéji, a samoziejmé v konecné
fazi kvalitnéjsi texty v e-learningové podobé.

Projekt E-KLIMA
Konkrétnim vystupem, na ktery je aplikovan vySe uvedeny postup, je projekt

,Vyukovy model e-learningu pro celozZivotni vzdélavani ve vybranych oblastech

7P (eklima)“. Projekt ma za cil vytvofit funkéni model e-learningovych kurzi

celozivotniho vzdélavani pro rizné skupiny uzivateli zaméreny na otazky kli-
matu a jeho zmén. Projekt je feSen od konce roku 2007 v ramci programu VaV

Ministerstva zivotniho prostiedi CR pod registraénim é&islem SPII/4h6/35/07

s vyhledem dokonceni v roce 2010. Obsahové je e-learningové vzdélavani zamé-

feno na prirodovédné i spolecenskoveédni tematické okruhy tykajici se klimatu,

klimatickych zmén, politickych a ekonomickych opatieni apod. Vlastni projekt
je feSen ve spolupraci tfi organizaci, z nichZ kazda ma svou specifickou ulohu

a fesi stanoveny diléi ukol. Resitelé:

e UP Olomouc (konkrétné€ Katedra geoinformatiky, Prirodovédecka fakulta,
Univerzita Palackého v Olomouci) - koordinator projektu, zajiStuje obsaho-
vé naplnéni kurzi, lektorské zajiSténi spravnosti vyukového modelu, véetné
realizace e-learningovych kurz(;

e CHMU (Cesky hydrometeorologicky ustav) - dodavatel podkladovych dat
a informaci pro obsahové napln€ kurzii a garant zabezpeceni prirodovédné
Casti (fyzikalni a geografické aspekty);

e VSE Praha (konkrétné IEEP - Institut pro ekonomickou a ekologickou politi-
ku, Vysoka skola ekonomicka v Praze) - garant zabezpeceni spolecenskoveédni
¢asti (ekonomicke, pravni a politické aspekty) obsahové naplné kurzi.

Cilové skupiny uZzivateld, pro které se sestavuje vyukovy model a e-learnin-
gové kurzy, jsou vymezeny nasledovng:
e Skolska skupina (tfi podskupiny: §koly zakladni, stfedni a vysoké),
e resortni skupina (dvé podskupiny: odbornici v oboru pracujici v resortu MZP
a zaméstnanci statni spravy a samospravy bez odborného vzdélani v oboru
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pracujici v resortu MZP, véetné pracovnikil vefejné spravy a vyzkumnych
a poradenskych instituci),

e vefejna skupina (laicka vefejnost se zajmem ziskat vice informaci v daném
oboru, v¢etné podnikatelské sféry a neziskovych organizaci).

Konkrétni osnova a moduly byly navrzeny nasledovné:
Klimaticky systém;

Variabilita klimatu a jeho zména;

Dopady klimatické zmény;

Pri¢iny problému, hnaci sily;

Politika a nastroje;

Cesty feSeni.

Spolecnym znakem vSech kurzi je jednotny design a barevné ladéni. VSech-
ny kurzy obsahuji prvky motivacni, aktivacni a prvky zpétné vazby. V kazdém
z kurzl se vychazelo z obecnych cilii, jako je seznameni s tematikou, poskytnuti,
doplnéni a zopakovani znalosti o dané tematice. V jednotlivych kurzech pak
byly vlozeny funkce typu zpestieni stavajici vyuky (zakladni §koly), poskytnuti
aktualnich informaci v oblasti legislativy nebo vyuziti informacnich technolo-
gii (resortni kurzy), umoznéni diskuse nad urcitym odbornym tématem mezi
studenty navzajem, i mezi studenty a tutorem (vysokoskolské kurzy). Kurzy
obsahuji také zajimavy prvek zvukového zaznamu vyukovych textl.. Uzivatel si
informace miiZe nejen precist, ale i vyslechnout ve zvukovém formatu MP3, a to
i mimo kurz. Kombinace textové a zaroven mluvené informace je v nékterych
pripadech velmi pfinosna pfi procesu zapamatovani.

Pro e-learningovy portal e-klima je pouzit LMS Moodle verze 1.9.7+. Z nad-
standardnich prvkii pridanych specialné pro tento projekt jsou to napf. nové
moduly testi, které zpfistupnuji testové formy jako pfifazovani obrazkil, zaménu
slov ve vété apod. Pro prezentaci studijnich materiali byl pridan prvek ,.kniha®,
ktery efektivné&ji prezentuje danou latku a umoznuje kombinovat text a multime-
dialni prvky v jedné urovni. Zajimavym prvkem je zafazeni uloh, které vyuzivaji
k feSeni praci s prostorovou slozkou a geodaty. Systém Moodle nedisponuje
7adnymi moduly pro praci s mapami ¢i geodaty. Resenim je integrace systémt
Moodle a ArcGIS Serveru tak, aby se prostorové orientované ukoly s geodaty
mohly plnit pfimo v prostiedi Moodle.

Nasleduje priklad pilotniho testovani kurzu na malé skupiné€ uZivatell - za-
méstnanci vefejné spravy pracujicich mimo oblast Zivotniho prostiedi.
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Charakteristika testovaci skupiny

Testovaci skupina obsahovala Siroké spektrum profesi riznou mirou propo-
jenych s ochranou klimatu. Zahrnovala nejen pracovniky vefejné spravy z kraj-
skych a méstskych uradu, ale také predstavitele ekologickych a vzdélavacich
instituci. Konkrétné se jednalo napf. o referenta odboru ZP, ekologického ko-
ordinatora, uéitelku na ZS, starostu obce, specialistu na odpadové hospodafstvi
a dalSi podobné pozice. Celkové se prihlasilo 26 ucastniki.

Pied zahajenim samotného pilotniho testovani byla mira zkuSenosti jed-
notlivych tcastnikd s podobnymi projekty velice variabilni. Uroven védomosti
v oblasti klimatu ucastniki byla pfed zahajenim pilotniho testovani od Zadnych
znalosti v dané oblasti, pes ekologickou vychovu ze §koly (ZS-VS), informace
ziskané ze seminafil na téma udrZitelného rozvoje, absolvovani kurzu ,.ekolog
vefejné spravy” apod. Nejcastéji méli ucastnici informace z médii a vzdélavacich
programul rizného typu.

Samotné testovani probihalo po dobu 2 mésici. Uastnici tak méli potieb-
ny prostor k precteni a nastudovani studijnich material. VZdy po urcité dobé
museli splnit pribézny test a poté mohli pokracovat ve studiu dal§iho modulu.
Na konci studenti absolvovali zavére¢ny test z obsahu celého kurzu. Poté do-
stali mozZnost vyjadrit se ke kurzu pomoci vyplnéni dotazniki a také dostali
prostor pro své poznamky a nazory. Vyplnéné dotazniky byly nasledné graficky
a tabelarné vyhodnoceny.

Ugcastnici také vyuzili moznosti pro volné piipominky k e-learningovym kur-
zim. Zde jsou nazory ucastnikil, které se objevovaly nejcastéji.

Zpétna vazba studentu

Pozitiva - zajimava témata a zajimavé informace, pestrost probirané tema-
tiky, obsahlost a mnozZstvi informaci, moZznost kontaktu s organizatory kurzu
a jejich okamzita a rychla reakce na dotazy.

Negativa - nefunkénost obrazkii a nékterych odkazi, §patna navigace v kur-
zu, zadné odliSeni spInénych a nesplnénych tukold.

Zpétna vazba od tutora

Pozitiva - dobfe zvolené Clenéni kapitol, pfiméfena narocnost textu, pfe-
hledny seznam vypracovanych ukolll v souhrnu, seznamy ucastnikii a informace
o tom, kdy prostfedi navstivili, kdy odevzdali ukoly apod.
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Negativa - nevyvazenost ukolil v jednotlivych kapitolach, naro¢né opravova-
ni testd, Casté dotazy ucastnikl, malé vyuziti komunika¢niho prostredi studenty,
nevyuzita fora a diskuze.

Obr. 2 Poméry jednotlivych odpovédi na otazky v dotazniku

Narocnost obsahu kurzu Srozumitelnost obsahu kurzu
17%
8% \
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spise srozumitelna
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= 3o i Srozumitelnost webové aplikace
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m velmiatraktivni
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Po celkovém vyhodnoceni vysledki testovani bylo navrzeno nékolik bodd,
v kterych se kurzy musi pozménit a tim i zkvalitnit (tyto body Ize uplatnit nejen
na konkrétni kurz, ale i obecné):

138



e zarucit plnou funkénost vyukového prostiedi, zejména zobrazovani obrazki

a fungovani hyperlinku a odkaz,

e zvysit celkovou prehlednost a usnadnit navigaci v kurzech,

e vyfesSit disproporci ukoli a testil v jednotlivych kapitolach, sjednotit jejich
narocnost, odstranit opakujici se otazky,

e vytvorit pfirucku nebo privodce pro ovladani prostiedi,

e motivovat studenty k vétsi aktivité pfi diskuzich.

Projekt e-klima nadale pokracuje a v soucasné dobé se nachazi na pocatku
plného provozu. V této etapé je do projektu pfizvano Siroké spektrum uziva-
tell pokryvajici vSechny cilové skupiny. Propagace probiha formou zvefejnéni
na internetu, kontaktovani vytipovanych instituci, pfizvani skol, Sifeni letakt
a posterti apod. PfihlaSeni zajemci absolvuji cely vyukovy kurz a budou mit
moznost obdrzZet certifikat k jeho ukonceni. Dale poskytnou zpétnou vazbu
a jejich pripominky budou zohlednény v pfipravé konecné podoby kurzii.

Shrnuti

V soucasnosti je jednim z trendd ve vyuce vyuZiti informacnich technologii,
které poskytuji pristup k mnozstvi informaci, usnadnuji praci lektorovi i studen-
tovi a poskytuji jak moZnost individualni volby, tak mozZnost spoluprace [2].
E-learningové kurzy tyto mozZnosti napliuji.

Zaroven lze konstatovat, Ze e-learning predstavuje stale jest€ formu vzdéla-
vani, ktera je pro mnohé uzivatele pomérné novou formou vzdélavani se. Rada
potencialnich uzivatelti nema potfebné informace o e-learningovém vzdélavani
a témér zadné zkuSenosti s nim. Z toho diivodu je nutné v pocatecni fazi vzdé-
lavani studujicim nazorné a peclivé vysvétlit prednosti a vyhody e-learningu. Je
mozné Tici, Ze tato forma vzdélavani je vhodna i v pfipad€, kdy u studujicich
existuji obavy z e-learningové podoby vzdélavani a vyuzivani informacnich a ko-
munikacnich technologii. V tomto pfipad€ se vyZaduje u studujicich vétsi Cas
na osvojeni si novych technologii a na pfijeti jejich pfinosil a vyhod.

Hlavni vyhodou e-learningovych kurzi je shromazdéni a poskytnuti infor-
maci zabyvajicich se stanovenym tématem. Informace jsou prostiednictvim
e-learningu podavany nejen textovou formou, ale je vyuZito mnoho dalSich
aktivaCnich, motivacnich i verifikacnich prvkd. Vyukové kurzy jsou vétSinou
vytvofeny v systémech, jejichZ vyhodou jsou dostupnost, jednoduchost a stabi-
lita. Kurzy mohou byt sestavovany pro vSechny vékové skupiny uzivatel, ¢asto
jsou realizovany v projektech celozivotniho vzdélavani. Pro kaZzdou uzivatelskou
skupinu miiZe byt stanovena pfislu§na naro¢nost. E-learningové kurzy s danou
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tematikou jsou moderni vyukovou technikou a maji potencial stat se vhodnou
pomtickou pro (celozivotni) vzd€lavani v mnoha Skolach a institucich.
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JEDE MENGE FLOTENTONE - UCEBNICE HRY
NA ALTOVOU ZOBCOVOU FLETNU

Jan Kvapil

ERTL, B. Jede Menge Flotentione. Die Schule fiir Altblockflote mit Pfiff. Band 1.
Manching: Holzschuh, 1. vydani 2004, 88 s. ISBN 3-920470-17-6
ERTL, B. Jede Menge Flotentone. Die Schule fiir Altblockflote mit Pfiff. Band 2.
Manching: Holzschuh, 1. vydani 2005, 108 s. ISBN 3-920470-8-4

Rada Jede Menge Flitentone z vydavatelstvi Holzschuh patii k zajimavéjsim
ucebnicim hry na zobcovou flétnu, které se na trhu objevily ve tfetim tisicileti.

Barbara Ertl se narodila v roce 1960 ve Stephanskirchenu v Bavorsku. Vy-
studovala hudebni pedagogiku a hru na zobcovou flétnu na Orffové institutu
salzburského Mozartea a konzervatofi v Norimberku, kde jiz fadu let ptisobi
jako hracka a ucCitelka. Kromé toho prednasi metodiku vyuky tohoto nastroje
na hudebni akademii v Norimberku/Augsburgu.

Podobné€ jako mnohé jiné ucebnice urcené altové zobcové flétn€ zacina
i publikace B. Ertl prstoklady e, d*“ a ¢*. Ve dvou dilech pfedstavi postupné
vSechny chromatické tony od f* do g**‘ s vyjimkou tonu fis**‘, ktery je nutno
hrat pomoci zakryti spodniho tonového otvoru o stehno. Autorka zafazuje
fadu kratkych prstovych cviceni vyuzivajicich omezeny rozsah né€kolika tona
i celé stranky procvicujici (zejména prstovou) techniku. Vynikajici jsou strany
vénované jednotlivym toninam (napf. strana C dur, strana F dur ad.) obsahujici
predevSim usporné zapsana cvieni na prislusné stupnice a rozloZené akordy.

Ucebnice prinasi pestrou §kalu hudebniho materialu riznych Zanrd. Pro
zobcovou flétnu typické skladby z obdobi renesance a baroka jsou kombinova-
ny s lidovymi pisnémi z riznych zemi, znamymi filmovymi melodiemi ¢i hity
z oblasti nonartificialni hudby. Rozmanity vybér doplnuji dila a dilka autorky,
Casto s zertovnymi nazvy ze zvireci fiSe. Skladby, vétSinou ve formé sol ¢i duet,
jsou dobfe zvolené a vhodné metodicky fazené.

Naopak za nepriliS §tastné povazuji pojeti vyuky artikulace. Ucebnice ne-
obsahuje Zadné vysvétleni problematiky, ani navod, jak artikula¢ni slabiky po-
uzivat, pouze nékolik cviceni na dvojity jazyk. Ke zvladnuti rytmickych figur
autorka pouziva praci s textem a deklamaci. V obou dilech ucebnice se objevuji

cce
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nejdfive kratsi a pozdéji delsi vtipné skladbicky pfiblizujici moderni techniky
hry (glissando, frulato, tremolo ad.) vyuzZivané pozdé&ji i v improvizacnich cvi-
¢enich rozvijejicich hudebni predstavivost a tvofivost Zaka.

Na celkové priznivém dojmu z publikace maji vyrazny podil ptratelsky pa-
sobici barevné ilustrace a napadita ucelna grafika napomahajici prehlednému
¢lenéni jednotlivych prvkid. Graficky rozpoznatelna jsou napriklad cviceni
na doplnovani melodii, prostor pro vlastni napady zaka, procvi¢ovani oktavové
transpozice, hudebni rébusy ¢i strany v€énovan¢ improvizaci.

Recenzované publikace pfinaseji koncept vyrazné se odliSujici od standardni
ucebnice hry na altovou zobcovou flétnu, Die Altblockflote M. Zimmermanna.
Zimmermann piedstavuje pfistup §pickového profesionalniho flétnisty, jeho
svazky jsou graficky stfidmé, nabité mnoZstvim skladeb a vyCerpavajicich infor-
maci tykajicich se metodiky, techniky hry i interpretace. Naproti tomu B. Ertl
pristupuje k problematice spiSe jako dobie poucena ucitelka obecné hudebni vy-
chovy. Jede Menge Flotentone je ve srovnani s Zimmermannem na prvni pohled
poutavéjsi, avSak daleko méné naro¢na. Metodické pokyny se omezuji na Ctyfi
stranky v kazdém dilu, neposkytuje zadné voditko k interpretaci, jen velmi
malo se vénuje zdobeni, a uz viibec ne stylu. Zminéné vSak mtiZe pfedstavovat
vyhodu pro Ceské ucitele - absence cizojazyCnych textovych ploch umoznuje
takika bezproblémové uZziti v b€Zné praxi.

Jede Menge Flotentone 1ze doporucit jako ucebnici pfistupnou vSem zaktm.
se muze paradoxné stat pfi praci s méné nadanymi Zaky prednosti - a nékteri
tuzemsti pedagogové ji proto s uspéchem pouzivaji. V rad€ Jede Menge Flitento-
ne vySly kromé recenzovanych svazk a nékolika seSitli pisni¢ek upravenych pro
potieby malych flétnistd téz tii dily uebnice pro sopranovou zobcovou flétnu,
o nich ale az nékdy pristeé.

Mgr. Jan Kvapil

Katedra hudebni vychovy

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

email: kvapil@mybox.cz
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PSYCHOLOGIE PROZITKU A DOBRODRUZSTVI
PRO PEDAGOGIKU A PSYCHOTERAPII

Markéta Labajova

KIRCHNER, J.: Psychologie prozitku a dobrodruzstvi pro pedagogiku a psychote-
rapii. Brno: Computer Press, 2009. ISBN 978-80-251-2562-5

Publikace ,,Psychologie proZzitku a dobrodruzstvi pro pedagogiku a psy-
choterapii“ pojima komplexné problematiku zazitkové pedagogiky ve vztahu
k psychologii prozitku.

Publikace je strukturovana do tfi hlavnich kapitol, a to:

1. Zakladni teoretické psychosocialni koncepty vztahujici se k edukacnimu
vyuziti aktivit v prirod€.

2. Osobnostni rust na zaklad€ prozitku, zaZitku a zkuSenosti se vztahem ke
kvalit€ Zivota.

3. Pedagogické vyuziti prozitku a dobrodruzstvi.

Kapitoly jsou dale ¢lenény na podkapitoly vénujici se konkrétnim tématim.
V tvodu knihy se autor vénuje definicim zakladnich pojmu prozitek, zazitek,
zkuSenost, dobrodruzstvi, odolnost a dalSim. Pfestoze se zpocatku miiZe Cte-
naf domnivat, Ze terminy neni nutno definovat, zacte-li se dal, zjisti, Ze vyklad
pojmu je mnohdy odliSny od obecné vnimanych vyznama pojmd. Hlavnim
tématem knihy je prozitek. Autor se vénuje proZitku z optimalniho prozivani,
teorii proZivani a analyze prozitku. Ctenaf oceni zvlasté srovnani jednotlivych
koncepci a teoretickych konceptll prozivani. Autor rovnéz aplikuje poznatky
prozitku vzhledem k rozvoji osobnosti jedince. Kromé osobnostniho rozvoje
na zakladé prozitkid se zaméfuje také na motivaci a sebepercepci chapani rizika
vzhledem rozvoji osobnosti. Pedagogicka vefejnost uvita predev§im kapitolu
Pedagogické vyuziti prozitku a dobrodruzstvi. V této kapitole seznamuje autor
fe ¢i odbornou vefejnost mizZe obsah kapitoly zklamat, protoZe se autor vyse
uvedenym tématim vénuje spiSe strucné.

Kniha je psana pomérné jednoduchym jazykem, proto je vhodna i pro laic-
kou verejnost. Cilem je seznamit ¢tenare s koncepcemi tykajicimi se proble-
matiky prozitku a usnadnit porozuméni vyznamu proZzitku z psychologického
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hlediska a vyznamu motivace adrenalinovych ¢innosti a sportd. Stanovené cile
obsah publikace splnuje. Kladné hodnotim také grafické zpracovani knihy, kdy
obrazky cetbu odlehCuji a grafy, tabulky ¢i nakresy umoznuji snadné€jsi pocho-

Publikaci bych doporucila spiSe jedincim, ktefi si chtéji udélat vhled do
problematiky zazitkové pedagogiky. V knize mi chybi odkazy na dalSi rozsirujici
literaturu u jednotlivych témat. Zvlasté pak pedagogicka vefejnost by oceni-
la vice navrhi, jak aplikovat poznatky v praxi. Nicméné publikaci hodnotim
kladné, nebot dél vénujicich se zazitkové pedagogice na odborném podkladé
je stale malo.

Mgr. Markéta Labajova

PdF UP Olomouc, Ustav pedagogiky a socialnich studii
Zizkovo nam. 5, 772 41 Olomouc

Doktorské studium - prezenc¢ni

Obor: Pedagogika

Email: marketa.labajova@upol.cz
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SPOLECENSKOVEDNI POZNANI
V SITICH INZENYRSKEHO VZDELAVANI

Martin Malenovsky

SKALKOVA, J. Spolecenskovédni pozndni v sitich inzenyrského vzdélavini. Brno:
Paido, 2009. 85 s. ISBN 978-80-7315-173-7

Sbornik praci s nazvem Spolecenskoveédni pozndni v sitich inzenyrského vzde-
ldvani uzavira celozivotni pedagogické dilo profesorky Jarmily Skalkové (1924-
2009). Publikace, kterou v roce 2009 vydalo nakladatelstvi Paido, piedstavuje
podnétny prispévek k filozofii védy a vychovy. Jak napovida samotny nazev
sborniku, ustfednim tématem vSech sedmi obsazenych kapitol je vztah véd
spolecenskych a technickych. Soubor, ptivodné urCeny predevsim studentim
inZenyrskych obort, piesto zaujme i SirSi odborny okruh ¢tenaft. Autoréin
zamér podat apologii spoleenskych véd pro dnesni pretechnizovanou dobu je
natolik zavazny, Ze nemuze zUstat stranou pozornosti pedagogické védy jako ta-
kové. Pedagogické a didaktické zietele jsou v textu vSudypiitomné akcentovany.

Skalkova upozornuje na nebezpecné tendence usilujici o bipolarizaci vé-
deckého badani. Varuje pred prohlubovanim antagonismt mezi pfirodnimi
a spolecenskymi védami: , Role moderni techniky ve vzdéldavacim procesu, jeji
ovlddani a vyuzivani je nepochybne nezastupitelnd. Zdroven v procesu vzdelavani
mladych lidi nelze prehliZet, Ze jednostrannd orientace timto smérem posiluje urcité
abstraktni zvécnélé rysy lidské cinnosti. JestliZze se mlady clovek jednostranné pohy-
buje v dimenzich technickych aparatur a abstraktnich schémat pocitacii, kde Ize vse
napldnovat, propocitat, zkontrolovat a pak zase nakonec smazat, neproZiva vlastné
odpovednost za svou cinnost. Oslabuje se nebo dokonce se ztrdci etickd dimenze,
kterd v redlném Zivoté provdzi kazdé lidské jedndni® (s. 16). Skalkova zddraznuje
naopak pozitivni vysledky interdisciplinarniho pfistupu ke zkoumanym jeviim,
vyzyva k celistvému poznavani a posuzovani (kapitola 3 - Konsilience neboli
jednota védéni), ocenuje pfinos hrani¢nich védnich disciplin, vyzyva k mezio-
borové komunikaci. Pfipomina zietele etické, ekologické ap. Autorka ¢tenaiim
v prezentovaném sborniku kromé€ vlastnich myslenek hojné zprostfedkovava
nazory autoril zahrani¢nich studii (napf. K. Popper, T. W. Adorno, K. Lorenz,
E. O. Wilson, T. Kotarbinski, S. S. Gusev a dalsi). Vyrazné se Skalkova v textu
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vénuje metodologickym otazkam védeckého poznavani. Srovnava metodologii
spolecenskych a technickych véd, poukazuje na rozdily v pfistupu, ale predevsim
naznacuje mozné stycné plochy. Pozoruhodna je kapitola 5 nazvana Metafora
a jeji role ve védeckém pozndni, ve které se zamysli nad vyznamem preneseného
pojmenovani (metafory) v oblasti védy, védeckého pojmoslovi a abstraktniho
mysleni: , Metafory vchdzeji do struktury védeckého pozndni a hraji roli kandli,
Jjimiz kultura urcité dané spolecnosti ovliviiuje chod védeckého pozndni® (s. 67).

Sbornik Spolecenskovédni pozndni v sitich inZenyrského vzdélavani opatfil
doslovem Jifi Semrad, ktery podava piehled zivota a dila autorky. Bohuzel se
jiz nenaplni zavérecné prani dalSich Zivotnich a pracovnich uspéchii. Profesorka
Skalkova v unoru 2009 ve véku 85 let zemiela. Nezbyva nez véfit, Ze jeji vyzva
k ,,ekumenii“ védy nezlistane oslySena.

Kontaktni adresa:

Mgr. Martin Malenovsky

PdF UP, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
Katedra Ceského jazyka a literatury
E-mail: martinmalenovsky@seznam.cz
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JAK NAUCIT DETI HODNOTAM

Kamila Pospichalova

EYROVI, Linda a Richard: Jak naucit déti hodnotdm. Praha: Portal, 2007. 156 s.
ISBN 978-80-7367-275-1

Kniha americkych autor Lindy a Richarda Eyrovych je velmi podnétnym
prispévkem do fady knih, pfirucek a texti, které se zabyvaji vychovou mladych
lidi.

Autofi, ktefi maji s vychovou vlastnich deviti déti velké zkuSenosti, jsou
vyznamnymi odborniky ve statnim méfitku - Linda Eyrova ptisobi v Narodni
radé Zen a Richard Eyre je feditelem Konference déti a rodict pfi Bilém domé.

Jejich kniha vychazi z predpokladu a osobnich zkuSenosti, Ze ucit déti uzna-
jakym miizeme prispét k tomu, aby se v Zivot€ citily Stastné. Autofi vybrali
dvanact dilezitych hodnot (vlastnosti), jejichZ v§tépovani je pro déti a mladé
lidi klicové. Jsou to hodnoty souvisejici s bytim, které rozebira prvni ¢ast kni-
hy - tj. poctivost, odvaha, mirumilovnost, samostatnost, sebekazen a vérnost,
druha cast se vénuje hodnotam ,davani“ - spolehlivost, ucta, laska, citlivost,
pratelskost a spravedlnost.

V knize je neustale zdiiraznovan pozitivni program uceni hodnot, tzv. proak-
tivni pristup, ktery ma podle zkuSenosti a nazorti autort mnohem lepsi vysledky
nez pristup defenzivni, kdy na chovani déti rodice pouze reaguji.

Cely navrhovany vychovny program je rozdé€len do dvanacti Casti, je tedy
koncipovan postupnym zpusobem jako ro¢ni vychovny program. Kazda kapitola
je jesté rozd€lena do tfi Casti podle véku déti - predskolaci, Skolaci a dospivajici
déti. Pro kazdou vékovou skupinu je hodnota probirana a vS§t€povana jinak -
od basnicek a pisniCek pres hry a soutéZe azZ po vzajemné rozhovory, hrani roli
a sdileni spole¢nych zkuSenosti.

Naucna ¢ast textu jednotlivych kapitol je velmi vhodné doplnéna skute¢nymi
pribéhy a piiklady, které dobie ilustruji dileZitost osvojeni dané hodnoty.

Cela kniha je napsana velmi Ctivé, Ctenafe zaujme svou vystiZnosti a pres-
nym zacilenim na dileZité momenty ve vychové, které se daji vyuzit nejen
v roding, ale i ve §kole.
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V dobé, kdy je ve spolecnosti Sifen spiSe kult uspéchu - bohatstvi, krasy,
asertivity, sobectvi - je tato kniha pro rodice a ucitele nanejvys prinosna a snazi
se ukazat, Ze Zivotni Stésti se spojuje s chovanim zaloZenym na jistych moralnich
zasadach.

Mgr. Kamila Pospichalova
doktorantka Ustavu pedagogiky a socialnich studii
obor Pedagogika
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METODY A TECHNIKY DRAMATICKE VYCHOVY

Petra Spackova Lintymerova

VALENTA, Josef, Metody a techniky dramatické vychovy, GRADA, 2008,
352 s. ISBN 978-80-247-1865-1

Renomovany c¢esky autor doc. PhDr. Josef Valenta, CSc., v nedavné dobé
obohatil knizni trh o zajimavou publikaci s nazvem Metody a techniky dra-
matické vychovy. Knihu vydalo v roce 2008 nakladatelstvi GRADA jako svou
3 417 publikaci.

Autor sam charakterizuje prvni kapitolu jako uvod, jenZ ma nastinit zakladni
zamér uvedeni publikace sméfujici k jednozna¢nému cili, a to napsat knihu,
ktera bude pojednavat predevsim o metodach dramatické vychovy. Naopak
autorovym cilem neni napsat metodiku dramatické vychovy jako takovou, jedna
se zde v pravém smyslu o ,,metodologii“ (nauku o metodach). Autor zde jesté
svilj zamér akcentuje a konkrétné upozornuje, Ze obsah knihy sméfuje k nauce
o metodach vychovy a vyucovani uzivanych dramatickou vychovou. Kniha je
uspofadana do deseti kapitol, v nichz se nachazi fada podkapitol. V zavéru
publikace nalézame prekvapivé Sirokou paletu pouzité a doporucené literatury
i prilohu, oznacenou jako prehled strukturnich prvkid vychovného dramatu.

Uvod ma soucasné charakter prvni kapitoly. V uvodni poznamce autor zdii-
raznuje, Ze se jedna o publikaci, ktera se zabyva predevsim metodami dramatic-
ké vychovy, nejedna se zde tedy o metodiku, ale o metodologii. Prvni kapitola
rozvadi mysSlenku pouziti dramatu jednak ve smyslu ur¢itého pojeti ¢i typu
dramatické vychovy, zde zastoupeného ukazkami her obsahujicich vice hernich
krokd, ale pouZziva ji také jako synonymum k nasemu pojmu dramaticka vychova
v §irokém slova smyslu. Ve vySe zminovaném textu nachazim konkrétni ukazky
tzv. dramat, tedy hernich celk?, které jak autor sam udava, zcela védomé obo-
hatil o nékteré dil¢i upravy. Tato dramata vSak k tomuto kroku pfimo vybizeji,
nebot je Zadouci, aby kazdy pedagog prebirajici drama ono téma nastudoval,
zpracoval a také obohatil o své inovacni napady. V takovém piipadé€ dochazi
k jakési mozné syntéze autorovy myslenky a osobniho vkladu téch, ktefi drama
pouZivaji tfeba jako prostfedku v eduka¢nim procesu.

V knize se vSak nepojednava o dramatu ve smyslu dramatické hry, tedy
v divadelnim tragickém smyslu. Jedna se zde o terminologickou specifikaci
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v ramci otevieného pole pro vyuku dramatem, cestou dramatické hry i v jinych
tzv. nedivadelnich oblastech, napi. v pfedmétech jazykového ¢i déjepisného
charakteru. Autor zde mj. uvadi, Ze anglitina pouZziva termin drama jako syno-
nymum k naS§emu pojmu dramaticka vychova v Sirokém slova smyslu. Anglictina
také prezentuje edukacni dramatiku za druh uméni. Nedokazu zcela spolehlivé
posoudit, jak je tomu v naSich domacich podminkach, avS§ak samotna myslenka
vyucovat i predméty, jako jsou matematika, fyzika, d€jepis atd. dramatem, je
velmi zajimava a hluboce pfinosna jak pro studenty tak i pedagogy. Rozhodné
také stoji za povSimnuti srozumitelné osvétleni pojmu dramaticka, respektive
divadelni vychova se zietelem na jedné stran€ ke kreativné uméleckym, ale i pe-
dagogickym pozadavkim. Specialni zietel se klade také na bio-psycho-socialni
podminky.

Neméné vyznamnou ulohu pii planované realizaci vyuky dramatem hraje
metoda. Metoda je v knize prezentovana v hlavni roli jako prostfedek zajistujici
fungovani principu dramatu a divadla v dramatické vychové. Zakladni vycho-
diska pro vyklad o metodach dramatické divadelni vychovy najdeme ve stejnoj-
menné kapitole s dodatkem ,,0 Zivoté“. Ve tfeti kapitole knihy autor zdliraziuje
Lhru v roli“ jako hlavni metodu, ¢i zakladni stavebni kamen dramatické vychovy.
Metody techniky dramatické vychovy i metody a techniky fizené vyucovanim
v dramatické vychové (metody a techniky organizujici ueni zakt) autor rozvadi
v n€kolika dalSich kapitolach. Metodu jako takovou zde pojima jako jednotici
linii, jednotici moment, spojovaci ¢lanek uceleného principu ,vzd€lavani dra-
matem“. Dale autor podrobné rozvadi vztah metody jako soucast systému prvka
tvorici vychovnou akei ,sit“. Po jejim uvedeni nasleduji zakladni poZadavky
kladené dramatickou vychovou na jeji vlastni metody. Autor zde také mj. uvadi
obecnou typologii a zakladni typy metod, cozZ povazuji za velice dilezité, zvlasté
z dvodu osvétleni jiz velmi detailnich (technologickych) postupt a vyklada
dramatickych her a jednotlivych metod a technik.

PrestozZe jsou kapitoly pon€kud rozsahlé, autor zde pristupuje nejprve k pre-
hledu jejich struktur z divodu snazsi orientace v textu. Sesta kapitola je mj.
obohacena o graficka schémata, podtrhujici a doplnujici typologii riznych etap,
kroka, sekvenci, dramatické struktury, respektive modelovych situaci se zietelem
k metodam. Vzhledem k tomu, jakou dutleZitost autor sekvencim priklada, je
doplnéni kapitoly o graficka schémata pro vizualni stranku problematiky zdafilé
a uzitecné. Najdeme zde také jednotlivé priklady konkrétné€ zpracované tak, aby
byl text nejen naucny, ale i srozumitelny a podtrZzeny konkrétnim prikladem.

154



Sedma a osma kapitola vyhranuje urcity prostor pro metody a techniky dra-
matické vychovy navozujici uceni zakt. To vse se vSak, jak autor uvadi, odehrava
v ramci ,mantinelt jednotlivych metod a technik, pfi jejichz realizaci s zaky
je nutné se pohybovat v jistém organizacnim ramci. Osma kapitola prezentuje
zvlasté peclivé principy jednotlivych technik a metod. Napriklad princip uziti
riznych typt hrani v roli, princip improvizované hry, obsazeni role, princip
diskontinuity...

Predposledni kapitola zpracovava metody a techniky fizeni a vyucovani
v dramatické vychové. Autor zde uziva terminu ,,tfidni management“ (metody
a techniky organizujici uceni zaki). V kapitole rozpracovava zvlasté pojmy, jako
jsou instrukce, typologie a taxonomie instrukci. Coz se z pochopitelného hledis-
ka neobejde bez reflexe a cilii vyucovani dramatu. Po struéném prirezu obsahu
knihy se plynule dostavam k predposledni kapitole vySe zminované publikace,
ve které se situace ponékud otaci a hlavni akcent se z zaka presouva na ucitele.
Musime si uvédomit, Ze nejen Zak, ale i ucitel ma, tedy hraje urcitou ulohu (roli)
v edukacnim procesu zadavatele ikonu a dostava se tak automaticky do pozice
Lucitel v roli“. Myslim si, Ze bylo spravné rozpracovat také tuto pozici, nebot
ucitel tvori nezbytnou ,,soucastku“ celého celku, jez musi zapadnout a zcela spo-
lupracovat s cilovou skupinou. Jedin€ tak mtize spolecné s Zaky tvorit, rozvijet
a vyrazné svou osobnosti prispét k obohaceni tohoto typu vzdélavani. Obecné
se domnivam, Ze pfimé zapojeni ucitele do procesu prospiva nejen zaktim, ale
i ucitelim samotnym, u nichz pak dochazi k jakési osobni zaangaZovanosti,
ktera maze podnit osobni potencial i sebereflexi.

Neni vSak pro mne nikterak prekvapiva velka inspirace angloamerickymi
zkuSenostmi z oblasti vyuky teorie vychovné dramatiky. Autor ve své knize zcela
oteviené priznava vliv tohoto vyukového proudu, zdivodnuje jej svymi zahra-
ni¢nimi zkuSenostmi zvlasté na poli univerzitnim. Domnivam se, Ze se viibec
nemusi ¢esky ucitel ostychat, presto Ze jsou zvlast€ v Anglii, kolébce dramatu,
prece jen o krok napred. Situace se u nas vSak den ode dne vyrazné vyviji, a co
se tyka dostupné odborné literatury, pojednavajici o oboru dramaticka vychova,
neni o ni v poslednich letech jiZ nouze.

Zavérem bych rada dodala, Ze po precteni autorova dodatku, respektive do-
slovnych uvodu skryvajicich se pod havem 10. kapitoly, jsem nadSené zaplesala
nad autorovym finalnim rozhodnutim, a to pfece jen knihu napsat. Jsem rada,
Ze se mi tato hodnotna publikace dostala do rukou a piredevS§im ocenuji jeji ob-
sah, ktery jako pedagog Casto aplikuji i zpracovavam pfi své pedagogické praxi.
Jednotlivé metody a cviCeni jsou jednak velmi inspirativni, ale i srozumitelné.
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PIné se ztotoznuji s autorem v myslence, Ze metoda je pro ucitele partnerem.
Jako §tastny krok se mi jevi mySlenka nasledn€ rozvedena v nutnost strukturovat
oblast metod a technik po postupném rozletu vyuky dramatické vychovy u nas.
Pokud povazujeme metody dramatické vychovy za soucast systému vyuky, je
nutné je utfidit a nastolit patficny fad v této popularni problematice.

Co se tyka mé osobni zkuSenosti, spatiuji obohaceni dramatem divadelni
konvence jako osv€zujici moment zvlasté pfi vyuce herectvi. Z vlastni zkuSenosti
se setkavam s pozitivnim ohlasem u studentl na rizna cviceni, jejichZ pramen
jsem hledala pravé v této knize. Ocenuji zejména jejich metodu, u¢innost, za-
bavnost, moznost sebereflexe i rozvijeni fady dalSich schopnosti, jako jsou napf.
dovednosti improvizacni, koncentrace, komparace, metaforizace, introspekce,
fluence atd. Je jich pochopitelné daleko vice, mam vSak pro jejich uvedeni ome-
zeny prostor, proto zminuji jen nékteré.

Tuto vybornou vzdélavaci a inspirujici publikaci, predevsim vyrazné pod-
trhujici pedagogickou rovinu, bych velice rada doporucila vS§em pedagogiim
i studentiim, ktefi maji nemaly zajem na kvalitnim vzdélavani i vychové v Ces-
kém skolstvi.
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