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EDITORIAL

Casopis e-Pedagogium vchazi v roce 2011 do svého jedenactého roéni-
ku. V roce 2001 u jeho zrodu stala prof. RNDr. DanuSe Nezvalova, CSc.,
predsedou redakéni rady v prabéhu let byl doc. RNDr. Jan Steigl, CSc.,
a védeckym redaktorem doc. PhDr. Miroslav Chraska, Ph.D. V poslednich
tfech letech predsedkyni deviti¢lenné redakéni rady je prof. PhDr. Helena
Grecmanova, Ph.D.

Pii pokusu o statistiku autori publikujicich v Casopise e-Pedagogium jsme
se dostali k Cislu 498, a to mimo autory recenzi, zprav a sd€leni. PfiCemz
vice nez polovina autord je mimo pracovisté vydavatele, v minulém roce
dokonce 69 % prispévateld. Uvedena bilance svéd¢i nejen o zajmu publikovat
v Casopise, ale také o jeho rozsifujici se ctenarské zakladné. Redakce Casopisu
dale pracuje na jeho zkvalitiovani, coz ale také znamena odpovédny vybér
recenzentl, kterych bylo v minulém roce témér Sedesat. Nejinak tomu bude
ivroce letoSnim.

Prvni Cislo 11. ro¢niku seznamuje s dvanacti jak teoretickymi, tak i empi-
rickymi studiemi, jez svym obsahem zasahuji oblast pedagogiky, oborovych
pedagogickych disciplin, oborovych didaktik i specialni pedagogiky a vénuji
se problémim vyskytujicim se v sou¢asném vychovné vzdélavacim kontextu
rodiny, matefskych, zakladnich, stfednich ¢i vysokych §kol. Charakter Ca-
sopisu drzi tak smér naznaceny v poslednim Cisle lonského roku. Redakéni
rada doufa a véfi, Ze i letos ziistanete Casopisu autorsky i ¢tenafsky vérni.

Miroslav Dopita
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INFORMAL EDUCATION - ANIMACE VE VYCHOVE
NEBO SOCIALNI PRACE?

Richard Macku

Anotace

Prace nejprve struc¢né shrnuje cile a dosavadni vysledky projektu mapu-
jiciho terminologii pedagogiky volného Casu. V dalsi Casti je pak podrobnéji
predstaven jeden ze zkoumanych pojmu - informal education. Je nastinéno
odliSeni od informalniho uceni a dale je koncept informal education pfed-
staven v pojeti, které je rozvijeno ve Velké Britanii. V zavéru pfispévku je
naznaceno vécné i ideové propojeni informal education a animace.

Klicova slova
Informal education, animace, socialni prace, pedagogika volného Casu,
youth work, community work, Mark K. Smith, T. Jeffs.

Informal Education - Animation, or Social Work?

Summary

The work briefly summarizes the objectives and current results of the
project focused on mapping the terminology of leisure education. In the next
part of the work one of the investigated concepts - informal education - is
presented in more detail. It shows the difference between informal learning
and informal education and then the concept of informal education is intro-
duced in the way developed in UK. In conclusion, the connection of informal
education and animation is suggested.

Keywords
Informal education, animation, social work, leisure education, youth
work, community work, Mark K. Smith, T. Jeffs.



Uvod: terminologie pedagogiky volného ¢asu jako piedmét vyzkumu

V roce 2010 zacala skupina tfi akademickych pracovnikd a péti studentl
oboru Pedagogika volného ¢asu (dale PVC) Teologické fakulty JihoGeské
univerzity fesit prvni ¢ast vyzkumného projektu zaméreného na terminologii
Pedagogiky volného Casu. PrestoZe je obor v riznych kombinacich nabizen
ke studiu na péti Ceskych univerzitach, neni situace v oblasti terminologie této
discipliny prili§ uspokojiva. Nejednotnost ¢aste¢né urcuji rizna vychodiska
volnocasové pedagogiky, ktera si jednotlivé fakulty vzaly jakou svou inspi-
raci. ProtozZe studium PVC na Teologické fakulté v Ceskych Budéjovicich
velkou mérou stoji na némeckych kofenech PVC (Freizeitpadagogik) a védy
o volném case viibec (Freizeitwissenschaft), bylo cilem vyzkumu vyfesit ne-
jen vztah némecko-Ceskych, ale i anglicko-Ceskych ekvivalent v této oblasti,
a dale objasnit pojmy tykajici se animace, jejiz konkrétni pojeti ma sviij ptivod
ve Francii a v Italii (I’animation socioculturel/animazione culturale).

Vychodiskem projektu byla identifikace sté€Zejnich pojmil, na které se fe-
Sitelsky tym v dalSich fazich programu zaméfil. Témito pojmy byly: volny cas,
pedagogika volného casu, didaktika/metodika volnocasovych aktivit, animace,
participace, zdjmovd cinnost, konicek, rekreace, informdlni edukace/informal
education. Tyto pojmy byly jako pfedmét zkoumani zvoleny zejména proto,
ze se jedna o pojmy s vysokou frekvenci vyskytu v ¢eskych odbornych publi-
kacich vénovanych otazkam vychovy a vzdélavani ve volném Case, priCemz
se vSak ukazuje, Ze jejich vymezeni neni zdaleka ustalené a je velmi obtizné
hledat pro né ekvivalenty v zahrani¢ni odborné literature.

Cilem hlavni ¢asti projektu tedy bylo definovat tyto pojmy vzhledem
k jejich piivodu a uZzivani, dale analyzovat a srovnat jednotlivé definice, a to
s ohledem na zahrani¢ni (v pfipadé dale popisovaného pojmu informal edu-
cation zejména anglickou) odbornou literaturu. Na zakladé této analyzy je
nasi snahou predlozit k diskusi revidované pojmoslovi. Kromé publikacnich
vystupu jsou proto nedilnou soucasti projektu také odborné seminare, pfi
nichZ je mozZné o problému terminologie PVC diskutovat.

V prvni fazi projektu byly pouzity metody reSerSe a obsahové analyzy.
Prvnim krokem bylo shromazdéni adekvatnich zdroji. Druhym (odborné
tifikaci shod a rozdild v definicich vybranych pojmu. Tato faze nadale probiha
a fesitelé projektu nyni seznamuji odbornou vefejnost s pribéznymi vysledky,
tj. navrhem pfislusnych ¢eskych definic.
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V nasledujicim textu se seznamime s pritbéznymi vysledky studia jednoho
z pojmi - ,,informal education®.

Informal learning, self-education a informal education

Abychom mohli objasnit pojem informal education, je tfeba nejprve vy-
svétlit dalsi terminy, které jsou podobné (byt jen na tirovni slova). Vymezenim
informal education vi¢i jinym terminiim totiZz mizeme predejit neblahym
dtsledkim pramenicim z nediisledného odliSeni vyznamu téchto (na trovni
slova) podobnych pojmd.

Existuji tfi zakladni kategorie ucelové ucebni ¢innosti, které jsou defi-
novany v dokumentech Evropské komise (srov. Memorandum EK o celo-
zivotnim uceni). Témito kategoriemi jsou formdini, neformdlni a informdini
uceni.! O informalnim uéeni (ang. informal learning, ném. Informelles Lernen,
fr. éducation informelle, it. apprendimento informale), potazmo informalnim
vzdélavani, se hovori jako o takovém zptisobu ziskavani znalosti, dovednosti,
postoju a hodnot, které probiha kazdodenni ¢innosti bez pritomnosti ucitele
Ci lektora - tj napf. sledovanim médii, ze zkuSenosti nabytych pfi praci, pfi
hie apod. (zpravidla se tedy nejedna o zamérnou ¢innost, prestoze i tato neni
vyloucena). Informal learning vSak nelze ztotoZnovat s informal education
(viz nize).

V souvislosti (a ¢astecn€ v kontrastu) s informalnim uc¢enim (informal
learning) je tieba zminit jeSté pojem self-education, tedy samostudium (za-
mérné uceni). Slovo ,self“ nam napovida, Ze jde o vzdélavani, které usku-
teCiujeme sami, na zaklad¢ vlastnich pohnutek. JestliZze neformalni uceni
definujeme jako institucionalizované, popf. jinak organizované (avsak stojici
mimo hlavni vzdélavaci systémy), pak mtiZzeme konstatovat, ze self-education
je pravé jednou z forem, kterou neformalni zptsob vzdélavani mliZze nabyvat.
Self-education je zamérna a planovana ¢innost uciciho se, pfi které sami
aktivné vyhledavame nové informace za ucelem osvojeni novych znalosti,

' Formalni u¢eni probiha ve vzdélavacich institucich a vede k ziskani uznavanych cer-
tifikat( a kvalifikaci. Neformalni uceni probiha vedle hlavnich vzdélavacich systémi
a zpravidla nevede k ziskani formalizovaného certifikatu. Neformalni uceni mtize byt
poskytovano na pracovisti a prostfednictvim ¢innosti organizaci a sdruZeni ob¢anské
spolec¢nosti. Informalni uceni je prirozenym doprovodnym znakem kazdodenniho zi-
vota. Na rozdil od formalniho a neformalniho uc¢eni nemusi byt informalni uceni vzdy
ucenim zamérnym. Proto ani sami jeho ucastnici nemusi snadno rozpoznat, jak prispiva
k jejich védomostem a dovednostem (Memorandum EK o celoZivotnim uceni).
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dovednosti aj. Casto si timto zpiisobem miizeme dopliiovat znalosti a do-
vednosti ziskané informalnim ucenim (srov. JEFFS, SMITH, 2005, s. 8).

Koncept informal education je rozsiren ve Velké Britanii, proto se pfi jeho
popisu budeme soustiedit zejména na tuto geografickou oblast. Je rovnéz
nutné podotknout, Zze soucasnymi britskymi autory (systematicky pojednava-
jicimi o informal education) jsou jen M. K. Smith a T. Jeffs - kostra naseho
pojednani o principech soucasné informal education je tedy logicky zaloZena
predevs§im na pfistupu téchto dvou predstaviteld.

»Evropska“ trojice ucebnich ¢innosti se uziva i zde v nezménéném vyzna-
mu, britsky koncept informal education je totiz zcela odliSna oblast od dopo-
sud uvedeného (prestoze v nékterych zdrojich byva ponékud nespravné tento
pojem sméSovan s terminem informal learning). Pokud toto souslovi prelozi-
me jako informdlni vychova a vzdeéldvani, pak se nedozvidame nic o zplisobu
prace ani principech, na kterych tento koncept stoji. Je tedy tieba podrobit
toto souslovi podrobnéjsimu studiu.

Termin informal education zacal byt znamy v poloving 20. stoleti - po vy-
dani knihy Informal Education od Josephine Macalister Brew (BREW, 1946).
Kniha pfedstavuje mozZnosti rozvijeni edukacnich prileZitosti ,,mimo §kolni
tfidu®“. V informal education tedy jde rovnéz o uceni, ale takové, které plyne
z konverzace a aktivit uskutecnovanych napf. v ramci tzv. youth and com-
munity groups - jedna se o centra ¢i kluby, které mladym lidem poskytuji
informace, poradenstvi, vedeni v riznych oblastech, napf. vzdélavani, zameést-
nani apod. VétSina z téchto center poskytuje prilezitost k setkani s prateli
v uvolnéné a pratelské atmosfére. V nékterych pripadech tato centra pro své
klienty zajistuji také aktivity a vylety. V naSich podminkach bychom mohli
podobny zptisob prace hledat napf. v klubovém usporadani nékterych stie-
disek volného ¢asu (napf. Salesianska stiediska mladeze), nizkoprahovych
klubech ¢i obecné nizkoprahovych zafizenich pro déti a mladez (NZDM).
Z tohoto hlediska se mliZze zdat, Ze oblast informal education ve Velké Bri-
tanii stoji podobn€ na rozhrani mezi vychovou a socialni praci jako ¢eska
pedagogika volného ¢asu. Ve Velké Britanii vSak takové (umélé) odliSeni mezi
oblastmi vychovy a socidlni prace neexistuje. Navic informal education je sku-
tecn€ blize vychove a vzdélavani. Cilem pracovniki v této oblasti (informal
educators) je dosahnout toho, aby jejich klienti méli zajem se sebevzdélavat
v riiznych oblastech a dale byt pfistupnymi partnery, prateli tém, ktefi jiz
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na cestu sebevzdélavani nastoupili. Jejich snahou je podporovat nezamérné
uceni (incidental learning), avSak prostfednictvim zamérného vytvareni si-
tuaci, které pfinasi nejrtiznéjsi moznosti uceni (srov. pedagogika zazitku);
Casto také jiné nez ty, které pedagog zamysli (srov. JEFFS, SMITH, 2005,
s. 11-19). Obsahem informalni edukace jsou pak ¢asto témata jako demokra-
cie, zavazky k ostatnim atd. (srov. SMITH, SMITH, 2008).

LInformal education“ neni zaméfeno na konkrétni vékovou skupinu.
V praxi se tento smér uplatnuje pfi praci s détmi, stejné tak jako dosp€lymi
(srov. ,informal adult education“ - neformalni vzdélavani dosp€lych), studen-
ty i naboZenskymi skupinami. Informal education se Casto vymezuje oproti
Lformal education“ jako druhému polu edukace - tedy klasickému uspo-
fadani vzdélavani a vychovy ve §kolach (zde mozno ztotoZnit s formalnim
vzdélavanim dle Memoranda EK o celozZivotnim uceni). Neni totiz zalozeno
na predem planovaném (formalnim) kurikulu, ale pfedevS§im na konverzaci
s ucastniky.

Neékteri britsti autofi (srov. M. K. Smith) pfipousti, Ze smér, ktery je
ve Velké Britanii nazyvan jako informal education, mizZe byt podle stfedoev-
ropské tradice oznacovan jako socialni pedagogika. AvSak socialni pedagogika
muze byt do angliGtiny pfekladana také jako Community Education,? v Severni
Americe se pak mtze hovoftit o Social Education.

Informal educator

Z popisu informal education vyplyva také zvlastni role pracovniki, ktefi
na zaklad€ principti tohoto pedagogického sméru pracuji. Jejich role je v ce-
1ém procesu zasadni, nicméné postaveni vysadni neni. Napfiklad jako pedago-
gové v Youth and Community Groups pisobi nejvice skrze vztah ke klientim
téchto zafizeni. Vychovné plisobeni ¢asto nabyva formu rozhovort, pricemz
naplni této konverzace s mladymi lidmi je jejich povzbuzeni k premysleni.
Jde o neustalé prohlubovani konverzace, pfeménu rozhovoru v reflexi svych
zkuSenosti a situaci, které prozivame. Jde o to naucit mladé lidi vSimat si
otazek, které potrebuji hlubsi prozkoumani a pomahat jim tak vést stastny
plnohodnotny Zivot. V téchto ¢innostech se v mnohém podobaji rodic¢tim.

2 Community education je pfistup rozvijeny predevsim ve Skotsku, diiraz klade na vycho-
vu a vzdélavani skrze komunitu a pro komunitu (je tedy specifickou podobou informal
education).
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Znaky informal education uvedené v pifedchozi ¢asti 1ze povazovat spiSe
za principy, ¢i zasady prace nez konkrétni formy vzdélavani. V kontextu infor-
mal education mohou totiZ pedagogové pracovat riznymi zptisoby - mizou
napf. tvorit vztahy skrze sport, uméni, socialni aktivity atd. Pfedev§im jde
o umoznéni kontaktu lidem mezi sebou a vzajemné uceni z t€chto kontakta.
Je tieba, aby tito pedagogové vychazeli z potfeb a zajmt lidi a aby s témito
zajmy také sami Zili. Neméli by priliS sledovat predem dané kurikulum - kon-
krétni cile se mohou ménit situaci od situace. Musi se ucit pracovat v riznych
prostfedich, v nichz jsou ¢asto sami hosté - obchodni centra, §koly atd. (srov.
JEFFS, SMITH, 2005, s. 13-26).

Shrame si zde nyni principy, na zaklad€ kterych by mél ,informalni pe-

dagog” pracovat:

- zajem o spolecenstvi/skupinu a konverzaci uvnitf ni;

- zapojeni se do aktivit (,,byt a mluvit s klienty“);

- zapojeni lidi ve skupiné do konverzace;

- zaméfeni se na lidi jako osoby spiSe neZ objekty;

- vyuzivani prostiedi, ve kterém se cilova skupina bézn€é€ pohybuje;

- hledani mozZnosti podpory reflexe a u¢eni (srov. JEFFS, SMITH, 2005,
s. 13-26).

Informal education jako animace?

Z predchazejiciho textu je patrné, Ze struc¢né pieklady anglickych termint
zde (stejné jako v dalSich disciplinach pedagogiky) k pochopeni jejich vy-
znamu nepomohou. Nastinili jsme také pfibuznost nékterych koncepti (viz
informal education - socialni pedagogika), ktera v§ak vzhledem k nejednot-
nému chapani téchto termind v ceském prostiedi selhavaji. Predkladame zde
proto alternativni uchopeni t€chto pojmu, které vychazi z tradice animace
jako vychovného pristupu stojiciho na francouzskych a italskych kofenech
(blize k animaci obsahly pfispévek autort KAPLANEK, KORMUTHOVA,
MACKU, Mnohotvary fenomén animace, in press).

Ze vsech definic animace, které zformulovali zahrani¢ni i ¢eSti autofi,
1ze vycist, Ze je chapana jako ozivovani, oduSeviovani, nedirektivni piiso-
beni (predevsim na mladé lidi) ve snaze pomoci jim pii hledani odpovédi
na zasadni Zivotni otazky, usporadani vlastniho Zivota. Vychovatelé pracujici

14



na zaklad€ animacnich principt ptisobi skrze vztahy, ovliviiovanim skupinové
dynamiky i skrze tzv. dosp€l¢ prijeti svéta mladeze. Tyto charakteristiky jsou
aZ napadné podobné vyse popsanym principim informal education. Celou
Sirokou oblast informal education bychom tedy mohli pfipodobnit oblasti
socidlni animace (socialné-kulturni animace), jejimz cilem je rozsifit moznost
participace obc¢antl na Zivoté spolecnosti, a tak ovliviiovat spole¢enskou rea-
litu v mistech, kde se animace realizuje. Je to forma socialni prace, ktera
pracuje na bazi souvislosti spole¢nosti a kultury a pouziva poznatkl socialni
psychologie.

Samoziejmé, jako existuji jednotliva pojeti animace (socialni, socio-kul-
turni apod.), tak i styl prace jednotlivych pedagogli na poli informal educa-
tion je castecné odliSny. Napf. Youth Work a Community Work se ¢asto
zaménuji, ale mohou nabyvat takeé velice odlisSnych forem. Pro jejich odliSeni
je tieba se zaméfit na cile a cilovou skupinu. Zatimco Youth Work je prace
s mladymi lidmi zaméfena na hledani kritérii vydafeného a §tastného zivota
ve spoleénosti, Community Work je spiSe pojem, ktery oznacuje styl prace,
jenz posiluje zaméteni lidi (v€tSinou mladych, ale ne vzdy) na své okoli, par-
ticipaci a rozvoj lokalnich demokratickych forem organizace. V tomto smyslu
by bylo mozné Youth Work chapat jako britskou podobu toho, c¢emu v Ceské
republice miZeme fikat vychovna animace, tj. takovy zptisob animace, ktery
zabranuje protispoleCenskému jednani mladych lidi tim, Ze jim prostfednic-
tvim animatora poskytuje nabidku konstruktivnich aktivit - ma tedy primarné
vychovny zamér (PAVKOVA, 1999, s. 79-80). Community Work pak muZe-
me pripodobnit kulturni animaci, kterou rozviji napi. M. Pollo. Jeji prioritou
neni zména spolecnosti a kultury, ale spiSe zachovani a rozvoj tradi¢nich
hodnot, v¢etné jejich nutné inovace. Proto je jejim cilem enkulturace, tedy
osobni svobodné pfijeti a zvnitinéni hodnot vlastni kultury (KAPLANEK,
KORMUTHOVA, MACKU, in press).

Zavér

Pedagogové pracujici na zaklad€ informal education napomahaji skrze
konverzaci k hledani cest, jak rozvijet a podporovat demokracii. Informal
education je oblasti, ktera v leckterych ohledech mtze pfipominat social-
ni praci, nicméné€ hrd€ se k principim informal education hlasi i vedouci
takovych vyznamnych vychovnych instituci, jako je napf. Britska skautska
organizace. PrestoZe se dnes ve Velké Britanii nabizi ,Informal Education®
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jako bakalarsky studijni obor (napi. YMCA George Williams College), neni
ani zdaleka tak konstituovany, jak by se z predchoziho textu mohlo zdat.

Zminili jsme, Ze neni mozné ztotoznovat pojmy informal education a in-
formal learning. Toto tvrzeni jsme podpofili predstavenim jednoho z moz-
nych teoretickych uchopeni informal education, které je ukotveno zejména
ve Velké Britanii (pfestoze i britska laicka verejnost jen tézko definuje, o co
v informal education jde). Pomérné¢ silny vliv pro pfijeti predstavené¢ho vy-
kladu pojmu informal education ma i existence portalu infed.org, ktery je
jednou z nejnavstévovanéjSich webovych stranek z oblasti teorie mimoskolni
vychovy viibec.

Navrzené terminologické alternativy jsou navrhem vedoucim k lepSimu
porozuméni oblasti oznacované jako informal education. Je tfeba mit na pa-
méti, Ze konotace jednotlivych pojeti animace je v riznych zemich rozdil-
na a v Ceské republice se obsahy téchto terminti rovnéz teprve ,napliuji.
Uvedeny navrh uziti pojmt je vyzvou k odborné diskusi, na jejimz zakladé
bude projekt Terminologie pedagogiky volného ¢asu na Teologické fakulté
Jihoéeské univerzity v Ceskych Budéjovicich pokracovat.
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PARTICIPACE - NEJLEPSI ZPUSOB VYCHOVY K DEMOKRACII
Michal Kaplanek, Martina Kocerova

Abstrakt

Clanek se zabyva participaci déti a mladeze z pedagogického hlediska.
Kromé vyjasnéni zakladnich pojmi objasnuje filozofické diivody participa-
ce v kontextu dynamickych spoleCenskych zmén a usti v prezentaci forem
participace, jejichZ realizace umozni, aby se nastupujici generaci stal princip
participace nedilnou soucasti socialni a politické kultury.

Klicova slova

Participace, demokratizace, prava ditéte, participativni pedagogika, kaz-
dodenni, oteviena, reprezentativni participace, Revidovana charta participace
déti a mladeze.

Participation - the Best Way of Education for Democracy

Abstract

The article covers the participation of children and young people from
a pedagogy point of view. Apart from clarification of basic terms it clarifies
philosophical reasons of the participation in a context of dynamic social
changes and leads into the presentation of the participation forms, whose
realization will enable the next generation to adopt the principle of participa-
tion as a part of the social and political culture.

Keywords

Participation, democratization, children’s rights, pedagogy of participa-
tion, daily, open, representative participation, Revised European Charter on
the Participation of Children and Young People.
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1 Pojem participace

Myslenka participace - vztahu casti k celku, jedince ke spolecnosti,
konecného k nekonecnému - patii k zakladnim filozofickym vychodiskiim
lidského byti. AnticCti idealisté (napf. Platon) byli pfesvédceni, Ze se kazdé
byti stava tim, ¢im je, pravé participaci na vlastni urcujici ideji. Podobné
i biblicka tradice pfedpoklada, ze ¢lovék participuje na Bozi distojnosti: je
piece obrazem Bozim, jak cteme v Genezi, prvni knize Bible. Také v soucas-
nosti nové objevena a akcentovana skutecnost, Ze ¢lovék je soucasti prirody,
je vyjadfenim presvédceni o participaci ¢lovéka na néCem, co jej presahu-
je - na zivoté, ktery si sam nedal (srov. Schwan, 1981, s. 41-78). Dokonce
i moderni ideologie pocitaly s participaci. MySlenka narodni identity neni
pfece nic jiného nez konstrukce kulturniho celku, do n€éhoz jedinec patfi,
na némz participuje. A tento celek se v 19. a 20. stoleti povazoval za tak nosny
pro identitu ¢lovéka, Ze za néj tisice lidi polozily své Zivoty.

S modernim pojmem ,,participace” se setkavame ve tfech souvislostech -
v politice, v ekonomice a v socidlnich vztazich. SouCasné definice participace
vychazeji pravé z politické participace, tedy z ,,odpovédné ucasti zaintereso-
vanych na pravomoci rozhodovat o své pfitomnosti a budoucnosti“ (Stange,
Tiemann, 1999, s. 215). Pojem participace souvisi s pojmem demokratizace.
Da se fici, Ze participace je subjektivni strankou demokratizace, coz plati
zejména tehdy, kdyz chapeme demokracii nejen jako politicky princip, nybrz
jako zpuisob (sou)ziti, tedy jako obecny strukturalni znak demokratické spo-
leCnosti. S timto chapanim demokracie je ovSem v rozporu praxe nékterych
politikd pocitajicich s tim, Ze v podstaté apaticti voli¢i deleguji svoji mozZnost
participovat na politickém vyvoji na problematickou politickou ,elitu“ vza-
jemné si konkurujicich politickych stran (Stange, Tiemann 1999, s. 216n).

2 Participace déti a mladeze

K demokracii neoddéliteln€ patii participace, a to nejen participace poli-
ticka v podob€ volebniho prava, ale také obCanska, jeZ je dulezitym prvkem
piispivajicim k integraci spoleénosti (Rakusanova, Rehakova, 2006). Piedpo-
kladem pro uskutec¢novani participace se stala zejména Vseobecna deklarace
lidskych prav, jez byla vyhlaSena 10. prosince 1948 Valnym shromazdénim
OSN. PrestozZe neslo o pravné zavazny dokument, stala se zakladem pravnich
fadi v mnoha zemich svéta. Valné shromazdéni vyhlasilo VSeobecnou dekla-
raci lidskych prav a pfitom vyzvalo k tomu, aby se , kazdy jednotlivec a kazdy

19



orgdn spolecnosti“ podilel na uvedeni téchto prav a principii do kazdodenniho
Uz zde je zfejma vyzva k participaci, ktera se nemize tykat jen dospé€lych
osob, ale také déti a mladych lidi, ktefi nemohou byt pouze objektem vy-
chovy, ale také a predevSim subjektem, tedy témi, ktefi se na své vychové
a na prostfedi, v némz ziji, sami aktivné podileji. Proto také byla Valnym
shromazdénim OSN v New Yorku dne 20. listopadul959 prijata Deklarace
prav ditéte. Tento dokument nebyl ale prvnim mezinarodnim dokumentem,
ktery se pravy déti a mladeZe zabyval. Navazoval na Zenevskou deklaraci prav
ditéte, vyhlaSenou Ligou narodt jiz v roce 1924. Cilem Deklarace prav ditéte
bylo, ,aby déti mohly proZit Stastné detstvi, uzivat prdv a svobod zde uvedenych ku
prospéchu viastnimu i prospéchu spolecnosti“ (Deklarace prav ditéte [online]).
Deklarace prav ditéte se stala zakladem pro vznik Umluvy o pravech ditéte,
jenZz byla vyhlasena 20. listopadu 1989 a vstoupila v platnost dne 2. zafi 1990.
Ceska republika (tehdejsi CSFR) ratifikovala tuto deklaraci a ta 6. unora 1991
vstoupila v platnost. Dnes je souéasti pravniho fadu CR pod &islem zako-
na 104/1991 Sb. Smluvni staty se v Umluvé zavazuji umoznit ditéti vyjadfovat
se k zalezitostem, které se ho tykaji, uznavaji pravo svobodného projevu,
zavazuji se k vytvoreni takovych podminek, v nichz bude détem poskytnuta
vychova, ktera bude pfipravou na zodpoveédny zivot ve svobodné spolecnosti.
Dale mluvi o vytvoreni takovych podminek, v nichZ se déti mohou ucastnit na
kulturnim a uméleckém Zzivoté spolecnosti, na oddechové Cinnosti a vyuzivani
volného éasu. V Umluvé byl dan také podnét ke vzniku Vyboru pro prava
ditéte, jehoz ukolem je zjistovat, zda a jak jsou zavazky z Umluvy vyplyvajici
plnény smluvnimi stranami (srov. Sd€leni, ¢. 104/1991 Sb.).

Umluva o pravech ditéte je dnes obecné vnimana jako historicky prvni
konvence, v niZ je zakotveno, Ze dit€ ma co fici k procestim, které ovliviiuji
jeho zivot (Rudduck, Flutter, 2000, s. 75-89). Vyznamnym pfinosem tohoto
dokumentu bylo zvyraznéni nutnosti pfijimat pohled mladych lidi a diskuto-
vat s nimi o jejich nazorech a postojich. V neposledni fadé byl akcentovan
také vyznam participace déti a mladeze v rodin€, ve §kole a ve spolecnosti
vibec.

V soucasnosti obnoveny zajem o participaci déti a mladeZe vychazi tedy
z mySlenky détskych prav, jez se zacCala prosazovat v pedagogice od 70. let
20. stoleti predevsim v USA, v Kanadé a v Australii. Do zemi zapadni Evropy
se téma participace Zakl dostalo do centra pozornosti odbornikl a politikil
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s jistym zpozdénim. Nejde vSak o zcela novy jev. Soucasny Cesky pedagog
Antonin Btzek (1999) poukazuje na to, Ze mySlenku participace - ve formé
zakovské samospravy - prosazoval uz Jan Amos Komensky, ktery ve §kolnim
fadu pro Skolu véevédnou v Blatném Potoce predpokladal zfizeni funkce de-
kuriont - desatnikt a jejich zastupct z fad starSich zakd, ktefi by pomahali
uciteli v uceni a v udrzovani dobrych mravi.! K dalsimu rozvoji participace
doslo v 18. stoleti vlivem demokratizace. Autoritativni rezimy se snaZily par-
ticipaci bud’ uplné eliminovat nebo alespon regulovat tak, aby byla pouhym
vykonnym organem vedeni §koly. V déjinach moderni ¢eské pedagogiky
muzZeme mySlenku participace zZaka sledovat u reformnich pedagogti Prvni
republiky, jako byl napt. Vaclav Pfihoda (1889-1979), ktery byl propagatorem
zakovskych samosprav (srov. Bizek, 1999, s. 11n.).

Pokud je cilem i prostiedkem vychovy demokratického obcana ,.kazdodenni
demokracie®, tj. maximalni spolutiCast zainteresovanych na rozhodnutich, jez
se jich tykaji, je tfeba péstovat kulturu participace uz od détstvi ve vSech socia-
liza¢nich systémech, od téch prvotnich (rodina, matefska skola), pres vSechny
stupné §kol a §kolskych zafizeni, aZ po socialni sluzby, podniky a spolky.

3 Vyznam vychovy k participaci

Na zaklad¢€ zkuSenosti s vyvojem védy, techniky i samotné globalizace
v poslednich desetiletich mizeme pocitat s tim, Ze také v 21. stoleti se genera-
ce soucasnych déti dozije fady zasadnich spolecenskych zmén. Dnes$ni déti jiz
nemaji moznost prevzit hotové schéma vlastni budoucnosti, jak tomu po sta-
leti byvalo v tradi¢nich spole¢nostech. Proto je namisté starat se jiz nyni o to,
aby dorustajici generace ume€la pruzné reagovat na zmény, s nimiz se v Zivoté
setka. Jednim z prostfedkd, jak tomu napomahat, je participace deti a mldadeze
na vytvdreni projektii, jez zasahuji do jejich zivota. S timto vyvojem pocita
soucasna evropska politika zaméfena na déti a mladez, z niz vychazi také vy-
chova k participaci a skrze participaci (participativni pedagogika), jejimz cilem
je pomoci k zachovani a rozvinuti urCité demokratické kontroly o¢ekavanych
i neoCekavanych politickych zmén (srov. Stange, Tiemann, 1999, s. 214n).

V priamyslové vyspélych zemich je ohroZena socializace a enkulturace
mladé generace. Rychlé spolecenské zmény maji za nasledek rozporuplny
postoj mladych lidi k Zivotu. U fady mladych lidi se kombinuje realistické

I Buzek (1999, s. 9-15) cituje Komenského dilo Zdkony skoly dobre spofdadané (ptavodni
text asi z r. 1623 se nedochoval, znovu vydano r. 1657).
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vidéni svéta se zklamanim a pasivita s nedostatkem vizi do budoucnosti.
Podle vyzkumu teenagerti z 90. let si vétSina z nich (80 %) déla starosti o bu-
doucnost. Velka mira pesimismu je této generace zarazejici.?

Také u nas mizZeme mluvit o velké nedtivére mladych lidi v instituce,
zejména v ty velké (strany, cirkve, odbory, svazy apod.). Mladi lidé se stahli
do soukromi a z v€tsi Casti se v téchto organizacich nerealizuji. Také diky
tomu se prohlubuje propast mezi vlastnimi (soukromymi) zajmy a neporozu-
ménim - a samoziejmé i nezapojenim - do struktur parlamentni demokracie.
Mladi lidé nemaji zkuSenosti s demokratickou praxi ve svém bezprostrednim
okoli, takZe jim schazi zkuSenost, Ze jejich slovo mize néco zmeénit.

Uvedena propast se mize zmenSit a ve vyvoji mliZe nastoupit novy smer,

pokud vytvorime v naSich krajich, obcich, spoleenskych organizacich, cirk-
vich, ob¢anskych sdruzenich, ale i ve Skolach a §kolskych zafizenich mozZnosti
k participaci déti a mladeZe na rozhodovacich procesech. MiiZzeme se pritom
inspirovat nékterymi projekty z Danska, Némecka a Italie. Pro vychovu k par-
ticipaci (a tim i k demokracii) je rozhodujici, aby se mista, kde se mladi lidé
denné zdrzuji, vyznacovala vysokou iirovni participace, takze zde budou moci
mladi lidé prozit zkuSenost, ktera je uschopni k védomému spoluvytvareni
svéta kolem sebe. Predpokladem k tomu je urcité ,prehodnoceni individua-
lizace®, k némuz vyzyva ostry kritik soucasného spolecenského vyvoje, né-
mecky analytik Ulrich Beck (1997, s. 17n):
»,Bez budovani a posilovani politické svobody a jeji politické formy - coz
je obcanska spolecnost - nebude v budoucnu fungovat viibec nic. Proto je
potieba si nejdiiv uvédomit, Ze proména hodnot a pfijeti demokracie spolu
jdou ruku v ruce. Mezi hodnotami rozvoje osobnosti a idealem demokracie
existuje vnitini pfibuznost. Mnoho vysledka vyzkumu promény hodnot, jako
napf. spontaneita a dobrovolnost politické angazovanosti, sebeorganizovani,
odmitani formalismu a hierarchie, vzdorovitost, kratkodobost a pozadavek
zistat subjektem jednani... maji sviij smysl pravé ve formach a na foru ob-
¢anské spole¢nosti.“

V praxi se ov§em ukazuje, Ze tradi¢ni nazor, ktery podcenuje schopnost di-
téte kvalifikované se vyslovit k otazkam vlastniho Zivota, stale jeSt€ pretrvava.
Hnuti za prava dité€te (v 2. poloviné 20. stoleti) bylo navic zatiZeno ur¢itymi
nedostatky, na n€z jeho kritici pravem poukazovali (napf. diiraz na prava

2 Uvedeny vyzkum teenagert realizoval némecky sociolog Klaus Hurrelmann (1997,
s. 24-25).

22



a podcenéni zodpovédnosti). Mnozi autofi proto konstatovali, ze mladi lidé
by se méli nejprve naucit zodpovédnosti, aZ poté by méli mit moznost plné
uplatnit sva prava. Navzdory naznacené setrvacnosti v nahledu na dité ja-
koZto zavislého jedince myslenky o nutnosti naslouchat ditéti a ucinit je
spolutviircem rozhodnuti v zaleZitostech, které se ho tykaji, prezily a byly dale
rozvijeny. Napomohly tomu napf. studie Brita Hargreavese (1967), Kanad'ana
Fullana (1991), ve Svédsku Andersona (1995) a dalsich. Jejich prace, které
byly v dobé svého vzniku povazovany za kontroverzni, se staly v priibéhu
devadesatych let 20. stoleti hybnou silou pro obnoveni zajmu o nazory déti
a mladeze na jejich kazdodenni Zivot ve §kole (podrobnéji Vidlakova, 2007b).

Pfi uvahach o participaci déti a mladeze musime ov§em vzit v uvahu

rizné vysokou schopnost participace na zakladé vyvojovych stupna ditéte,
a to jak z hlediska véku, tak z hlediska individualnich schopnosti. Proto jeden
z vyznamnych autort ivah o participaci déti a mladeze Richard Schroder
(1995, s. 14; Stange, Tiemann, 1999, s. 219) uvadi:
LParticipace neznamend ,pustit deti k moci anebo ,predat detem veleni'. Parti-
cipace znamend sdilet rozhodnuti, kterd se tykaji viastniho Zivota a Zivota spo-
lecenstvi, a spolecné nalézat Feseni problémii. PFitom nejsou déti kreativnéjsi,
demokratictejsi nebo otevienéjsi nez dospéli. Jsou jenom jiné, a z tohoto ditvodu
vndsSeji do rozhodovacich procesii nové aspekty a perspektivy.

Zustava otazkou, jak vychovavat a vzdélavat déti a mladé lidi tak, aby
jim princip participace byl vlastnim a stal se nedilnou soucasti jejich zivoti?
Déti potiebuji byt zapojeny do programu, v némz jsou motivovany k mys-
leni, vytvareni si vlastniho usudku, kde maji mozZnost vybéru a planovani,
maji prostor formulovat své mySlenky, byt hodnoceny a cvicit si principy
participace na konkrétnich Zivotnich situacich bez nebezpeci, Ze za piipadné
nedostatky budou trestany. Zaroven jim musi byt vytvofeny jasné smysluplné
hranice za soucasného vedeni vnimavymi, vyrovnanymi dospélymi, pro kte-
ré pravo participace déti nebude pouze vzdalenou teorii. Casto se vychova
k participaci spojuje s prostfedim Skoly, se §kolskym systémem, s vytvare-
nim podminek pro aktivni ticast zakti na vyucovani a déni skoly, vytvarenim
projekttl, s pristupem uciteld. Toto vSe je jist€ dulezité, ale pokud se déti
setkavaji s principem participace az ve §kole, mtze byt pozdé€. Tento proces
by mél byt nastartovan jiz dfive, a to v rodin€, pfiCemz ve Skole by byl dale
rozvijen. Pokud bychom tohoto chtéli dosahnout, pak je dilezitym aspektem
rozvoje participace u déti a mladeze také vychova rodicli a docenéni rodiny
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jako jednoho ze zakladnich predpokladii rozvoje demokracie a jeji nedilné
soucasti, participace (srov. Kovarik, 2001).

Pii participaci déti a mladeze maji tedy rozhodujici vyznam dospé€li jako
ti, ktefi umoznuji a rozvijeji participaci déti. Podpora participace déti a mla-
deZe musi byt zakotvena ve vychovnych opatfenich, ktera hraji ustfedni roli
pfi vychové demokratického ob¢ana. Pokud neni participace pedagogicky
pripravena, nezdafi se. UCitelé a vychovatelé mohou pfispét k lepSimu fungo-
vani procesu participace predevsim na zakladé€ znalosti skupinové dynamiky.
Jednim z vysledkti pedagogické prace jsou vychovna opatfeni, kterymi se déti
a mladi lidé jako ui¢astnici participativnich procest kvalifikuji k u¢inné ucasti
na procesech participace. Dale mohou ucitelé a vychovatelé strukturovat
zapojeni svych svéfenct, takze si déti vytvofi odpovidajici postoje, osvoji
si demokratickou kulturu, a tak se stanou demokratickymi osobnostmi, jez
budou vyrovnavat sou¢asnou malou motivovanost mladeZe angazovat se pro
vefejné véci.

Za ukoly participativni pedagogiky mizeme tedy povazovat predevsim
vytvoreni urCitého ,kurikula participace“, v némz se aplikuji zakladni peda-
gogické zasady pravé na tuto oblast. Takové kurikulum by mélo obsahovat:
* popis edukacnich procest vedoucich k posileni participace déti a mlade-

ze,

» vysvétleni organizacniho a lidského zajisténi edukacnich procest a jejich
oCekavanych vysledka,

* vytvoreni a zdlivodnéni edukacnich cill, forem, opatieni a metod vztahu-
jicich se k participaci,

* interpretaci vychovnych teorii a programd sméfujicich k participaci,

* vysvétleni souvisejicich hodnot, norem a zajmd,

* vysvétleni své€tonazorovych, védeckych, politickych a socialnich podminek
procesu participace,

» ziskani kompetenci k popisu a kontrole uspé€$ného plnéni tohoto vychov-
ného ukolu.’

3

Aplikovany zasady podle pedagogického slovniku od autord H. Schaub a K. G. Zenke
(1996, s. 263).
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JestliZze ma participace prispét k tomu, aby spolecnost utvareli sami jeji
obcané, a to na zaklad€ rovnopravnosti, méla by se participativni pedagogika
vyznacovat nasledujicimi znaky:

* podporou sebeurceni subjektu, odbouravanim nepfiméreného ovlivnéni
nékym jinym,

* podporou racionalnich postupti, odbouravanim iracionality,

e nahrazovanim konformity kritikou a zavislosti nezavislosti,

* sméfovanim ke zmé€nam ve spolecnosti ve prospéch (kazdodenni) demo-
kracie a rovnosti §anci,

* zaméfenim na komunikativni interakci a aktivni konfrontaci sméfujici
ke zménam ve Skole a v praci s mladezi

e rozvojem ,socialni fantazie“, tedy schopnosti myslet v alternativach, jez
nechavaji otevienou budoucnost, a vyhybat se dogmatizaci vlastnich pred-
stav.

4 Zakladni sméry participace

V teoretickém diskursu o participaci miiZeme rozliSovat mezi smeéry, for-
mami a stupni participace. Kromé€ toho miiZeme participaci délit podle rfady
dalSich kritérii, jako je napriklad kritérium zdvaznosti (nezavazna participa-
ce, spocivajici spiSe ve vzajemné informovanosti rozhodujicich a ucastniki,
a zavazna participace, pfi niZ je rozhodovaci pravomoc vedoucich omezena
ve prospéch prava ucastnikll participovat na rozhodovani). Nebo kritérium
trvalosti (trvala a prilezitostna participace). DalSimi kritérii jsou napf. zamé-
feni, organizacni forma nebo cile (budovani kolektivni protivahy soucasné
moci /institucionalizovana participace/, vzajemna pomoc v ramci skupiny),
pripadné€ to, zda se na rozhodovani uc¢astni pfimo ti, jichZ se rozhodnuti tyka
nebo jejich zastupci (pfima a nepfima participace) (srov. Stange, Teimann,
1999, s. 217-219).

V participaci mizeme vnimat dva zakladni sméry - participace ,,zdola“
a ,shora®, jak uvadi Jitka Vidlakova (2007c, 2007d). , Participace zdola“
vychazi z naslouchani hlasu zZakd, pficemzZ samotna participace Zakd na roz-
hodovacich procesech predstavuje az nasledny proces. ZjednodusSené vyjad-
feno - nejprve naslouchame podnétim zaki k zalezitostem Skolniho Zivota,
které se jich tykaji, a pak na zakladé toho vytvofime podminky pro jejich
aktivni ucast, at uz formalni, tj. napf. zakovské samospravy, ¢i neformalni. Pro
Lparticipaci shora“ je naopak priznacné, zZe nejprve jsou ve Skole vytvoreny
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podminky pro participaci Zakl, vétSinou v podobé zastupitelskych organt
(napf. zakovska samosprava), jejichZ prostfednictvim se mohou Zaci vyslovo-
vat. Zjednodusené feCeno - nejprve vytvorime spolecné se zaky zastupitelské
organy a pak s jejich podnéty pracujme. Vyzkumy zaméfené na zjiStovani
realného stavu participace Zaka ve Skole ukazuji, Ze v praxi se Castéji setka-
vame s druhou tendenci (srov. Vychova k obéanstvi ve skoldch v Evropée, 2006).

Oba uvedené zplsoby mohou mit pro Skoly i jejich Zaky svlij smysl. Oba
procesy lze také ve své podstaté povazovat za komplementarni, nebot sleduji
shodny cil, a to dosahnout vétsiho a aktivnéjSiho zapojeni zakli do zalezitosti
skolniho zivota. VZdy proto zalezi na podminkach a situaci v konkrétni skole,
jaky model se zde uplatni. Postupy pfitom nemuseji byt nutné izolovang, ale
mohou byt UuspéSné rozvijené i paralelné.

Vzhledem k tomu, Ze se participace postupné stava jakymsi modnim
heslem, je uZiteCné stanovit kritéria, ktera nam umozni rozeznat skutecnou
participaci, tzn. zpisob zapojeni ucastnikll nejen na samotnych programech,
ale také na jejich planovani a hodnoceni, od fale§né participace, kde ucastnici
pouze realizuji predstavy vedoucich, aniz mohou ménit podstatu nebo formu
programd.

5 Hartova stupnice participace

UziteCnym nastrojem k rozpoznani urovné participace je osmistupnovy
»Zebricek participace” (the ladder of participation) R. Harta (1997). Hart
pritom vychazi z modelu S. Arnsteinové, ktera v r. 1969 popsala osm stupnt
ucasti obcanti USA v procesech vefejného planovani. Jednotlivé stupné jsou
sefazeny podle narocnosti a miry zapojeni Zaki do rozhodovani. Skutecna
participace podle Harta zacina ale aZ od Ctvrté pficky, zatimco v prvnich
trech prevlada spiSe pasivni ucast. Proto se nékdy prvni tfi stupné participace
oznacuji jako falesnd participace (srov. Hart, 1997; Vidlakova, 2007¢; Sturma,
1999, s. 75-76; Stange, Tiemann, 1999, s. 217n).

Na zaklad€ dostupné literatury jsme se pokusili o jednoduchou formulaci
stupnd participace, které by byly aplikovatelné na situaci vychovy ve volném
Case. Pritom pouZzivame jako oznaceni vychovateld slovo vedouci (leader)
a pro oznaceni déti a mladych lidi slovo ucastnici (participants). V nasleduji-
cim piehledu jsme osm stupni rozdélili na Ctyfi irovné participace - falesSna
a skuteCna participace, samosprava a spoluprace ucastnikti s vedoucimi. Pro
lepsi pochopeni uvadime anglické nazvy, a to bud’ v ptivodnim znéni anebo
prizptisobené (misto adults uvadime leaders a misto pupils participatnts).
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Falesna participace

Manipulace (manipulation) - G€astnici jsou pasivnimi pfijemci rozhodnuti
vedoucich. Casto nerozumi divodam, které rozhodnutim predchazely.
Jde tedy spiSe o uplatnéni zajma vedoucich nez zajmu ucastniki. To plati
i tehdy, kdyz se vedouci ucastnikti formalné zeptaji, co by chtéli délat.
Dekorace (decoration) - Ucastnici se aktivné podileji na programu, jejz
pripravili vedouci, pfitom v§ak program nijak neméni a jejich informova-
nost je pouze ¢astec¢na.

Tokenismus = formalni participace (tokenism) - Gc€astnici nebo jejich
zastupci se sice Ucastni jak na realizaci programu, tak na jeho pfipravé,
jejich pfitomnost je vSak pouze formalni. Program ve skutecnosti zlistava
pIné v rezii dospé€lych.

Skutecna participace

Informovana ucast (assigned but informed) - uvédoméla participace ucast-
nik® na programu. Ugastnici chapou cely program, jednotlivé aktivity
i jejich smysl. Vedouci jsou iniciatory, sami o programu rozhoduji, sdéli
ucastnikiim potiebné informace a respektuji jejich nazory.

Konzultace (consulted and informed) - o programu rozhoduji vedouci az
po konzultaci s ucastniky, pfiCemz jejich nazory nejen vyslechnou, ale
také zohledni.

Ukast na rozhodovani fizena vedoucimi (leaders-initiated, shared decisions
with participants) - u€astnici se podileji na rozhodovani v oblastech pre-
dem vymezenych vedoucimi. U¢astnici nejsou pouze ,vyslechnuti“ jako
u konzultace, ale podileji se i na samotném rozhodovani.

Samosprdva

Samospravné vedeni (participants-initiated and directed) - iniciatory a or-
ganizatory programu jsou sami mladi lidé, ktefi jej organizuji (zpravidla)
po vzoru dospélych. Na tomto stupni hraji dospéli pouze podpiirnou roli.

Spoluprdce

. Vedouci jsou pozvani k ucasti na rozhodovani (participants-initiated, shared
decision with leaders) - fungujici participace tcastniki, v jejimz ramci je
dospélym nabidnuta moZnost spoluticasti a spolurozhodovani.

27



Bylo by asi zajimavé i uzite¢né zpracovat analyzu fungovani jednotlivych
obcanskych sdruzeni mladeze a §kolskych zafizeni pro déti a mladez, jakoz
i ostatnich instituci pracujicich s détmi a mladezi, a to pravé podle Hartovy
stupnice.

6 Formy participace

V soucasnosti se hovoii o riznych formach participace, tzn. o zptisobech,
jak se participaci ucit, jak ji realizovat a jak zvySovat jeji iroven. Stange a Tie-
mann (1999, s. 245-257) rozlisuji sedm forem participace: reprezentativni,
oteviena, prilezitostna, projektova, kazdodenni, medialni a volebni. Kromé
téchto autord existuji také dalsi déleni forem participace, napt. podle Diirra,
jenz rozliSuje pét forem participace ve Skole: formalni participace, oteviena
participace, participace za ucelem feSeni problému, projektova participace
a simulovana participace.

Za vychodisko naSich uvah jsme sice zvolili koncepci Stangeho a Tie-
manna (1999), ktefi rozliSuji sedm forem participace, ale protoZe medialni
participace oznacuje spiSe zvlastni prostiedek participace (média) nez zvlast-
ni formu a jelikoz volebni participace zahrnuje pouze jednu specialni situaci
obcana-voliCe, budeme se v dalSim textu zabyvat pouze rozliSenim mezi tremi
formami participace:

e participace reprezentativni a oteviena,
e participace prfilezitostna a kazdodenni,
e participace na projektu.

Prvni dvojice pojmt odliSuje participaci, pfi niZ mohou ucastnici ovlivnit
rozhodovani pfimo, od té, kde rozhoduji nepfimo, tedy skrze své reprezentan-
ty. Pti oteviené participaci se rozhodovani mohou ucastnit bud’ vSichni ¢lenové
skupiny (Clenové mistni organizace, obyvatelé internatu atd.), anebo ti, ktefi
se sami rozhodnou zucastnit se (féra mladeze, verejné diskuse).

Oteviena participace funguje bud’ na principu ,,¢lenské schiize® ¢i setkani
pokud mozno kompletni skupiny, které se rozhodovani tyka, anebo na princi-
pu fora, kam miize prijit nebo se pfihlasit prakticky kdokoliv. Shromazdéni,
kde se predpoklada ucast vétsiny téch, jichZ se rozhodovani tyka (valna hro-
mada obCanského sdruzeni, shromazdéni akademické obce, setkani vSech
obyvatel internatu atp.), jsou bud’ pravidelna anebo vynucena urcitou situaci.
Mohou se realizovat jenom tehdy, kdyz neni skupina pfili§ velka. Na rozdil
od ,plenarnich shromazdéni“ se forma fora osvédcuje tehdy, kdyz chceme,
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aby alespon nékdo z Siroké skupiny zainteresovanych vyjadfil svlij nazor
k otazkam, o nichZ se bude rozhodovat. To se miiZe tykat rovnéz grémii
dospélych, kam jsou pozvany déti bez toho, Ze by nékoho zastupovaly.

Naproti tomu u reprezentativni participace plati, Ze se ¢lenové skupiny
nebo Casti populace ucastni na rozhodovani skrze své zastupce, tedy nepfi-
mo. O reprezentativni formé participace mluvime tehdy, kdyz se jednotlivec
(ucastnik) nezucastni jednani o spolurozhodovani osobné, ale prostfednic-
tvim svého zastupce (delegata), obvykle voleného. Do této skupiny patfi
skolni parlamenty nebo institut zastupct (predsedt) skolnich tfid, jakoz i jiné
zastupitelské organy déti a mladeze ve Skolskych zafizenich a na irovni obce,
regionu nebo na urovni celostatni. Dalsi reprezentativni formou participace
je zastupovani ¢leni jednotlivych organizaci (spolki, ob¢anskych sdruzeni)
jejich vedoucimi ¢i delegaty na SirSim foru, napf. zastupovani zajmu ¢lent
oddilu skautt na snému organizace Junak. Nékdy se ov§em jedna také o za-
stupovani zajma déti v grémiich, tvorenych pievazné dosp€lymi. Jde tieba
o zastupovani zajmu mladych sportovct ve sportovnich klubech nebo zajmu
mladych véficich ve farnostech atp.

Obé formy maji svoje vyhody a nevyhody. Vyhodou oteviené participace
je jednak mensi formalnost - snadno se rozhodovani mtiZe zucastnit ktery-
koliv ¢len skupiny, o niZ se jedna, coz je vyhodné zejména tehdy, kdyz se
fesi néjaky konkrétni problém. Nevyhodou je, Ze vysledek jednani mize byt
az prili§ zavisly na tom, kdo se pravé jednani zacastnil. Neni tedy zarucena
rovnopravna ucast vSech pfi rozhodovani. Rozhodnuti ovlivni ti, ktefi maji
Cas a prinesou presvédcivé argumenty. Ti, ktefi se pravé zucastnit nemohou
nebo se neumi prosadit, jsou znevyhodnéni. Reprezentativni participace ma
naopak nevyhodu v urcité¢ komplikovanosti jednani a v zavislosti na volebnich
procesech (vCetné piedvolebni kampané). Jeji vyhodou je zachovani prava
vSech vyjadrit se - i kdyzZ jen skrze zastupce, coz je v posledku spravedlivejsi.
Kromé toho je grémium sestavené ze zastupci schopno castéji se schazet
a pracovat operativné.

Dalsi dvojici forem je participace pfilezitostna a kazdodenni. PrileZitostnd
participace se realizuje v souvislosti s feSenim konkrétniho problému. Naproti
tomu kaZdodenni participace je projevem trvalého usili o participaci v orga-
nizaci nebo zafizeni. Zatimco prilezitostna participace predpoklada zajem
vedoucich zapojit do feSeni problému ¢leny skupiny, jichzZ se tento problém
tyka, u kazdodenni participace se jedna o védomé vytvareni urcité komuni-
kacni kultury - jedna se o zdmérnou vychovu k demokracii.
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Pokud mluvime o pfilezitostném zapojeni, jedna se bud o zacatek po-
stupného zapojovani ucastnikli do rozhodovani, anebo o zapojeni v ramci
rozsahlejSiho projektu. PrileZitostné zapojeni se miiZe dit bud’ formou sberu
informaci ze strany dospélych (napf. dotazniky, rozhovory, verejna slySeni déti
a mladych lidi, ankety, moznosti vyjadrit sva pfani a stiZznosti) nebo naopak
zprostredkovdnim informaci détem, at uz z iniciativy dospé€lych nebo déti.
Do prilezitostného zapojeni také pocitame jednordzové akce, jako jsou napii-
klad demonstrace nebo petice, a tzv. symbolickou participaci, pfi nizZ mtze
zastupce déti vyjadrit jejich postoje, av§ak bez jakychkoli dalSich pravomoci.
KazZdodenni participaci vénujeme zvlastni kapitolu, protoze ji povaZzujeme

Posledni, zvlasté vyclenénou formou, je participace na projektech. Jedna se
o pomérné ¢astou formu participace, ktera je zaméfrena na dosazeni konkrét-
niho vysledku a je tedy jasné€ ¢asové ohraniCena a vétSinou peclivé pripravena.
jektu skute¢né dotyka. Mira participace ovSem také zalezi na tom, jak a kdy
jsou k participaci prizvani. Také projektovou participaci miiZeme realizovat
rliznymi zplsoby, jako je napfiklad sestaveni trvalé pracovni skupiny anebo
formou riznych workshopt zaméfenych na feSeni problému v ramci projek-
tu. Sbirat nazory mizeme také formou bé€zného moderovaného rozhovoru
ve skupiné nebo brainstormingu.

Vyzkousenym modelem je tzv. participacni spirdla. Jedna se o proces, jenz
ma Ctyfi faze: senzibilizaci, burzu ndpadii, planovani a realizaci, pricemz jde
o participaci ucastnikti na vSech téchto castech. Hovofime o spirale, protoze
se v ramci procesu vracime ,za jednaci stil“, opakované tak dochazi k parti-
cipaci, ale vZdy na nové, vyssi urovni.

Prvni (zakladni) arovni je ucast na uvazovani o vhodnosti fesit urcity
problém, néco udé€lat, néco vybudovat. Jedna se o senzibilizaci, jejimz cilem
je, aby byl problém vniman co nejSir§im okruhem lidi a aby se na zakladé ana-
lyzy situace ukazalo, zda se jedna o problém skutecn€ palCivy, ktery se musi
fesit. V této fazi jde iniciatorim projektu o to, aby i zastupci §irsi vefejnosti
problém objevili a fekli si: musime s tim néco udélat. Vychozi aktivitou senzi-
bilizace je tedy analyza situace vedouci k pojmenovani aktualniho problému,
jenz je tfeba reSit. Navazuje upozornéni zainteresovanych (v nasSem pripadé
mladeze), ale i sirsi verejnosti na tento problém a probuzeni touhy problém resit.
V této fazi se pouziva riznych forem dotazovani, ale i setkavani zaintereso-
vanych s iniciatory a s vefejnosti, a to jak pfimo, tak prostfednictvim médii.
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Na senzibilizaci navazuje faze, v niz se sbiraji ndméty a ndpady, tedy
jakasi ,burza napadi®. Cilem je, aby zainteresovani pfinesli své napady, jak
dany problém fesit. V této fazi mizeme pouzit vSech moznych technik sbéru
napadd, od brainstormingu aZ po prezentaci hotovych vizi nebo vyrobu mo-
deld navrhovanych feSeni. K tomu je mozné vyuZzit také pravideln€ konanych
schtizi a setkani.

Ve treti fazi - planovdni - pfechazi projekt z¢asti do rukou odbornik,
ktefi detailné pfipravuji jeho realizaci. OvSem i v této fazi je dtlezita neustala
pritomnost ,zadavatel(“ (zainteresovanych mladych lidi). V této fazi se totiz
odehravaji definitivni rozhodnuti, a to jak po strance odborné (jak pfesné fesit
dany problém), tak po strance finan¢ni a materialni (co k tomu potfebuje-
me), coZ ma takeé sviij politicky aspekt (ziskani podpory a povoleni zaméru).
Dulezité je také vytvoreni podminek (struktury), a to predevsim pro kontakt
odborniki, ale i politikli a sponzort se zainteresovanymi mladymi lidmi.

Posledni faze - fdze realizace - je sice nékdy v rukou odborniki, presto
existuje fada projektt, jichz se mladi lidé mohou ucastnit, a to bud’ uplné
(vybaveni a vyzdobeni mistnosti) anebo alespon ¢aste¢né (pomoc pii staveb-
nich pracich nebo uklidu).

7 Kazdodenni participace

Tam, kde vedeni organizace zve béZné€ k participaci ty, jichZ se rozho-
dovani dotyka, mluvime o kazdodenni participaci. Jedna se o urcitou for-
mu demokratického vedeni, ktera se netyka pouze zasadnich zalezitosti, ale
realizuje se prakticky pfi kazdém rozhodovani. Tim se vytvari v organizaci
demokraticka (participativni) kultura, jejimz zakladnim pfredpokladem je
Lkultura naslouchani®, tzn. trvala ochota a zajem vychovatelil vyslechnout
a vzit vazn€ nazory a postoje déti. Po strance formalni mizeme pouzivat
jak zabéhnutych forem (napf. kazdy v krouzku se k problému vyjadfi), tak
i forem netradi¢nich (hry). Mezi dtlezité formy kazdodenni participace patfi
spontanni rozhovory s détmi na chodbé€, na hfisti atp.

Za zvlast vhodné prostiedi ke kazdodenni participaci miZeme povazovat
obcanska sdruzeni déti a mladeze, ktera maji obycejné ve stanovach i v praxi
zakotvenou demokratickou strukturu. Staci této struktury efektivné vyuzit,
pro coz je rozhodujici postoj dosp€lych, ktefi bohuzel ¢asto nedocenuji vy-
znam participace (jednodussi je prece rozhodnout si vS§echno pfedem a sam).
Nékdy se jedna dokonce o strach (prehnany pocit zodpovédnosti), ktery
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dospélym nedovoluje umoznit détem vlastni rozhodovani v téch zalezitostech,
v nichZ by to bylo namisté.

Kazdodenni participaci miizeme povazovat za nejucinnéjsi formu parti-
cipativni pedagogiky (obdobné jako u pedagogiky volného ¢asu pouzivame
tento nazev jako oznaceni vychovy skrze participaci (a) k participaci). Je to
také forma, kterou mizeme asi nejlépe uplatnit v ramci oblasti pedagogiky
volného ¢asu. Tato participace se d€je zpravidla spontanné a neformalng:
napf. ve stfedisku mladeze se planuji ur¢ité zmény, a tak pedagogicti pra-
covnici svolaji ucastniky a snaZi se zjistit jejich nazory, podobné tomu miize
byt v obci, objevi-li se potieba feSit néjaky podnét ze strany mladeze nebo
nedostatek, jejz pocituji mladi lidé, pfipadn€ i naméty ze strany ostatnich
obyvatel. Skute¢nost, Ze se kazdodenni participace tyka aktualnich problémd,
a proto ji nelze predem zcela naplanovat, neznamena, Ze se pfi ni nevyuZzi-
ji at uz existujici formalni struktury nebo zvyky a zkuSenosti s participaci
v minulosti. Naopak: pravé tim, Ze k participaci dochazi ¢asto a v béznych
zivotnich situacich (i kdyZ jakoby mimochodem), vytvafi se demokraticka
kultura participace.

Nakonec miiZeme uvést deset kritérii, ktera nam umozni rozpoznat, zda
v organizaci panuje demokraticka kultura participace, anebo se k tomu or-

Kritéria jsou nasledujici:

1. Ucastnici nejsou ponechani v procesu participace sami sobé, ale maji

u sebe nékoho, kdo jim v tomto procesu pomaha, kdo je doprovazi.

2. Proces participace je prizptisoben schopnostem ucastniki.

3. Schopnost participace ucastnikl se rozviji.

4. Mezi vyjadfenim nazoru ucastnikl a realizaci opatieni je jasna casova
souvislost.

5. Participacni techniky, které se pouzivaji, jsou pfiméfené véku a situaci
ucastniki.

6. Ucastnici participuji na rozhodovani bud vsichni pfimo, anebo prostied-
nictvim svych zastupcu.

7. Bere se ohled na specifické potieby a pristupy chlapct a divek.

8. Participacni proces je zasazen do lokalniho kontextu (napf. spoluprace
s obci).

9. Vychova k participaci se d€je od nejutlejSiho détstvi.

10. Participace se praktikuje jako pfistup, ktery ma misto v kazdodennim

zivoté (neni pouhou vyjimkou).
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9 Rozvoj participace z hlediska evropskych struktur

V evropském kontextu se otazkou participace zabyva cela fada dokumen-
t, programu a evropskych organt. Dobrym pfikladem participace bylo za-
lozeni Evropského parlamentu mladeZe (European Youth Parliament, EYP)
v roce 1987 ve Francii. Plivodné se jednalo o Skolni projekt, z n€hoZ se po-
stupné stala mezinarodni politicky nezavisla studentska organizace tvofena
studenty prevazné€ mladsimi 25 let a uciteli. V souCasnosti sdruzuje 34 ¢len-
skych zemi, a to nejen ¢lenskych zemi Evropské unie, ale také napfiklad
Norsko, Island nebo Gruzii. Dnes je EYP jednim z nejvétsich evropskych
programil, jenZ umoZznuje mezinarodni setkani, debaty na politicka témata,
ziskani zkuSenosti v oblasti politické prace a v neposledni fadé setkavani
a vzajemné sdileni mladych lidi v Evropé (srov. European Youth Parliament
[online]).

Dalsim organem, jenZ ma participaci déti a mladeZe ve svém programu
je Evropské forum mladeze (The European Youth Forum, zkracené YFJ),
které bylo zalozeno v roce 1996 a je nezavislou, demokratickou, mladezi ve-
denou zakladnou, reprezentujici 98 narodnich rad mladeze a mezinarodnich
organizaci mladeze napfic celou Evropou. Je naslednikem CENYC (Council
of European National Youth Committees) a ECB (European Co-ordination
Bureau of International Non-Governmental Youth Organizations), reprezen-
tujici zajmy mladeze od Sedesatych let. Funguje prostfednictvim Fora mlade-
ze Evropské unie (YFEU), jez tvoii most mezi YFJ a institucemi Evropské
unie. Snahou YFIJ je zastavat potieby a zajmy mladych lidi a podporovat
jejich aktivni zapojeni do vytvareni spolec¢né Evropy, zaloZené na hodnotach
lidskych prav, demokracie a vzajemného porozuméni (srov. European Youth
Forum [online]).

Youth PLANET (Youth Participation in Local Authorities Network in
Europe Today), Cesky nazyvana Planeta Mladez, je dalSi strukturou, jejimz
cilem je participace déti a mladezZe na Zivoté spoleCnosti, snaZi se byt pro-
stfednikem mezi radami a parlamenty mladeze a evropskymi institucemi,
Evropskou unii a Radou Evropy. Své poslani vidi také ve vytvaireni komu-
nika¢niho mostu mezi samotnymi mladymi lidmi pfi organizovani setkani
a konferenci. Planeta MladeZ byla zaloZena v roce 1997 jako Evropska or-
ganizace rad a parlamentl mladeZe, vytvarejici sit narodnich parlament(
mladeze (Youth Planet [online]).
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V roce 2002 probihalo v Bruselu tfidenni setkani Evropského konventu
mladeze (European Youth Convention), na némz se setkalo 210 delegatt
reprezentujicich 28 zemi a jednalo se o stinové setkani Evropskéno konventu
(srov. European Youth Convention [online]).

Taktéz je potieba zminit Radu Evropy, jeden z oficialnich organti Evrop-
ské unie, ktera v roce 2003 vydala dokument nazvany Revidovana Evropska
charta participace mladych lidi na mistnim a regionalnim Zivoté, jenZ na-
hrazuje ptivodni chartu z roku 1992. Charta obsahuje tfi ¢asti. Prvni hovori
o ucasti mladych lidi na mistnim a regionalnim Zivoté. Druha zdtraznuje
nutnost zahrnuti mladeze do programt mistnich organt a tieti obsahuje
zasady a formy participace tykajici se vSech mladych lidi bez vyjimky. Nelze
tedy vyloucit nékteré na zakladé napfiklad zdravotniho ¢i socialniho handi-
capu, politické ¢i svétonazorové prislusnosti (uvodni ¢ast Charty - Zasady).
Za nastroje participace (2. ¢ast Charty) se povaZzuji: vycvik, informovanost
a podpora rtiznych forem participace. Do oblasti vycviku (training) participa-
ce patfi také vzdélavani v oblasti lidskych prav a neformalniho uceni. Za kli¢
k participaci se povazuje pristup k informacim. Proto by méla byt podporovana
informacni centra pro mladeZ a dostupnost informaci prostfednictvim soucas-
nych informacnich technologii (internet atd.). Podobné by mistni a regionalni
samospravy mély podporovat vznik a rozvoj médii vytvarenych samotnymi
mladymi lidmi i té€ch, které jsou pro né€ urceny. Mezi priority patfi rovnéz
podpora dobrovolnictvi a sdruzovdni mldadeze, a to jak formalniho, tak nefor-
malniho charakteru. Treti ¢ast dokumentu doporucuje vytvoreni struktur, jez
by umoznily participaci mladeze na mistnich a regionalnich zaleZitostech.
Mg¢lo by se jednat jak o trvalé, tak o prileZitostné struktury.

Na participaci mladych lidi je zaméfena také rfada programt, jednim
z nich je program Mladez v akci (nastupce programu Mladez), jenz byl
spustén na obdobi 2007 az 2013 s cilem podpory a rozvoje neformalniho
vzdélavani a propagace myslenky sjednocené Evropy. Je uréen mladym lidem
ve véku 13 az 30 let, s dlirazem na vékovou skupinu 15 az 28 let, a taktéz
na pracovniky s mladezi. Zakladni strukturu programu tvofi pét akci zahr-
nujicich pfedev§im vyménné pobyty mladeze, dobrovolnou sluzbu, podporu
mistni komunity, zapojeni do demokratickych projektt, §koleni a seminate
pro pracovniky s mladeZi a spolupraci s partnerskymi zemémi EU (Prtivodce
programem, s. 14-15).
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10 Zavér - situace a vyhledy u nas

Na zavér je vhodné pripomenout, Ze v dobé€ totality byla moznost parti-
cipace obCant na dulezitych rozhodovacich procesech silné omezena. Proto
se také emancipacni snahy, které byly na Zapad€ po studentskych boufich
vr. 1968 velmi Zivé, u nas témér neprojevily. Z tohoto diivodu ani neprobéhla
odborna diskuse o participaci a ani tento princip nepronikl do povédomi po-
litikti, socialnich pracovniku ¢i pedagogt. Proto se v naSem kontextu mohou
nékteré pozadavky participace zdat jako té€Zko proveditelné nebo vzdalené
realit€. Diivodem je pouze skutecnost, Ze se dosud velmi malo pocita s parti-
cipaci mladych lidi na rozhodovani o SirSich spolecenskych otazkach, véetné
téch, jez se jich bezprostifedn€ tykaji. UrCita nadéje zasvitla bezprostfedné
po zméné politickych poméria v r. 1989 (studentské aktivity). Ve skutecnosti
se ale situace brzy ,normalizovala®, tzn. Ze se politika dostala opét vyhradné
do rukou profesionalnich politikii (ackoli se tomuto femeslu v r. 1990 vétSina
teprve ucila), a tak byli studenti velmi brzy ,,odstfizeni“ od moznosti Sirsi
participace na politickém vyvoji. Vzhledem k tomu, Ze v postkomunistickych
zemich byla demokraticka tradice poruSena, je docela pochopitelné, Ze se
myslenky participace do nasi pedagogické praxe dostavaji teprve velmi poma-
Iu a vahaveé. Pravé z uvedenych diivodi mizeme chapat zamérnou vychovu
k participaci jako znameni nadéje, Ze se snad v pfiSti generaci podafi, aby
obcané uz nejen pasivné a s nechuti sledovali diskuse politikll v parlamentu,
ale sami se snazili zlepSit situaci spolecnosti - kazdy podle vlastnich moz-
nosti, a pfitom: spojenymi silami.
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REFLEXE GLOBALNIHO ROZVOJOVEHO VZDELAVANI
Z POHLEDU SOCIALNI PEDAGOGIKY

Lenka Hlavickova

Abstrakt

Clanek vychazi ze stejnojmenné diplomové prace. Predstavuje myslenku
globalniho rozvojového vzdélavani a zamysli se nad jeho mozZnymi souvis-
lostmi se socialni pedagogikou, potazmo nad tim, jak socialni pedagogika
reflektuje promény spolecnosti v dobé globalizace. Upozornuje také na nejas-
nou definici rozvojového vzdélani a zdiraznuje vyznam hodnotové vychovy
a kulturni pedagogiky v soucasnosti.

Klicova slova
Socialni pedagogika, globalizace, globalni vychova, globalni rozvojové
vzdélavani.

Reflection of the Global Development Education
from the Perspective of Social Pedagogy

Abstract

The article results from the diploma thesis of the same title. It introduces
the idea of development education and discusses possible relation between
development education and social pedagogy. It shows the need for specifying
the definition of development education. The article also describes how the
changes of society in the era of globalization are reflected by social peda-
gogy. It highlights the importance of value orientated education and culture
pedagogy today.

Keywords

Social pedagogy, globalization, global education, global development
education.
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V disledku rychlého technického rozvoje dochazi ke spoleCenskym zmé-
nam v soucasném svété. Zacinaji se, obrazné reCeno, zkracovat vzdalenosti.
Zivotni tempo se zrychluje, proménuji se formy komunikace a spoleenského
zivota. Zasadniho vyznamu nabyvaji ekologické a ekonomické otazKy a jejich
souvislosti. Je nesporné, ze tyto skutecnosti vyrazné ovlivauji nase zivoty
a celkové fungovani spoleCnosti, ktera je musi reflektovat. Také spoleCenské
védy jsou nuceny na tyto promény reagovat, pedagogiku nevyjimaje.

Puvod a dusledky promén spolecnosti na sklonku milénia

Na zmény spole¢nosti na prelomu 20. a 21. stoleti je nahlizeno z rtiznych
uhld pohledu. Mtzeme je zahrnout pod souborny, avSak obtizné€ definova-
telny pojem ,globalizace®. Ta je podle Baumana charakterizovana totalnim
zanikem prostorovych omezeni (2000, s. 55). Autor dokonce mluvi o ,.konci
geografie” (tamtéz, s. 17). Stavajici situaci chape jako naprosty zlom ve vyvoji
lidstva. Naproti tomu se setkame i s nazory, které globalizaCnim teoriim opo-
nuji (napf. Beck, 2004). Déje, které byvaji nazyvany globalizaci, nepovazuji
za néco zcela nového, co by narusovalo zabéhnuté spolecenské fady a pro co
by bylo nezbytné zavadét specialni pojmy, natoz teorie. Vyvoj postmoderni
spolecnosti je podle Becka prirozenym pokrac¢ovanim historie. V ném nedoslo
k zadnému zasadnimu prevratu, ktery by vedl k reformulaci spolecenskych
systémd. Proto je irelevantni uvazovat o nové, ,globalni“ epoSe. Pfistupy
k vykladu promén Zivota ve 21. stoleti se riizni. Jejich nejednotnosti se v§ak
snad ani nemizeme podivovat - vzdyt jeho charakteristikou je pravé mno-
hoznacnost, prchavost a nejasnost. Teorie pak tuto situaci vlastné zrcadli.

Af jiz na procesy transformace spole¢nosti nahlédneme z jakéhokoliv
uhlu pohledu, byva za jejich spoustéce povazovano nékolik vyznamnych his-
torickych, respektive politicko-ekonomickych udalosti, jejichz pocatky jsou
kladeny do 70. a 80. letech minulého stoleti. Tyto udalosti souvisely zejména
s koncem tzv. studené valky. V jejim dusledku doslo k nebyvalému rozvoji
védy a technologii, véetné technologii komunikacnich. Ve stejné dobé byly
také uvolnény vazby svétovych mén na pevny kurz vii¢i americkému dolaru.
Nastala zcela nova situace trzniho hospodarstvi, zaloZzeného na spekulacich,
a éra elektronické komunikace dovrsila nadvladu ,,neviditelné ruky trhu®. Tato
skutecnost ovlivnila beze zbytku vSechny oblasti naseho Zivota. V dob€, kdy
finanénimi trhy mutze otfast pouha dezinformace a kdy ma kapital moznost
neomezeného pohybu bez jakékoliv casové prodlevy, ekonomické promény za-
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sahly mnohé¢ oblasti lidského Zivota, jako je prace a zaméstnani, vzd€lani, ale
také socialni jistoty a tradiCni socialni struktury, socialni stratifikaci nevyjima-
je. Ne nahodou britsky sociolog A. Giddens globalizaci spojuje s ustfednim
terminem rizika plynouciho z nejistoty (2000, s. 35). Pocit nejistoty se pfitom
tyka i zasadnich socidlnich instituci, jaké reprezentuji napriklad manzelstvi
nebo rodina. Drfive se jednalo o socialni instituce s jasnymi a pevné danymi
pravidly, ktera korespondovala s naplnovanim jejich tradi¢nich funkci. S tim,
jak se rozraznily funkce manzelstvi a rodiny, vzala za své i ta posledni jistota,
posledni pevny bod ¢lovéka. Nejlépe to vystihuje termin ,,skofapkove institu-
ce”, ktery pro podobné pripady pouziva Giddens (2000, s. 77). Jejich kiehka
forma zUstala stejna, obsah se vSak zcela zménil.

Na makrosociologické urovni jsme svédky tzv. ,,rozevirani ekonomickych
nizek“. Vyostfuji se socialni rozdily, a to se vSemi nasledky, véetné odcizeni
a socialné patologickych jevil (podrobnéji in Bauman, 2000). Rozvoj komu-
nikacénich technologii a dopravy, zprvu motivovany hlavn€ vojenskymi cili,
ovlivnil pozdé€ji krom¢€ bankovnictvi a obchodu i Zivot béZnych lidi - infor-
mace se staly dostupnéjSimi. Lidé rovné€z zacali udrzovat zcela nové formy
kontaktli na nebyvalé vzdalenosti, coz prirozené ovlivnilo a redefinovalo hus-
totu, strukturu a charakter jimi vytvorenych socialnich siti. V tomto ohledu
se setkadvame mimo jiné s tématem, které v postmoderni spole¢nosti nabylo
zasadniho vyznamu - s problematikou multikulturality. V modernim svété se
rtizné kultury bézné stretavaji, obohacuji, ale také celi vzajemnym konflikttim.

Ke zménam doSlo i na nejvySsim stupni spoleCenské organizace - v ob-
lasti politické moci. Informovany ob¢an jiz neni manipulovatelnym koleckem
v soukoli totalitnich rezimt. Chce byt politicky aktivnim - jedinou cestou
k tomu je demokratické zfizeni. Statu dnes pfipada vyznamna role v posky-
tovani socialnich jistot pfi nevyzpytatelném ekonomickém vyvoji. Zaroven je
vSak vlivem historickych okolnosti po rozpadu silného zapadniho a vychod-
niho bloku oslabeno vnimani vyznamu a moci narodnich stata.

Jako posledni dil mozaiky problémi soucasného svéta vyvstava jesté jed-
no vyznamné téma - nevratné poskozovani pfirody a pfimé ohroZeni exis-
tence lidstva. Dochazi k tomu v dtsledku rozvoje technologii a pramyslu
ve snaze o ziskani stale vyssich vydé€lki, ke kterym se oteviely cesty. Vyse
popsana situace ma spolecné jmenovatele - nejistotu a z ni plynouci pocit
ohroZeni, které v mnoha oblastech nabyva realnych rozmért.
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Cile pedagogiky v globalné propojeném svété

S problémy globalné propojeného svéta se musi vyrovnavat také pedagogi-
ka jako jedna ze spoleCenskych véd. A to jednak v souvislosti s transformaci
podminek, v nichZ probiha vychova a vzdélavani, jednak vzhledem k novym
pozadavkim, které doba na Clovéka klade a na jejichZ zvladani bychom ho
méli prostfednictvim vychovy a vzdé€lavani pripravit. Objevuji se také nova
specificka témata vzdé€lavani. Na vyznamu nabyva téma ekologie a trvale udr-
zitelného zpusobu Zivota, stejné tak participace, autonomie a odpovédnost.
Zminéna témata jsou v ramci pedagogiky reflektovana z riznych hledisek.

V Ceském prostiedi zatim problematice souvislosti pedagogiky a globali-
zace neni vénovano prili§ prostoru. PrestoZe se objevuje pomérné dost stati
nebo dil¢ich praci, neni zatim zminéna oblast zpracovana formou néjaké kom-
plexni souborné studie. Z teoretického hlediska nad proménami pedagogiky
v globalnim svété uvazuje prof. Skalkova (2004). Shoduje se pfitom v zasadé
s nazory, které reprezentuje tzv. Delorsova zprava - dokument UNESCO
z roku 1996 (éesky ji vydal UIV v r. 1997 pod nazvem ,Uceni je skryté
bohatstvi“). Text zpravy upozoriuje na nutnost reflexe promén spolecnosti
ve vychovné-vzdélavacim procesu. Nova doba odkryva pro oblast vychovy
a vzdélavani nova témata, proménuje nékteré cile a pfinaSi mnohé moznosti,
ale i komplikace. Zasadni podminkou se stava nutnost celoZivotniho uce-
ni - védeckotechnologicky rozvoj je zavratné rychly a jen sebevzdé€lavajici
se jedinec je schopen jej reflektovat. Myslenka celoZivotniho vzdélavani tak
nabyva vyznamnych spoleCenskych souvislosti - provazanost socialni pozice
Clovéka a jeho vzdélani je evidentni. Cile vzdélavani globalni éry pak ilustruji
Ctyfi pomyslné pilife vzdélavani - ucit se poznavat, ucit se jednat, ucit se Zit
spolecné a ucit se byt.

Vzdélanost spolecnosti celkové, vCetné spolecnosti Ceské, ma v Cislech
statistik vzristajici tendenci. Pfesto vSak Celime devalvaci védéni a jeho in-
strumentalizaci, jak upozornuje Liessmann (2009). VEédét totiZ jeSté nezna-
mena rozumeét. ,Védéni existuje tam, kde je mozné néco pochopit, vysvétlit*
(Liessmann 2009, s. 24). Vzdélavaci proces ma podle néj ,,formovat svéprav-
ného jedince schopného odpovédnosti“ (tamtéz, s. 100), coz se vSak nedéje.
Ve vzdélani prevladaji pragmatické tendence, ovladané pozadavky trhu prace,
bez ohledu na disledky, které to miiZe pfinaSet. Tlak trhu je bohuzel dalsi
fakt, se kterym se soucasna pedagogika musi vyrovnavat.
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Vzhledem k situaci v globalizovaném svété se jevi pro pedagogiku jako
zasadni néktera specificka témata. Mezi né mizeme zaradit t¢ma multikul-
turniho porozuméni a tolerance, které je jiz vcelku obsahle a z riiznych hle-
disek feSeno, a téma udrZitelného zplsobu Zivota a chovani, jez uzce souvisi
s oblastmi ekologické a hodnotové vychovy. V neposledni fadé jde soucas-
né pedagogice o rozvoj kritického mysleni jedince. Ucitel jiz neni zdrojem
a zprostredkovatelem informaci, které ma vzdélavany moznost jednoduchym
zptsobem vyhledat sam, a to v ohromném mnoZstvi, ale i v rozli¢né kvalité.
Stézejnim cilem ucitele se stava naucit zaky s informaci pracovat - porozumeét
ji, konfrontovat ji s jinymi skute¢nostmi, vyuzit ji, zaujmout k ni stanovisko
apod. Takto pojaty kriticky pfistup ke vzdélavani je zakladni podminkou
efektivniho environmentalniho vzdélavani, respektive jakéhokoliv jiného
vychovné-vzdélavaciho sméru akcentujiciho hodnotové orientace. Schop-
nost kritického mysleni je nedilnou soucasti vSestranné rozvinuté osobnosti.
Ma zaroven vyznamné souvislosti z hlediska uskutecnéni dal§iho rozvoje
spolecnosti. Delorsova zprava potiebu kritického pfistupu a zaroven jeho
celospolecensky vyznam zduraznuje, kdyzZ tvrdi, Ze ,,prvnim krokem k porozu-
obklopuje, je osvojeni si souboru znalosti a nasledného rozvinuti schopnosti
davat fakta do souvislosti a prijeti kritickych postojui k informac¢nimu toku“
(Uceni je skryté bohatstvi, 1997, s. 24). J. Skalkova uvadi, Ze se v soucasnosti
nové objevuje potieba ,ucit Zaky vnimat globalni problémy lidstva (jakymi
jsou napft. rozporn¢ diisledky védy a techniky, problematika ochrany a tvorby
zivotniho prostiedi, nevylécitelnych chorob, disledkd rasové, etnické nebo
naboZenské nesnasenlivosti, otazky bidy a hladu, pronasledujici znacnou cast
obyvatel planety aj.) a pomahat jim formulovat vlastni stanoviska z pozic de-
mokratickych a humanistickych“ (2004, s. 76). Vyjadfuje tak souvislost mezi
kritickym mySlenim a situaci soucasného svéta jesté jednoznacénéji. Vyznam
vzdélani postaveného na humanistickych hodnotach zdtraznuje i Liessmann
(2009, s. 22-24). Role pedagogiky pii reseni problémt globalniho svéta je
tedy vnimana jednoznacéné jako nesporna a zasadni.

Globalni problémy a socialni pedagogika

Mnoha zminéna témata maji zfetelné spoleCenské konotace. Zaobira se
jimi tedy i socialni pedagogika jako subdisciplina, jez se zaméfuje na spo-
leCenské aspekty vychovy a vzdélavani? Na tomto misté op€t musime zacCit
vymezenim socialni pedagogiky, které neni zdaleka jednoznacné. Zcela jisté
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se jedna o obor transdisciplinarni, ktery vzhledem ke svému pomérné Sirokeé-
mu zaméfeni Cerpa z poznatkdl mnoha dalSich véd. Néktefi badatelé socialni
pedagogiku vnimaji pfedevsim v souvislosti s prevenci socialn€ patologickych
jevt (napf. Kraus, Polackova 2001). Jini ji povazuji za pedagogiku prostiedi,
respektive se snaZi objasnit a zjistit moznosti vyuziti vlivu prostiedi ve vycho-
vé, jako napriklad Pradka ¢i Wroczynski. Podle Klapilové (1996, s. 13) je sou-
Casna socialni pedagogika ,,zaméfena na vztah jedince a spolecnosti a otazky
socializace a resocializace“. V tomto smyslu by pak byla téméf totozna se
socialni praci. Proto néktefi z autord povazuji zminéné vymezeni za prili$
zuZené a spojuji socialné pedagogické ptisobeni také s pozadavkem zvySovani
socialnich kompetenci jedince, véetné rozvoje jeho socialni tvofivosti, ktera
hraje zasadni roli pfi zvladani naroki soucasného svéta (Semrad, 2002).
Za neméné diilezité téma socialni pedagogiky je v souvislosti s tim oznaco-
vana hodnotova vychova. K tomuto nazoru se priklanime, kdyZ povazujeme
za predpoklad bezproblémového vristani jedince do spole¢nosti osvojeni si
a pochopeni vlastnich kulturnich hodnot a schopnosti poznavat a tolerovat
kultury odlisné, coz bez predchoziho neni mozné. Zaroven bez sebeidentifi-
kace v ramci konkrétni kultury, bez sebeurceni a ukotveni, po kterém ¢lovek
tak bytostné touzi, neni mozné prekonat sklicujici nejistotu spole¢enského
zivota v multikulturni éfe. Hodnotova vychova ma v tomto smyslu mnoho
spoleéného i s celkovym pozitivnim naladénim jedince a tvori zakladnu pro
jednani ¢lovéka s druhym i vii¢i svému okoli a pfirod€. Zde nachazime vyraz-
ny sty¢ny bod mezi socidlni pedagogikou a ideou trvale udrzitelného zptisobu
zivota. Nezbytnou soucasti a predpokladem hodnotové orientované vychovy
je (znovu) kritické mysleni. Kromé toho je vSak nutné podporovat u jedin-
ce také rozvoj konkrétnich socialnich kompetenci. Néktefi autofi z oblasti
socialni pedagogiky jesté v souvislosti s analyzou makroprostiedi zminuji
specificka témata medialni ¢i multikulturni vychovy, respektive rostouci vy-
znam neformalniho a informalniho vzd€lavani. Pies vSechny uvedené shody
v§ak ani socialné€ pedagogické zdroje nereflektuji problematiku souvislosti
globalizace a socialni pedagogiky nijak komplexnéji.

Reflexe globalnich problému pedagogickou praxi

V pedagogické praxi se u nas promitaji snahy o reflexi globalnich problé-
mi nejvyrazn€ji ve znéni cill, obsazenych v ramcovych vzdélavacich progra-
mech. Tato reflexe vyustila ve formulaci prafezovych témat, véetn€ jednoho
specifického (,,vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech®).
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V tomto smyslu lze hovorit o ramcovych vzdélavacich programech pro vSech-
ny stupné vzdélavani, véetn€ vzdélavani zajmového. V praxi se objevuji také
nové vychovné-vzdélavaci sméry. Ziejmé€ nejrozsifenéjsim je tzv. globalni vy-
chova, znama piedevsim z prace Pikea a Selbyho (1994). Podle autort usiluje
o komplexni rozvoj osobnosti véetné jejiho rozvoje mravniho a hodnotového
a rozvoje tvorivosti a kritického mysleni. Snazi se, aby vychovavany chapal
svét jako celek, byl si védom globalnich zavislosti a souvislosti a byl schopny
prijmout vlastni zodpovédnost za stav svéta (s. 53-73). Globalni vychova se
pak vénuje tématim ekologické udrzitelnosti, tolerance a miru nebo obcanské
angazovanosti. Vyuziva aktiviza¢ni metody uceni - hry, diskuse, mySlenkové
mapy a dalsi.

Ke stejnym metodam se hlasi globalni rozvojové vzdélavani. Pojem se
u nas rozsifil pfedevsim diky aktivitam organizace Clovék v tisni, ktera vydala
prirucku globalniho rozvojového vzdé€lavani Spolecny svét (2004) a zorga-
nizovala tematicky zaméfené kurzy pro studenty a pedagogy. Zahajila také
provoz internetového portalu Varianty zaméfeného na multikulturni témata
a globalni rozvojové vzdé€lavani. Definice pojmu globalni rozvojové vzdélavani
je vSak problematicka. S odvolanim na pojeti institutu North - South Centre
pri Radé Evropy pokladaji O. Nadvornik a R. Dlouha v pfirucce Spole¢ny
svét globalni vychovu za zastfesujici koncept, ktery obsahuje rozvojové vzdé-
lavani, interkulturni vzdélavani, vzdélavani pro udrZzitelnost a vzdélavani pro
mir (2004, s. 17). Dale uvadéji, ze ,obecnym cilem rozvojového vzdélavani
je podle OSN umoznit lidem, aby se podileli na rozvoji své komunity, naroda
a celého svéta. Takovato mozZnost vyzaduje kritické povédomi o mistni, narod-
ni a mezinarodni situaci zaloZené na porozuméni socialnim, ekonomickym
a politickym procestim® (tamtéz, s. 15), pficemz neni mozné zpétné€ dohledat,
ze kterého dokumentu OSN autofi prirucky cituji, protoZe neuvad¢ji odkaz
na konkrétni zdroj. Podobné je tomu v nékterych dalSich pfipadech uvede-
nych v publikaci Spole¢ny svét. Z obsahlého textu, prostiednictvim kterého se
dale snazi Nadvornik s Dlouhou vymezit cile a obsah globalniho rozvojového
vzdélavani, pak nevyplyva zadna dalsi vlastni definice a lze fici, Ze v pfirucce
uvedené cile a obsahy globalniho rozvojového vzdélavani jsou ve své podstaté
totozné s cili a tématy globalni vychovy, potazmo s cili sou¢asné vychovy
a vzdélavani, jak je pojima obecna pedagogika.

Text tedy nevypovida mnoho o specifikach pravé globalniho rozvojového
vzdélavani. Jiné ¢eské odborné prameny se tématu nevénuji viibec. Z definic
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rozvojového vzdélavani britské Asociace pro rozvojové vzdélavani (Develop-
ment Education Association - DEA) je jiz spiSe zfejmy rozdil mezi globalni
vychovou, ktera je Sir§im konceptem, a rozvojovym vzdélavanim, které je
zaméreno konkrétnéji, a to na §ifeni informovanosti o zZivoté lidi v zemich
globalniho jihu a principti rozvojové spoluprace. DEA rozvojové vzdélavani
definuje jako ,proces, ktery zkouma vztah mezi globalnim severem a glo-
balnim jihem a v obecn€jsi roviné souvislosti mezi nasimi Zivoty a Zivoty
ostatnich lidi na svété. Je také o rozpoznani naSich vzajemnych globalnich
zavislosti. Pro jakoukoliv zménu je pak nutna zména pristupli a hodnot glo-
balniho severu“ (McCollum, ed. 1996, s. 2). Totozny pohled na rozvojové
vzdélavani reprezentuje také stat M. Holcové (2004, s. 26), ktera uvadi, ze
cilem rozvojového vzd€lavani je stav, kdy ucastnici rozvojového vzdélavani
»jsou si védomi rozdilli v ekonomické a socialni oblasti lidi Zijicich v rtz-
ta. Dokazou uvazovat o tom, co pomaha lidskému rozvoji a co mu naopak
brani. Chapou vzajemnou zavislost a propojenost riznych dimenzi rozvoje
a rtiznych oblasti svéta. Znaji hlavni aktéry rozvoje (hlavni instituce a jejich
zpusob fungovani) a védi o svych moznostech podilet se aktivné na rozvoji
na lokalni a globalni urovni, védi, pro¢ a jakym zptsobem je uskute¢novana
rozvojova pomoc.“ V tomto smyslu byva globalni rozvojové vzdélavani v CR
také realizovano (byf u nas v podstaté nema teoretickou zakladnu, v praxi je
pristupem velmi popularnim, Zddanym a Siroce praktikovanym - programy
rozvojového vzdélavani realizuji predev§im zavedené humanitarni organizace
typu Clovék v tisni nebo Adra, ale také treba ARPOK ¢i INEX - SDA, nezis-
kové organizace, pro néz je rozvojové vzdélavani hlavni ¢innosti).
Budeme-li dal patrat po tom, zda se k pozici globalniho rozvojového
vzdélavani vyjadruji nékteré legislativni dokumenty, narazime na koncep-
ci UNESCO ,The Decade of Education for Sustainable Development at
a Glance“ (2005). V jejim textu je vyjadfena nezbytnost zaméfeni vychovy
a vzdélavani smérem k udrzitelnému rozvoji spole¢nosti. Zde definovana
»vychova k trvale udrZitelnému rozvoji“ se jevi byt jakymsi prinikem mezi
globalni vychovou, environmentalni vychovou a rozvojovym vzdélavanim.
Za ekvivalentni narodni dokument bychom mohli povazovat Narodni strategii
vychovy k udrzitelnému rozvoji (2007), ktera reprezentuje i podobny pohled
na problematiku. Tato koncepce jiz vyslovné zminuje také globalni rozvojové
vzdélavani, které radi globalni rozvojové vzdélavani mezi ,specificky zamére-
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né vychovné smeéry, které je mozné chapat jako podtémata VUR® (Narodni
strategie vychovy k udrzitelnému rozvoji, s. 10). Jakékoliv dalsi legislativni
zastfeSeni globalniho rozvojového vzdélavani rovnéz chybi.

Bohuzel nejednoznac¢né chapani pojmu, ale i jeho terminologicka ne-
konzistence prispivaji k problemati¢nosti zminéného vychovné-vzdélavaci-
ho proudu (podrobnéji k problematice Hlavickova, 2008). Je samo o sobé
diskutabilni, zda je nutné zavadét rozvojové, respektive globalni rozvojové
vzdélavani jako samostatny pojem, Ci zda je to spiSe matouci a nadbytec¢né.
Pomineme-li komplikovanost pfimého pfejimani zahrani¢nich vychovné-
vzdélavacich konceptil, zda se byt rozvojové vzdélavani ve zminéném poje-
ti, tedy ve smyslu osvéty o problémech Zivota v rozvojovych zemich, pfilis
uzce zaméfenym. Maji-li byt naplnovany vytyCené cile, musi se pedagogické
plisobeni zaméfit nejen na oblast kognitivni, ale také emotivni a konativni.
SpisSe nez s rozvojem globalnim bychom jej pak méli spojovat s rozvojem
osobnostnim - vyznam mravniho a rozumového rozvoje lidského jedince je
pro svétovy rozvoj zasadni. Takto pojaté rozvojové vzd€lavani by pak mélo
uzké souvislosti se socialni pedagogikou, ktera by pro né€j mohla pfedstavovat
vyznamnou teoretickou zakladnu. Shodovalo by se s ni totiz v tom nejdu-
do vzajemného souladu. Rovnéz metody, které globalni rozvojové vzdélavani
jako soucast Sife pojaté globalni vychovy akcentuje, maji vyrazné socialné-
pedagogické konsekvence, kdyz je zdiiraznovan vyznam neformalniho uceni
a rozvoj socialnich kompetenci, jako jsou napfiklad komunikace, spoluprace
a tvorivost.

Zavérem

V této stati jsme se pokusili nastinit mozné souvislosti globalizace a social-
ni pedagogiky a upozornit na myslenku globalniho rozvojového vzdélavani
a jeji socialné- pedagogické souvislosti. Mlizeme konstatovat, Ze ¢eska socialni
pedagogika téma globalizace zatim podrobnéji nezpracovava, prestozZe pro ni
prinasi nova témata a problémy zejména v oblasti multikulturni vychovy, me-
dialni vychovy, hodnotové vychovy a vychovy k udrzitelnému rozvoji. Socialni
pedagog musi nejen porozumét zakonitostem a dasledkiim globalizace jako
takové, ale také pficinam a mozZnostem prevence a napravy globalnich pro-
blémi, vCetn€ té€ch spolecenskych. Globalni rozvojové vzdélavani by k tomu
mohlo vyrazn€ prispét. Socialni pedagogika dale usiluje o podporu zdravého
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zivotniho zpusobu a prosocialni vychovu, které nelze vytrhnout z kontextu
globalniho svéta. SnaZzi se o dosazeni souladu individualnich a spolecenskych
potieb, pricemz pravé rozvoj osobnosti je zakladni podminkou rozvoje spo-
le¢nosti jako celku. Globalni rozvojové vzdélavani je v napliiovani tohoto cile
napomocno, kdyz se snazi uvadét slozky globalniho a osobnostniho rozvoje
do souvislosti. Zmin€na tvrzeni vnimame jako podstatné argumenty pro to,
aby se socialni pedagogika tématem globalizace a globalniho rozvoje zaby-
vala ve v€ts§i mife, nez tomu bylo doposud, a to nejen z hlediska globalniho
rozvojového vzdé€lavani. Cilem této tivahy bylo rovné€Z upozornéni na nékteré
oblasti, které by si zaslouzily pozornost ze strany odborniki, a poskytnuti
podnétl k dalsimu empirickému zkoumani.
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VYCHOVNE TENDENCIE RODICOV K DIETATU
S POSTIHNUTIM V RANOM VEKU
V KONTEXTE STAROSTLIVOSTI
Z OBLASTI POMAHAJUCICH PROFESII

Erika Ticha

Anotacia

Autorka v prispevku prezentuje vysledky kvalitativneho vyskumu orien-
tovaného na oblast vychovnych tendencii rodicov deti s postihnutim, ktorym
bola poskytnuta rana starostlivost odbornikom z oblasti pomahajucich profe-
sii. Uvedené vysledky boli identifikované na zaklade rozhovoru a pozorovania
rodin a analyzované metddou ukotvenej teorie.

Klucové slova
Kyvalitativny vyskum, vychovné tendencie rodiCov, rany vek, dieta s po-
stihnutim.

Educational Tendencies in Parents Toward a Child with Disability
in Early Age in the Context of Care in the Field of Helping Professions

Resume

The results of a qualitative research focused on educational tendencies
of parents with children with disability, which were provided by early profes-
sional help, are presented in this article. The research data were collected
by observation and interview and then analyzed by qualitative methodology.

Key words

Qualitative research, educational tendencies in parents, early age, child
with disability.

Vyskum v oblasti neuroldgie priniesol nové poznatky o vynimocnej
plastickosti a kompenzaénych schopnostiach mozgu v ranych vyvinovych
obdobiach. Poznatky v oblasti psychologie ucenia a etologie poukazuju na

49



mimoriadnu ucinnost terapeutickej a vychovnej intervencie v utlom detstve.
V oblasti riadenia ranej starostlivosti sa objavilo niekol'ko nazorov, ktoré
dospeli k dvom zakladnym pristupom: pristupu zaloZenom na medicinskom
modeli (definuje rané ucenie ako ranu terapiu u¢enim, ktora je lieCebnou
metodou) a k pristupu vychadzajucom z pedagogiky a opierajuicom sa o vy-
chovu a $pecialnu vychovu. V tejto stuvislosti v Nemecku v 70. rokoch vznikol
dvojaky systém ranej starostlivosti: zdravotnicke detské centra a pedagogicko-
psychologicky vedené poradne ranej starostlivosti (Sturma, 2007).
Holistické nazeranie na ranu starostlivost je zdoraznené réznymi psycho-
logickymi a pedagogickymi teoriami, od teorii zameranych na dichotomiu
prirodzenost - vychova (vnimaju vyvin dietata ako otvoreny proces), k viac
deterministickym pristupom. Na vyvoj ranej starostlivosti mali znaény vplyv
rozne tedrie zaoberajuce sa vyvinom dietata a procesom ucenia napriklad
Gesell, Skinner alebo Piaget. Spolo¢nym znakom uvedenych teorii je doraz
kladeny na dieta a jeho limity nezavisle od prostredia, v ktorom dieta Zije.
Medzi d'alSie tedrie patria (Soriano, 2005):
= rola rodiny a starajucich sa 0sob vo vyvin dietata - ,attachment tedria“
Bowlbyho,
= vyplyv socialnej interakcie - tedria socialneho ucenia Banduru, teoria so-
cialneho vyvinu Vygotského, transakény model komunikacie Sameroffa
a Chandlera,
= vyplyv prostredia a interakcie - ,,human ecology” tedria Bronfenbrennera.

Rana starostlivost zahriia rozne druhy intervencie realizované v prvych
rokoch zivota diefata. Pojem intervencia ma svoj zaklad v latinskom pojme
Lintervenio®, ktory znamena zakro¢it alebo sprostredkovat (Spanar, Hrabov-
sky, 1962). Pojem intervencia sa pouZziva vo viacerych vednych disciplinach
a ma niekol'ko vyznamov. V oblasti §pecialnej pedagogiky pojem intervencia
mozeme charakterizovat ako sprostredkovanie, zakrok do nejakého javu, ale-
bo procesu s cielom tento jav ovplyvnit. Medzi zakladné ulohy a intervencné
roviny ranej starostlivosti je mozné zaradit (Soriano, 2000):

1. Odhalovanie postihnutia, vyvinového oneskorenia alebo rizikového socidlneho
prostredia ¢o mozno najskor. VEasna diagnoza uz v prenatalnom obdobi
vyvinu umoznuje skoré poskytnutie pomoci a intervencie zameranej na
redukovanie ohrozenia dietata, alebo prekonavanie jeho moznych do-
sledkov.
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2. Prevencia vzniku postihnutia, alebo inych odchylok vo vyvine predstavuje
realizaciu opatreni nevyhnutnych na eliminovanie mozného vzniku po-
stihnutia v rovine primarnej prevencie (informacie a osveta pre Siroku
verejnost) a sekundarnej prevencie (predchadzanie sekundarnym taz-
kostiam vyplyvajicim z postihnutia).

3. Stimuldcia. Stimula¢né opatrenia su zamerané na podporu senzo-moto-
rického, intelektualneho, emocionalneho a socialneho vyvinu dietata tak,
aby mu umoznili v €o najvyssej miere dosiahnut svoj vyvinovy potencial
a ¢o najsamostatnejSie zaradenie do Zivota spolo¢nosti. Do tejto oblasti
moZno zahrnut:
= stimula¢né programy, techniky a terapie pre dieta,
= poradenstvo pri vybere vhodnych metdd prace s diefatom,
= zapoZziCiavanie pomoOcok a hraciek, poradenstvo pri ich vybere.

4. Pomoc a podpora poskytovand rodine obsahuje:
= depistaz,
= Kkrizovu intervenciu a podporu v tazkej Zivotnej situacii,
= vychovné, psychologické, odborné a socialne poradenstvo,
= posiliovanie rodiCovskych kompetencii,
= upevinovanie a nacvik zru¢nosti rodi¢ov, ktoré napomahaju primera-

nému vyvinu dietata a sudrznosti rodiny,
= vzdelavanie rodicov a zapoziiavanie literatury,
= podporu vymeny skusenosti - organizovanie stretnuti s rodi¢mi,
=  pomoc pri presadzovani prav a zaujmov rodiny a dietata.

5. Pésobenie na spolocnost zastresuje:
= medziodborovu spolupracu,
= vzdelavanie laickej a odbornej verejnosti,
=  komunitnu pracu,
= gpolo¢nosti pomaha uvedomit si existenciu deti s postihnutim, ktoré

su tiez ¢lenmi spolo¢nosti a maju pravo byt podporované.

V procese ranej starostlivosti je iloha poradenskych pracovnikov pre deti
s postihnutim, naruSenim, alebo ohrozenim premenliva podla jednotlivych
Statov a geografickych oblasti. V niektorych krajinach je poradenskym pra-
covnikom pre dieta s postihnutim ucitel s atestaciou v oblasti konkrétneho
postihnutia, alebo naopak Clovek bez Specifického vzdelania. Poradensky
pracovnik v systéme sluzieb ranej starostlivosti je vSeobecny pojem, ktory
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sa vztahuje na prvého poskytovatel'a sluZieb, ktory pracuje s diefatom s po-
stihnutim a jeho rodinou od narodenia. Poradenski pracovnici, ktori pracuju
s detmi s postihnutim, pochadzaju z réznych disciplin venujucich sa vyvi-
nu dietata, Specialnej edukacii (v rovine zrakového, sluchového, tazkého
a viacnasobného postihnutia a raného poradenstva), lieCebnej rehabilitacii,
lieCebnopedagogickej terapii, logopedickej terapii a terapii zameranej na
orientaciu a mobilitu.

V poslednych desatrociach legislativa viacerych krajin Europskej unie
podnietila vyvoj a implementaciu Standardov pre profesionalne kvalifikacie
odbornikov posobiacich v oblasti ranej starostlivosti. Role a zodpovednosti
poradenskych pracovnikov su variabilné v sulade s ich programom a filozo-
fiou, modelom timovej kooperacie a miestom poskytnutia sluzby defom a ro-
dinam. Sucasné filozofie vedu k programu ranej starostlivosti cez spolupracu
s rodinou a tiez cez rdzne profesionalne discipliny. Sluzby ranej starostlivosti
pre deti s postihnutim a ich rodiny su eSte stale profesionalnou oblastou,
ktora je vo vyvoji. Dosiahnut a udrzat efektivnu ranu starostlivost je pre-
biehajuci proces, pri ktorom si poskytovatelia sluzZieb osvojuju efektivnejsiu
pracu s detmi s postihnutim, narusSenim alebo ohrozenim a ich rodinami.

Ciel vyskumu

Cielom mojho vyskumu bolo identifikovat v priebehu rozhovorov s rodic-
mi deti s postihnutim, ktorym v priebehu raného vyvinového obdobia bola
poskytnuta intervencia zo strany odbornika pomahajtcich profesii (§pecialny
pedagodg, lieCebny pedagdg, psycholdg, logopéd), charakter ich vychovnych
tendencii vo vztahu k dietatu s postihnutim.

Vyskumna otazka bola formulovana nasledovne:
Aké vychovné tendencie je mozné identifikovat u rodicov deti s postihnutim?

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku tvorilo dvadsat rodin deti s postihnutim. Rodinam a ich
detom s postihnutim bola poskytnuta rana starostlivost v priebehu prvych
troch rokov zivota dietata prostrednictvom odbornika z oblasti pomahajucich
profesii (Specialny pedagog, lieCebny pedagog, logopéd, psycholdg). Tieto
rodiny boli uZ pocas prenatalnej starostlivosti alebo nasledného novorode-
neckého, dojcenského a batolivého obdobia sledované timom odbornikov,
vratane §pecialneho pedagoga. Rodiny boli volené na zaklade odporucani
pracovnikov zariadeni Specialnopedagogického poradenstva.
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Metody vyskumu

Vo svojom vyskume som aplikovala kvalitativne vyskumné metddy zbiera-
nia udajov, konkrétne metodu pozorovania a rozhovoru. Takto ziskané udaje
som nasledne analyzovala metodou ukotvenej teorie.

Organizacia vyskumu

Vyskum prebiehal v casovom rozmedzi piatich mesiacov v roku 2008.
V ramci tohto ¢asového obdobia som zrealizovala 20 rozhovorov s rodinny-
mi prislusnikmi deti s postihnutim. Z priebehu rozhovoru som zrealizovala
audiozaznam.

Vysledky vyskumu

Podrobna analyza obsahu rozhovorov s rodi¢mi deti s postihnutim pouka-
zala na niekol'’ko $pecifickych charakteristik v oblasti vychovnych tendencii
rodinnych prislusnikov volenych k dietatu s postihnutim. Z celkovych in-
formacii poskytnutych v priebehu rozhovoru som naslednym extrahovanim
kategorii identifikovala 79 kategorii prvého radu, ktoré vyjadruju volené vy-
chovné tendencie prislusnikov uzsieho socialneho prostredia vo vztahu k die-
tatu s postihnutim. Naslednou komparaciou som identifikovala 20 kategorii
druhého radu a 5 kategorii tretieho radu. Nasledne uvadzam charakteristiky
vychovnych tendencii jednotlivych ¢lenov rodiny vo vztahu k dietatu s po-
stihnutim v skupine rodin, ktorym bola poskytnuta rana starostlivost v oblasti
pomahajucich profesii.

Vychovné tendencie rodic¢ov volené vo vztahu k dietatu s postihnutim v ro-
dinach s poskytnutou ranou starostlivostou odbornika z oblasti pomahajucich
profesii je kategoria Stvrtého radu zastreSujlica nasledovné vychovné stra-
tégie a tendencie Clenov uzsieho socialneho prostredia vo vztahu k defom
s postihnutim:

I. Efektivne komunikacné stratégie volené vo vztahu k dietatu obsahuju
situacie, kedy jednotlivi ¢lenovia rodiny referovali o pouzivanych spo-
soboch komunikacie, ktoré zaradujeme medzi podporujuce vzajomnu
viazbu medzi ¢lenmi rodiny. Tato kategoria bola v ramci vyskumu iden-
tifikovana v 72 % vyskytu odpovedi rodinnych prislusnikov deti s po-
skytnutou ranou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich
profesii. Dévodom uvedenej situacie je hlavne snaha rodicov ziskavat
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informacie o sposoboch komunikacie a interakcie s diefatom a zaroven
snaha odbornikov informovat rodicov o vyvinovej urovni dietata.

1. Efektivne spésoby komunikdcie podporujiice vyvin dietata obsahuju
komentovanie prejavov dietata, patracie otazky v komunikacii s die-
tatom, verbalne nasledovanie dietata a verbalne vyjadrenie zameru
dietata.

2. Efektivne sposoby reagovania v problémovych situdcidch s dietatom sa
prejavuju ako rieSenie problému komunikaciou, snaha delit pozor-
nost medzi obidve deti a verbalne oznacenie problému.

Iniciativa rodicov v intervencii orientovanej na dieta predstavuje situacie,
kedy rodicia vynakladali maximalne usilie v snahe poskytnut dietatu
s postihnutim ¢o najkvalitnejSiu starostlivost a moznu intervenciu zo
strany odbornikov. Tato kategoria bola v ramci vyskumu identifikova-
na v 87 % vyskytu odpovedi rodinnych prisluSnikov deti s poskytnutou
ranou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich profesii. D6-
vodom uvedenej situacie je hlavne pozitivne posiliovanie rodi¢ovstva
zo strany odbornika z oblasti pomahajucich profesii, a tym jeho snaha
podporovat rodi¢ovsku kompetenciu.

3. Iniciativa rodicov v oblasti koordinovania starostlivosti o dieta sa pre-
javuje ako snaha rodi¢ov mat dosledné informacie pri rozhodovani
sa pre urcitu metodu a techniku, snaha rodicov prezentovat vlastny
nazor v komunikéacii s odbornikom, snaha rodicov volit priority me-
dzi jednotlivymi terapiami s ohladom na vyvinové potreby dietata,
snaha rodic¢ov vyslovit posledné slovo v suvislosti s vol'bou konkrét-
nej metody a techniky a tendencia rodi¢ov nesuhlasit s nazormi
odbornikov prezentujucich jeden vS§epomahajuci pristup.

4. Iniciativa rodicov v oblasti nasledovania poZiadaviek odbornikov pred-
stavuje snahu byt dochvilny v termine navstevy odbornika, snahu
byt dosledny v informovani o silnych a slabych strankach dietata,
snahu nasledovat v rehabilitacii napriek negativnym emociam die-
tata, snahu pisat si poznamky na stretnuti s odbornikom a snahu
pisat si zaznamy z prejavov diefata medzi jednotlivymi terminmi
navstev u odbornika.

5. Iniciativa rodicov v oblasti vvhladdvania kontaktov na odbornikov sa
manifestuje ako angazovanost rodin v oblasti hl'adania sponzor-



skych prispevkov na Specialne lieCebné metody a pomodcky, snaha
hl'adat nové lieCebné pristupy, byt aktivny v oblasti ob¢ianskych
zdruzeni zameranych na pomahanie dietatu s podobnym problé-
mom, Studovat problematiku starostlivosti o dieta s postihnutim
v ramci vysokoskolského §tudia alebo literatury, snaha rodiCov vzde-
lavat sa v lieCebnych metodach, zucastnovat sa vzdelavacich kurzov,
snaha skontaktovat Specialneho pedagoga hned po prepusteni z po-
rodnice a vyhl'adavat odbornikov prostrednictvom elektronickych
médii.

III. Rovnocenné spolupodiel’anie sa rodi¢ov na starostlivosti o dieta predsta-
vuje snahu vSetkych ¢lenov rodiny participovat na starostlivosti o dieta
s postihnutim rovnakou mierou. Tato kategoria bola v ramci vyskumu
identifikovana v 82 % vyskytu odpovedi rodinnych prislu§nikov deti s po-
skytnutou ranou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich pro-
fesii. Dovodom uvedenej situacie je hlavne poskytovanie ranej podpory
rodine ako celku a snaha odbornikov podporovat ucast a angazovanost
celej rodiny v intervencii orientovanej na dieta.

6. Snaha rodinnych prislusnikov byt napomocny v starostlivosti o dieta
sa prejavuje ako snaha SirSej rodiny ¢asto navStevovat rodinu pre
jej obmedzenu mobilitu s dietatom, snaha SirSej rodiny poskytnut
psychicku podporu rodicom.

7. Tendencia rodicov spolocne zdielat starostlivost o dieta je vyjadre-
na ako snaha partnera byt ucastnikom vsetkych aktivit suvisiacich
s podporou diefata, snaha partnera pomdct manzelke v starostli-
vosti o dieta po prepusteni z nemocnice, snaha partnera viest dlhé
rozhovory o drobnych pokrokoch dietata a spolo¢né oznamenie
diagnozy dietata pribuznym.

8. Tendencia rodicov striedat sa v starostlivosti o dieta ma podobu snahy
partnera zabezpecit kompletny chod domacnosti v ¢ase hospitaliza-
cie matky a dietata, striedania partnerov v kaZzdodennej rehabilitacii
dietata a striedania partnerov v navstevach Specialneho pedagdga.

IV. Snaha rodi¢ov identifikovat potreby dietata predstavuje situacie, kedy

vyjadrili rodicia a ostatni ¢lenovia rodiny maximalnu citlivost pre ma-
nifestované potreby vyjadrené dietatom s postihnutim. Tato kategoria
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bola v ramci vyskumu identifikovana v 74 % vyskytu odpovedi rodin-

nych prislu§nikov deti s poskytnutou ranou starostlivostou odbornikom

z oblasti pomahajucich profesii. Dévodom uvedene;j situacie je hlavne

snaha odbornikov podporovat rodi¢ovstvo a rodi¢ovsku vnimavost voci

akykol'vek prejavom dietata.

9. Snaha rodicov reagovat zmenou v konani pri identifikovani potrieb die-
tata je vyjadrena ako odstranenie niektorych druhov predmetov ako
reakcia na obavy diefata zo zvukov, odstranenie zbyto¢nej detskej
vyzdoby ako reakcia na pozorovanu nepohodu dietata, postrehnu-
tie preferencie latkovych materialov a urcitych farieb dietatom zo
strany rodica, umiestiiovanie hraciek do blizkosti dietata na zaklade
jeho reakcii a vol'ba modifikovanych hraciek ako reakcia na zaujem
dietata.

10. Snaha rodicov vnimat potreby dietata je vyjadrena ako absencia poci-
tov unavy v starostlivosti o dieta, hladanie paralel medzi nauc¢enymi
reakciami z inkubatora - moznost pozorovat okolie, prisposobenie
denného rezimu potrebam diefata, snaha reagovat na akékol'vek
grimasy dietata ako pokus o komunikaciu, snaha rodicov neporov-
navat dieta s inymi detmi, vnimanie detskej zurivosti ako stucasti
detského vzdoru, vnimanie placu ako snahy dietata byt blizko ro-
dicov, vytvorenie priestoru pre moznost dietata pozorovat okolie
z postielky.

11. Snaha vychddzat vo vychove z potrieb dietata sa prejavuje ako snaha
reflektovat aktualne prejavy senzitivnych obdobi dietata, aktualny
zaujem dietata pred vlastnou tendenciou a snaha vnimat minimalne
kvalitativne posuny v prejavoch dietata.

Vol'ba adekvatnych vychovnych stratégii predstavuje vSetky situacie,
v ktorych rodicia a ostatni ¢lenovia rodiny reflektovali o pouzivanych
vychovnych stratégiach vSeobecne patriacich do skupiny efektivnych
a podporujucich bezpecny vyvin osobnosti dietata. Tato kategoria bola
v ramci vyskumu identifikovana v 86 % vyskytu odpovedi rodinnych pri-
sluSnikov deti s poskytnutou ranou starostlivostou odbornikom z oblasti
pomahajucich profesii. Uvedené percento vyjadruje schopnost rodicov
volit ¢o najvhodnejSie sposoby vychovy a reakcii rodi¢ov na dieta ako



vysledok efektivnej intervencie odbornikov z oblasti pomahajucich pro-

fesii od obdobia tutleho detstva.

12. Aktivita a tvorivost rodicov pri tvorbe Specidlnych pomécok pre dieta
v domdcnosti su vyjadrené ako snaha vytvarat stimula¢né zosity pre
dieta, snaha vytvorit pomocky pre zvySenie samostatnosti a neza-
vislosti dietfata a snaha vyuZzivat bezné pomocky alternativne a sti-
mulacne.

13. Primerané poziadavky kladené na dieta si vyjadrené ako obcasné
odmenovanie dietata a zriedkavé pouzivanie trestov.

14. Snaha vnimat dieta s postihnutim ako intaktné dieta so svojimi Spe-
cifikami je vyjadrena ako tendencia rodi¢ov mat na dieta bezné
poziadavky ako na intaktné dieta.

15. Snaha vytvorit optimdlne podmienky pre vyvin dietata sa vyjadruje
ako nakup a vyroba stimulacnych pomocok pre dieta, odstranenie
rusivych faktorov v prostredi dietata, snaha volit optimalne pod-
mienky pre stimulaciu diefata a tvorivost v priprave pomocok pre
diefa.

16. Postoje pozorované u dietata su manifestované ako optimisticka nala-
da, primerané¢ sebavedomie, tendencia dietata byt iniciativny a verit
vo vlastné sily.

17. Usilie rodicov zefektivnit viastné vychovné stratégie sa prejavuje ako
nespokojnost s vlastnymi vychovnymi reakciami, snaha aplikovat
naucené vychovné stratégie v interakcii s dietatom a hl'adat efek-
tivnejSie vychovné stratégie v interakcii s dietatom.

V nasledujucom Grafe 1 uvadzam percentualne zastupenie vSetkych kate-
gorii tretieho radu prezentovanych rodinnymi prislu§nikmi deti s postihnutim.
Uvedené percento vyjadruje mieru vyskytu konkrétnej kategorie u prislusni-
kov uzsieho a SirSieho socialneho prostredia k dietatu s postihnutim v dvad-
siatich rodinach s poskytnutou ranou starostlivostou odbornikom z oblasti
pomahajucich profesii.
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Vychovné tendencie rodicov k detom s postihnutim s poskytnutou

ranou starostlivostou.

Graf 1

Vyskyt kategorii 3. radu pre rodiny s poskytnutou ranou starostlivostou
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Na zaver je potrebné uvedomit si, Ze za podobu a ponimanie ranej starost-
livosti nesu spolo¢nu zodpovednost rodiny, odbornici a politici na lokalne;j,
regionalnej, narodnej a nadnarodnej urovni.
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TVORBA NASTROJE
PRO HODNOCENI KOMUNIKATIVNICH KOMPETENCI
DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Eliska Zajitzova

Abstrakt

Autorka v prispé€vku popisuje konstruovani diagnostického nastroje pro
hodnoceni rozvoje komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku, a to
v souladu s kurikulem pro pfedskolni edukaci. Snazi se poukazat na mozny
pristup pii vytvareni nastroju pedagogické diagnostiky a jejich aplikaci do pra-
xe mateiské Skoly. Vychodiskem pfispévku je vydefinovani pojmu, s nimiz
pracuje.

Klicova slova

Dité predskolniho véku, predskolni vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro predskolni vzd€lavani, komunikativni kompetence, pedagogicka
diagnostika, metody pedagogické diagnostiky, vyzkumny nastroj, zaznamovy
arch, vzd€lavaci nabidka, oekavané vystupy, kritéria, indikatory.

The Production of a Tool for Evaluation of Pre-school Aged Children
in the Area of Communicative Competences

Abstract

In the paper the author describes the construction of a diagnostic tool
for evaluation of the development of pre-school aged children’s communica-
tive competences in compliance with the pre-school curriculum. She refers
to a possible attitude in creating of tools of educational diagnostic and their
aplication into the praxis of nursery school. At the beginning of the paper
the author deals with the definition of terms which she uses.

Key words

Pre-school aged child, pre-school education, Framework Educational Pro-
gramme for Pre-school Education, communicative competence, educational
diagnostic, methods of educational diagnostic, research tool, recording arch,
educational offer, expected outcomes, criteria, indicators.

60



1 Uvod

Predskolni vzdélavani, tvofici prvotni etapu vzdélavani, prochazi v sou-
Casné dobe stejné jako ostatni stupn€ vzdélavani kurikularni reformou. Nové
pojeti kurikula vychazi z principt celozivotniho uéeni, je zaloZeno na osob-
nostné orientované vychoveé a sméfuje od zprostfedkovani hotovych poznatka
k osvojovani si a dalSimu rozvoji kliCovych kompetenci. Tyto jsou definova-
ny jako ,soubory predpokldadanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince“ (RVP PV,
2004, s. 11) a tvori v soucasné dobé cilovou kategorii vzdélavani. Predskol-
ni vzdé€lavani umoziuje détem ziskat zaklady té€chto kliCovych kompetenci
velmi dulezitych pro zapoceti povinného vzd€lavani. Vymezuje je ve svém
kurikulu - Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani 2004
(dale jen RVP PV).

Z hlediska vyznamnosti potfeby ziskavani elementarnich kliCovych kom-
petenci jiz v obdobi piredSkolniho véku se ukazuje potieba celou osobnost
ditéte systematicky rozvijet. Ma-li byt predSkolni vzdélavani efektivni a podilet
se na rozvoji kliCovych kompetenci v pozadované mife, je tieba pribézné ma-
povat a diagnostikovat uroven déti v jednotlivych oblastech rozvoje. Na zakla-
de€ vysledkt pedagogické diagnostiky je mozné piipadné zjisténé nedostatky
doplnit, problémy eliminovat a zajistit tak usp€Sné osvojeni si zakladnich
klicovych kompetenci a zdarné pokracovani ve vzdélavani.

Z vyse uvedenych diivodud se prispévek zabyva tvorbou nastroje pedago-
gické diagnostiky v oblasti klicovych kompetenci déti predskolniho véku.
Vzhledem k tomu, Ze se autorka dlouhodob€ vénuje sledovani kliCovych
kompetenci komunikativnich z hlediska jejich rozvoje u déti i z hlediska jejich
systematického sledovani prostfednictvim metod pedagogické diagnostiky,
pojednava o této vybrané oblasti i niZze predlozeny text.

2 Vymezeni zakladnich pojmu z oblasti pedagogické diagnostiky

komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku

Nasledujici podkapitoly vymezuji zakladni pojmy souvisejici se sledova-
nou problematikou. Autorka zde predstavuje oblast komunikativnich kom-
petenci déti predsSkolniho vé€ku v pojeti RVP PV, dale definuje pedagogickou
diagnostiku a poukazuje tak na jeji vyznam a pfinos pro predskolni vzdé-
lavani. Seznamuje také s metodami, které je mozno v ramci pedagogické
diagnostiky vyuZzit.
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2.1 Komunikativni kompetence déti piedskolniho véku
Pojem Kklicové kompetence se snazila definovat fada odbornik(. Pocatkem

21. stoleti se vymezenim pojmu kompetence zabyvala odborna mezinarod-

ni pracovni skupina Evropské komise (Eurydice, 2002) a vytvorila soubor

kompetenci, které uznavaji vSechny zemé€ Evropské unie (dale jen EU). Mezi
dalsi autory, ktefi definuji a zabyvaji se kliCovymi kompetencemi obecné, je
fazen napf. Belz a Siegrist (2001), VeteSka a Tureckiova (2008). Z mozZnych
definic je uvedena definice Vetesky a Tureckiové (2008, s. 27), ktefi povazuji
klicové kompetence za ,jedinecnou schopnost ¢lovéka iispésné jednat a ddle
rozvijet sviij potencidl na zdkladé integrovaného souboru vlastnich zdrojii, a to

v konkrétnim kontextu riiznych kol a Zivotnich situaci, spojenou s moznosti

a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost.“V sou-

¢asné dobé jsou v souvislosti s reformou ve vzdélavani zdiraziovany defini-

ce a dé€leni kliCovych kompetenci dle Doporuceni Evropského parlamentu

a Rady EU (2006) spolu s vymezenim a typy kliCovych kompetenci uvade-

nych v kurikularnich dokumentech (napf. definice klicovych kompetenci

v pojeti RVP PV - viz uvod).

V soucasném piedskolnim kurikulu jsou klicové kompetence obecné vy-
mezeny v takové urovni, ktera by méla byt pro dité€ predSkolniho véku dosa-
zitelna. Jsou rozdéleny na kompetence k uceni, kompetence k reseni problémui,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a interpersondlni, kompetence
cinnostni a obcanské (RVP PV, 2004).

Prispé€vek dale pojednava o oblasti kompetenci komunikativnich.

V oblasti komunikativnich kompetenci dit€ ukoncujici predskolni vzd€la-
vani zpravidla dokaze:

- ovladat fe¢, hovorit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadio-
vat své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, porozumét slySenému, slovné
reagovat a vést smysluplny dialog; vyjadfovat se a sd€lovat své proZitky,
pocity a nalady riznymi feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramaticky-
mi aj. prostfedky; domluvit se slovy i gesty, rozliSit nékteré jednoduché
symboly, porozumeét jejich vyznamu i funkci; komunikovat bez zabran
a ostychu s détmi i s dospélymi v kazdodennich situacich; pochopit, Ze byt
komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou; ovladat doved-
nosti predchazejici ¢teni a psani; prubézné rozsifovat svou slovni zasobu
a aktivné ji pouzivat k dokonalejsi komunikaci s okolim; vyuzit infor-
mativni a komunikativni prostfedky, napf. knihy, encyklopedie, pocitac,
audiovizualni technika, telefon, se kterymi se béZné setkava; pochopit, Ze
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lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozZno se jim ucit; vytvorit si
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku (RVP PV, 2004).

RVP PV obsahové rozpracovava komunikativni kompetence ve vzdélavaci

oblasti ,,Dité a psychika“ v podoblasti ,,Jazyk a rec“ do podoby ocekavanych
vystupu (dil¢ich kompetenci), ke kterym fadime nasledujici:

spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci fe€i, pojmenovat to,
¢im je dité obklopeno, vyjadiovat samostatné a smysluplné myslenky,
napady, pocity, minéni a usudky ve spravné zformulovanych vétach, vést
rozhovor (naslouchat druhym, vyc¢kat, az druhy dokonc¢i myslenku, sle-
dovat fe¢nika i obsah, ptat se), domluvit se slovy i gesty, improvizovat,
porozumét slySenému (zachytit zakladni mySlenku pfibéhu, sledovat
d€j a zopakovat jej ve spravnych vétach), formulovat otazky, odpovidat,
hodnotit slovni vykony, slovné reagovat, ucit se nova slova a aktivné je
pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi), naucit se zpaméti kratsi
texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout jednoduchou
dramatickou ulohu apod.), sledovat a vypravét piibéh, pohadku, popsat
situaci (skutecnou, dle obrazku), chapat slovni vtip a humor, sluchové
rozliSit zaCate¢ni a koncové slabiky a hlasky ve slovech, utvofit jednodu-
chy rym, poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a anto-
nyma, rozliSovat obrazné symboly (piktogramy, orienta¢ni a dopravni
znacky, oznacCeni nebezpeci apod.) a porozumeét jejich vyznamu i jejich
komunikativni funkci, sledovat o¢ima zleva doprava, poznat néktera pis-
mena a Cislice, popf. slova, poznat napsané své jméno, projevovat zajem
o knizky, soustiedéné poslouchat ¢etbu, hudbu, sledovat divadlo, film,
uzivat telefon (RVP PV, 2004).

RVP PV soucasné doporucuje ¢innosti (vzdélavaci nabidku) vhodné

pro rozvoj kompetenci déti a upozornuje na fadu moznych rizik vzdélava-
ni. Pedagog musi byt schopen na zakladé nastroji pedagogické diagnostiky
projektovat rozvoj t€chto kompetenci, a to v ramci integra¢niho vzdélavani.

2.2 Pedagogickd diagnostika

V souvislosti s pedagogikou je mozno se v odborné literatuie setkat s po-

jmem diagnostika pedagogicka ¢i pedagogicko-psychologicka.

Autori priklan€jici se k pojmu pedagogicko-psychologicka diagnostika

(Dittrich, 1992; Hrabal, 2002; Zelinkova, 2007 aj.) vychazeji z pojeti psycho-
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logické diagnostiky (psychodiagnostiky), jejimzZ ukolem je zjiStovat a zmérit
dusevni vlastnosti a stavy ¢lovéka, rozpoznat rozdilnosti stavii ¢lovéka v da-
ném okamziku proti stavu v minulosti nebo v porovnani s dal§imi jedinci.
V ramci psychologické diagnostiky je za psychologickou diagnozu povazo-
vano odborné a prakticky uzitecné rozpoznani a konstatovani vyznamnych
znakd, vlastnosti nebo stavil clovéka a jejich pficin. Vyznamné je naznaceni
pravdépodobné progndzy vyvoje (Svoboda, Krejcifova, Vagnerova, 2001).
Pedagogickd diagnostika je v tomto pojeti poté chapana jako klasicka psy-
chologicka diagnostika aplikovana v pedagogické oblasti. ZdtGraznovan je
zde vsak rozdil mezi béZnou analyzou spojenou s hodnocenim a potiebnou
interpretaci vysledki diagnostiky za pouziti psychologickych metod (Hrabal,
2002).

Dalsi autori (Chraska, 1988; Tomanova, 2006; Zelinkova, 2007; Gavora,
2010a aj.) uzivaji pojem pedagogicka diagnostika. Tou rozumi komplexni pro-
ces poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktéri
(Zelinkova, 2007).

Autorka dale vyuziva pojem diagnostika pedagogicka a v nasledujicim
textu o této oblasti blize pojednava.

Pedagogicka diagnostika se zaméruje slozku procesualni (jakym zptsobem
proces vychovy a vzdélavani probiha a jak pusobi na dité€, zaka) a slozku
obsahovou (mapovani urovné€ védomosti, dovednosti, navyki, ¢i emocionalni
a socialni urovné, které déti a zaci dosahli). Vysledkem procesu pedagogické
diagnostiky je diagnoza, ktera zahrnuje komplexni posouzeni soucasného
stavu. Ukolem diagnostiky je také stanoveni pFicin zjisténého stavu a navrZeni
potrebnych opatieni - prognozy. (Zelinkova, 2007)

Kasparkova (2009) uvadi jako predmét zajmu pedagogické diagnostiky
zejména zaka (dit€) v situaci vychovy a vzdélavani. Pedagogickou diagnosti-
kou rozumi poskytnuti zpétné vazby pedagogické praxi, na zaklad€ které se
mohou pedagogové informovat o priibéhu a kvalit€ vychovného pisobeni.
Tomanova (2006) vSak v ramci novodobé diagnostiky jejim predmétem ro-
zumi témér vSe, co je soucasti vychovy a vzdélavani, tedy dité ¢i Zaka, uci-
tele, rodice, jejich vychovné postupy, vztahy mezi ucastniky, klima Skoly aj.
V predkladaném textu se autorka priklani k definici KaSparkové a zaméruje
se na pedagogickou diagnostiku déti v obdobi piredSkolniho vzdélavani.

V ramci pedagogickych procesti je mozno rozliSit diagnostiku neformalni
a formalni. Neformalni diagnostiku provadi pedagog pribézné, stale a spon-
tanné. Mapuje a posuzuje jevy v ramci vzd€lavani, hleda vhodna feSeni pro

64



vzniklou situaci. Formalni diagnostika je jasné€ vymezena a naplanovana pro
jednotlivé etapy vzdélavaciho procesu, je formalizovana. ZjiSténé vysledky
jsou zaznamenavany, zpracovavany a vyhodnocovany. Pro zaznam danych
jevl se vyuziva nejcastéji pozorovacich archii, protokolti (Tomanova, 2006).

Pti diagnostice pedagogové srovnavaji vykony a dosazenou uroven déti
a zakl s pozadavky, které jsou na né v ramci vzdélavani kladeny. Mohou si
tak utvorit predstavu o tom, zda je dité napf. pfipraveno na vstup do zakladni
skoly, jak maji dit€ dale individualné€ podporovat, jak je dale vzdélavat. Pri
své diagnostické Cinnosti se tak opiraji o fadu ukazateld. Tomanova (2006)
mezi tyto ukazatele radi: normy (tzv. normativni diagnostika; déti jsou srovna-
vany s normami dané vékové skupiny z hlediska vyvojového obdobi), kritéria
(tzv. kriteridlni diagnostika; déti jsou srovnavany v jednom ze stanovenych
vykont dle urcitého znaku ¢i méfitka, tj. zda uréity vykon dokazou), znalost
PFicin projevu (tzv. diferencidlni diagnostika; hledani ptiin neuspéchu ditéte),
konkrétni pripad jedince (tzv. individualizovand diagnostika; mnohostranna
reflexe ditéte, srovnani s dfivéjSim vysledkem).

V ramci pedagogické diagnostiky je mozno vyuZzit fady metod. Mezi nej-
Casté&ji vyuzivané metody pedagogické diagnostiky fadime pozorovini, rozhovor,
anamnézu, dotaznikové setreni, testovini, analyzu vysledkii ¢innosti, analyzu
ikolu aj. Za zakladni metodu pedagogické diagnostiky, kterou pedagog v ma-
tefské Skole vyuziva, se povazuje metoda pozorovani. Pozorovani je proces
sledovani a zaznamenavani projeva ditéte s cilem rozhodnout o optimalnim
vedeni ditéte. Pozorovani miize byt dlouhodobé, kratkodobé, prilezitostné,
systematické, primé, nepiimé, strukturované, nestrukturované (Zelinkova,
2007). Pro pozorovani se ¢asto vyuZziva pozorovaci arch, do néjz se vysledky
pozorovani zaznamenavaji (Gavora, 2010b). Metody pedagogické diagnostiky
se vzajemné doplnuji, proto je vhodné vyuzivat jich vice soucasné.

O pedagogické diagnostice pojednavaji také zahranicni autori ve svych
publikacich, napf. Anderson a Burke (2000), Tanner (2001), Ingenkamp
a Lisseman (2005), dale zahranicni casopisy jako je ,,Assessment in Educa-
tion“ nebo ,,Practical Assessement®.

3 Metodika tvorby nastroje pedagogické diagnostiky pro hodnoceni uirovné
rozvoje komunikativnich kompetenci déti predSkolniho véku
Ma-li byt béhem obdobi predskolniho vzdélavani zajisténo systematické
rozvijeni déti, mél by byt pedagog v matefské Skole kompetentni pracovat
s vy$e uvedenymi metodami pedagogické diagnostiky a vhodné je kombinovat.
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V nasledujicim textu je predloZzena metodika tvorby nastroje, ktery je mozno
vyuZzit pfi pedagogické diagnostice v oblasti komunikativnich kompetenci
déti predskolniho véku. Tento zpisob tvorby nastroje byl ovéfen v ramci
vyzkumu realizovaného autorkou (Zajitzova, 2010a) a mize byt inspiraci
pro tvorbu podobnych nastroji ve vSech oblastech klicovych kompetenci
zejména pedagoglim v praxi.

Béhem diagnostikovani ditéte vyuziva pedagog v matefské Skole Casto
zaznamovy (téZ pozorovaci, hodnotici) arch, do n€jz zaznamenava zjisténou
uroven rozvoje ditéte ve sledované oblasti. Je tfeba si uvédomit, Ze pedago-
gicka diagnostika neni nahodila, ale Ze ji provadime pribézné a systematic-
ky. Ke kazdému zaznamovému archu je tfeba uvést jméno dit€te a datum
hodnoceni.

Nize v podkapitolach 3.1 az 3.7 poukazujeme na mozZny postup tvorby
zaznamovéeho archu, ktery mtze pedagog v matefské Skole vhodné vyuZit pro
systematické zaznamenavani rozvoje ditéte ve sledované oblasti.

3.1 Sledovand oblast

Nejprve je tfeba zvolit oblast rozvoje ditéte, ktera bude sledovana. V na-
Sem pripadé se zamérime na oblast komunikativnich kompetenci déti pred-
skolniho véku.

3.2 Kritéria

Nasledné€ jsou volena kritéria, ktera budou hodnocena. Dle Vastatkové
(20009, s. 119) ,urcuji kritéria kvalitu ve zvolené oblasti, charakterizuji Zadouci
stav”.

Nasimi kritérii budeme rozumét ocekdvané vystupy stanovené v RVP PV,
kterych maji déti v pribéhu predskolniho vzdélavani dosahnout. Jako kritéria
je mozno oznacit samotné komunikativni kompetence, ty jsou vSak v RVP
PV uvedeny ramcové. Blize jsou rozpracovany pravé do podoby ocekava-
nych vystupti a to v oblasti Dité a jeho psychika, podoblasti Jazyk a iec¢ (viz
podkapitola 2.1).

Aby se pedagogovi s vybranou oblasti komunikativnich kompetenci a oce-
kavanymi vystupy lépe pracovalo, je mozno roz¢lenit ocekavané vystupy
do podoblasti oblasti komunikativnich kompetenci dle jejich zaméreni (viz
nize podoblasti 01-05). Clenéni umozni pedagogovi s vysledky dale praco-
vat, uroven rozvoje déti v jednotlivych podoblastech porovnavat apod.
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Piiklad

Uvedené tabulky (Tabulka 1-5) predstavuji oblast komunikativnich
kompetenci rozdélenou do podoblasti O1-O5. Do jednotlivych podoblasti
jsou roz¢lenény ocekavané vystupy (sledovana kritéria) vymezené v RVP PV
(2004) v oblasti ,,Dité a jeho psychika“, podoblasti ,Jazyk a fec“.!

Tab. 1: Kritéria v oblasti O1 - formalni vyspélost feci

O1 - formalni vyspélost reci

Kritéria - ocekavané vystupy

Vyslovuje bezchybné.

Tempo feci je dobré.

Ovlada dech.

Spravné intonuje.

Hovofi souvisle a plynule.

Hovofti ve vhodné zformulovanych vétach.

NN B )=

Hovofi srozumiteln€, priméfené kultivované.

Tab. 2: Kritéria v oblasti O2 - slovni projev

02 - slovni projev

Kritéria - ocekavané vystupy

Rekne své jméno, vék, bydliste.

Dovede vypravét své zazitky. Vyjadiuje samostatné a smysluplné myslenky, napa-
dy, pocity, minéni a usudky ve vhodné zformulovanych vétach.

Sleduje a vypravi (reprodukuje) piibéh, pohadku. Dovede popsat situaci skutec-
nou, podle obrazku.

Nauci se zpaméti kratké texty (reprodukuje fikanky, pisnicky, pohadky, zvladne
jednoduchou dramatickou ulohu apod.).

Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je obklopeno.

Vede rozhovor.

Pozna a vymysli jednoducha antonyma.

Pozna a vymysli jednoducha synonyma.

R RS g

Pozna a vymysli jednoducha homonyma.

' Vybrané oblasti O1-05 se vzajemné prolinaji a nelze je od sebe jednoznacné oddélit.
Ocekavané vystupy jsou zaclenény do oblasti, s nimiZ souviseji nejvice.
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Tab

. 3: Kritéria v oblasti O3 - sluchova percepce

03 - sluchova percepce

Kritéria - ocekavané vystupy

Vytleska slovo po slabikach.

Identifikuje ve slové pocatecni hlasku.

Identifikuje ve slové koncovou hlasku.

Rozlisi sluchem slabiky s kratkymi a dlouhymi samohlaskami.

Rozlisi sluchem mékkou a tvrdou slabiku.

Al Pl el E el e

Vytvorii jednoduchy rym.

Tab

. 4: Kritéria v oblasti O4 - zrakova percepce

04 - zrakova percepce

Kritéria - ocekavané vystupy

Sleduje ofima zleva doprava.

Rozlisuje 2 obrazky (jsou-nejsou stejné). Rozlisuje detaily na obrazcich.

Rozlisuje nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientac¢ni a dopravni znacky,
oznaceni nebezpeci apod.) a porozumi jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkci.

Tab

. 5: Kritéria v oblasti O5 - dovednosti pro ¢teni a psani

05 - dovednosti pro ¢teni a psani

Kritéria - ocekavané vystupy

Pozna a dovede napsat nékteré Cislice, rozumi vyznamu cislic.

Pozna a dovede napsat néktera pismena.

Dovede napsat své jméno, pozna napsané své jméno.

Stanovena kritéria (oCekavané vystupy) lze operacionalizovat na dilci

kritéria. Vysledky hodnoceni déti v dil¢ich kritériich jsou poté podrobné;jsi
a presnéjsi. Prikladem mtiZe byt kritérium ,Vede rozhovor® v oblasti O2 -
slovni projev ¢i kritérium ,Identifikuje ve slové pocatecni hlasku“ v oblasti
03 - sluchova percepce.
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Tab. 6: Operacionalizace kritérii na dil¢i kritéria ve vybranych oblastech
komunikativnich kompetenci déti predSkolniho véku

02 - slovni projev
Kritéria - ocekavané vystupy

6. | Vede rozhovor

a) Dokaze formulovat a polozit otazku, pta se, slovn€ reaguje na otazky, odpovida,
hodnoti slovni vykony.

b) Nasloucha druhym, vycka, az druhy dokonc¢i myslenku, sleduje fecnika i obsah.

¢) Domluvi se slovy i gesty.

d) Improvizuje.

03 - sluchova percepce
Kritéria - ocekavané vystupy
2. | Identifikuje ve slové pocatecni hlasku
a) Souhlasky
b) Samohlasky

3.3 Indikdtory kvality

Dalsim nezbytnym krokem je stanoveni indikatort kvality, které volime
na zakladé kritérii. Indikatory kvality nAm umoznuji prokazat sledovanou uro-
ven u déti. Jsou to ,signdly iispéchu, které pouzivame k tomu, abychom zjistili,
zda Ci v jakém rozsahu bylo cile dosazeno” (Nezvalova, 2003 in Vastatkova,
2009, s. 120). , Indikdtory urcuji presny popis Zddouci kvality neboli toho, jak
md vypadat realita. Jsou tedy urcitym zpiisobem méritelné iidaje vypovidajici
o soucasném stavu sledovaného jevu.“ (Vastatkova, 2009, s. 120)

Priklad

Tabulka 7 predstavuje vybrana kritéria (oCekavané vystupy) z jednotlivych
oblasti komunikativnich kompetenci spolu s jejich indikatory kvality.
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Tab. 7: Indikatory kvality k vybranym kritériim
z oblasti komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku

01 -

formalni vyspélost reci

Kritéria - ocekavané vystupy

Indikatory kvality

Spravné intonuje.

Melodie feci: rozliSuje hlasovou vysku dle druht
vét a sdélovaného obsahu - klesnutim (kadence),
stoupanim (antikadence), nekoncovym klesnutim
(polokadence), pripadné dle citového rozpoloZeni.
Prizvuk: rozliSuje slabiky pfizvuéné a nepfizvucné.
Diraz: vhodné zvyraznuje slova dle kontextu.

Hovofti ve vhodné
zformulovanych vétach.

Hovoii stylisticky, skladebné a gramaticky bez chyb.

02 - slovni projev

Kritéria - o¢ekavané vystupy

Indikatory kvality

Sleduje a vypravi (reprodu-
kuje) pfibéh, pohadku. Dove-
de popsat situaci skutecnou,
podle obrazku.

Dle obrazkt samostatné vypravi déj pohadky, kterou
zna (vybér z vypravénych pohadek v matetské §kole)
a kterou si sam z nabidky zvoli.

Pozna a vymysli jednoducha
antonyma.

Na zakladé obrazového pomocného materialu vy-
mysli k nabizenym sloviim antonyma.

03 - sluchova percepce

Kritéria - ocekavané vystupy

Indikatory kvality

Identifikuje ve slové pocatec-
ni hlasku.

Na zaklad€ sluchové analyzy a syntézy ur¢i pocatec-
ni hlasku slova.

Vytvoii jednoduchy rym.

Na zakladé€ sluchové analyzy a syntézy za pomoci
obrazového materialu vyhleda rymujici se dvojice.

04 - zrakova percepce

Kritéria - ocekavané vystupy

Indikatory kvality

Rozlisuje 2 obrazky (jsou-ne-
jsou stejné). Rozlisuje detai-
ly na obrazcich.

Na zakladé€ zrakového rozliSovani odlisi shodnou
a neshodnou dvojici obrazki, na odliSné dvojici na-
lezne vSechny rozdilné detaily.

05 - dovednosti pro cteni a psani

Kritéria - oc¢ekavané vystupy

Indikatory kvality

Pozna a dovede napsat né-
které Cislice, rozumi vyzna-
mu Cislic.

Na zaklad€ instrukci k sobé spravné priradi dvoji-
ce obrazku (&islice a soubor tedek). Cislice dokaze
napsat.
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3.4 Vyvojové skdly

Kritéria vymezena v RVP PV i k nim urcené indikatory jsou stanoveny
pro obdobi konce piedSkolniho vzdélavani, tzn., Ze oznacuji, ceho by mélo
dité na konci predskolniho vzdélavani dosahnout. Vzhledem k tomu, Ze je
nutno pedagogickou diagnostiku provadét systematicky a pribézné béhem
celého predskolniho vzdélavani, je tfeba, aby byl pedagog obeznamen také
s vyvojovymi skalami. Vyvojové §kaly poukazuji na pfibliZnou iroven rozvoje
ditéte v jednotlivych oblastech v jednotlivych vékovych obdobich. Vhodné
jsou rozpracovany v odborné literatufe, pfikladem mohou byt publikace Bed-
nafové, Smardové (2007).

3.5 Vzdélavaci nabidka

Po stanoveni indikatorQ k jednotlivym kritériim (ocekavanym vystupiim)
je tieba se zamyslet nad otazkou: ,Jakym zplsobem a prostiednictvim ¢eho
zjistime uroven rozvoje déti ve sledovanych oblastech?“ K tomu poslouzi
pedagogovi vzdélavaci nabidka. Vzdélavaci nabidka je definovana ,jako pro-
stredek vzdelavdni; predstavuje ve svém celku soubor praktickych i intelektovych
¢innosti, popr. prilezitosti, vhodnych k naplnovdni cilii a k dosahovdni vystupii“
(RVP PV, 2004, s. 15).

Piiklad

Nize seznamujeme s vybranou vzdé€lavaci nabidkou, kterou mize pedagog
vyuzit jako prostfedek hodnoceni déti ve sledovanych oblastech (RVP PV,
2004). Cinnosti by mély byt zvoleny tak, aby bylo mozno pomoci nékolika
¢innosti ziskat co nejvice informaci o détech, aby odpovidaly vékové trovni
déti, aby byly pro déti motivacni a aby vedly k dosaZeni stanoveného cile.

Tabulka 8 zobrazuje vzdélavaci nabidku? pro vybrana kritéria (oCekavané
vystupy) z jednotlivych oblasti komunikativnich kompetenci déti predskol-
niho véku.

2 Tucné vyznacena vzdélavaci nabidka vychazi z RVP PV (2004, s. 19), kurzivou je
oznacena rozpracovana vzdélavaci nabidka (otazky, ukoly, pokyny, hry). Konkrétni
vzdélavaci nabidka (naméty ke hram, aktivitam, obrazovy material apod.) in Zajitzova,
2010b, s. 105-130.
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Tab. 8: Vzdélavaci nabidka k vybranym kritériim
z oblasti komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku

01 - formalni vyspélost reci

Kritéria - ocekavané vystupy

Vzdélavaci nabidka

jsou stejné). Rozlisuje detai-
ly na obrazcich.

4. | Spravné intonuje. Prednes, recitace, dramatizace, zpév
Znds bdsnicku, pisnicku, Fikanku...?
6. | Hovofi ve vhodné zformulo- | Komentovani zazitku a aktivit, spoleéna diskuse
vanych vétach. Co jsi délal véera odpoledne, kdyz jsi prisel domii z ma-
terské Skoly?
Vypravéni podle obrazového materialu
Podivej se na obrdzky. Poznds, o jakou pohddku se jed-
nd? Zkus mi ji podle obrdzkil povyprdavet.
02 - slovni projev
Kritéria - oc¢ekavané vystupy | Vzdélavaci nabidka
3. |Sleduje a vypravi (reprodu- | Vypravéni podle obrazového materialu
kuje) ptibéh, pohadku. Dove- | Podivej se na obrdazky. Poznds, o jakou pohdadku se jed-
de popsat situaci skute¢nou, | nda? Zkus mi ji podle obrdzkii povypravet.
podle obrazku.
7. | Pozna a vymysli jednoducha | Hry se slovy, recové hry
antonyma. Jaké jsou rozdily v obrdzcich? Jak je to naopak?
03 - sluchova percepce
Kritéria - o¢ekavané vystupy | Vzdélavaci nabidka
2. | Identifikuje ve slové pocatec- | Sluchové a rytmické hry
ni hlasku. Rekni, co vidis kolem sebe ve tfidé. Co slySis na zacdtku
slova?
6. | Vytvori jednoduchy rym. Hry se slovy
Zahrajeme si ted na bdsniky a budeme tvoFit bdsnicku.
Wber si néjaky obrazek. Co je na obrdzku? A ted najdi
obrdzek, ktery se rvmuje, ktery zni podobné...
04 - zrakova percepce
Kritéria - ocekavané vystupy | Vzdélavaci nabidka
2. | Rozlisuje 2 obrazky (jsou-ne- | Cinnosti zaméfené na rozvoj a cvi¢eni postiehu a vni-

mani
Podivej se na dvojici obrdazkii. Jsou obrdzky stejné? Po-
kud nejsou stejné, dokresli, co chybi.

05 - dovednosti pro ¢teni a psani

Kritéria - oc¢ekavané vystupy

Vzdélavaci nabidka

Pozna a dovede napsat né-
které Cislice, rozumi vyzna-
mu Cislic.

Cinnosti zamérené k seznamovani se s elementarnimi
¢iselnymi a matematickymi pojmy a jejich symbolikou
Pritad k sobé sprdavné obrdzky.
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3.6 Metody pedagogické diagnostiky

Dale pedagog vybira metody pedagogické diagnostiky, které pro hodnoceni
urovné rozvoje déti ve sledovanych oblastech vyuZije. Jak jiz bylo vySe uvede-
no, nejcastéji volime metodu pozorovdni, dale metodu rozhovoru, anamnézy,
dotaznikového Setrenti, testovdni, analyzy vysledkii cinnosti a analyzy iikolii. Pro
zaznamenani zjiSténé miry osvojeni kompetence dit€tem je tieba vyuzit také
metodu §kdlovdni. Skalovani umoziuje zjistit miru a intenzitu sledovaného
jevu, ktera je vyjadfena urCenim polohy na stanovené stupnici, Skale. Gavora
(2010b) uvadi §kaly pofadové, intervalové, bipolarni, Likertovy. Tomanova
(2006) poukazuje napf. také na Skaly kategorialni, grafické, numerické.

Piiklad

V tabulce 9 jsou k vybranym kritériim (oCekavanym vystupiim) pfifazeny
metody pedagogické diagnostiky, které miiZe pedagog pri své diagnostické
¢innosti vyuzit. K danym kritériim je také prirazena hodnotici s§kala. Stupné
skaly mohou byt urCeny pro kazdou polozZku zvlast podle potfeby jemnosti
jejiho posouzeni. Z tohoto diivodu je poté moznost vysvétlivky pro jednotlivé
body skaly uvést v samotném pozorovacim archu. Levy sloupec hodnotici
skaly pak predstavuje samotnou §kalu, pravy sloupec nese vysvétleni ke Skale.

Tab. 9: Metody pedagogické diagnostiky a hodnotici Skala
k vybranym kritériim z oblasti komunikativnich kompetenci déti
predskolniho véku

Kritéria - o¢ekavané vystupy | Metody | Hodnotici skala
01 - formalni vyspélost reci
4. | Spravné intonuje. . 0-1-2 |0 (dosud nezvlada)
- - pozorovani, AR
6. | Hovofi ve vhodné zfor- rozhovor 0-1-2 1 (zvlada castecné)
mulovanych vétach. 2 (zvlada bezpecné)
02 - slovni projev
3. | Sleduje a vypravi (re- 0 (nereaguje)
produkuje) piibéh, po- 1 (popisuje pouze
hadku. Dovede popsat nékolika slovy)
situaci skute¢nou, pod- pozorovani, 0-1-2-3 |2 (vypravi, ale
le obrazku. rozhovor, potiebuje otazky)
analyza vysledkl 3 (vypravi
¢innosti samostatné)
7. Pozna} a vymysli jedno- pocet slov: Zaznarln [ poé'.[.u dobie
duchéa antonyma. (0-10) zyolenych dvojic z ma-
xima
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Kritéria - ocekavané vystupy \

Metody \

Hodnotici skala

03 - sluchova percepce

2. | Identifikuje . Zaznam o poctu dobie
B . pocet slov: i R
ve slové pozorovani, zvolenych hlasek z ma-
s 11s (0-10) .
pocatecni hlasku. rozhovor, Xima
6. | Vytvori analyza vysledkl ; .. Zaznam o poctu dobie
. .y . . pocet dvojic: , ..
jednoduchy rym. ¢innosti zvolenych dvojic z ma-
(0-10) .
Xima
04 - zrakova percepce
2. | RozliSuje 2 obrazky pozorovani, Zaznam o poctu dob-
(jsou-nejsou stejné). rozhovor, pocet rozdilu: | fe zvolenych rozdila
Rozlisuje detaily analyza vysledkl (0-10) Z maxima
na obrazcich. ¢innosti
05 - dovednosti pro cteni a psani
1. | Pozna a dovede napsat pozorovani,
nékteré Cislice, rozumi rozhovor, 0 (ne)
vyznamu Cislic. testovani, 0-1-2 |1 (Castecné)
analyza vysledki 2 (ano)
¢innosti
(upraveno dle Zajitzova, 2010b, s. 96-104)
3.7 Zaznamovy arch

Kompletni zaznamovy arch pedagog vytvofi na zakladé vySe uvedenych

Casti stanoveného postupu. Zaznamovy arch by mél vidy obsahovat mini-
malné sledovana kritéria (oCekavané vystupy) a hodnotici §kalu. Vhodné je
také uvést vzdélavaci nabidku.

Priklad

Tabulka 10 ukazuje ¢ast zaznamového archu pro hodnoceni urovn€ roz-

voje komunikativnich kompetenci déti predskolniho véku, konkrétn€ z oblasti
O1 - formalni vyspélost feci a z oblasti O3 - sluchova percepce.

74




Tab. 10: Ukazka ¢asti zaznamového archu pro hodnoceni urovné rozvoje
komunikativnich kompetenci déti predSkolniho véku

Ocekavany vystup’ \ Vzdélavaci nabidka Hodnotici skala
01 - formalni vyspélost reci
1 Vyslovuje Prednes, recitace, 0-1 0 (ne)
bezchybné dramatizace, zpév 1 (ano)
2 Tempo feci 0-1-2
je dobré Zndas bdsnicku, pisnicku,
3 Ovlada dech fikanku...? 0-1-2
4 Spravné intonuje 0-1-2
5 Hovofi souvisle | Komentovani zazitku
. . 0-1-2
a plynule a aktivit,
6 Hovori ve thdne spol'e.cns} dlsk}lse 0 (dosud nezvlada)
zformulovanych | Co jsi délal véera odpoledne, 0-1-2 s
. e 3 1 (zvlada castecné)
vétach kdyz jsi prisel domii 2 (zvlada bezpecné)
7 Hovori z materské skoly? P
srozumitelné, Vypravéni podle obrazového
priméfrené materialu
kultivované Podivej se na obrdzky. 0-1-2
Poznds, o jakou pohddku
se jedna? Zkus mi ji podle
obrdzkil povypravet.
03 - sluchova percepce
2 Identifikuje Sluchové a rytmické hry
ve slové
pocatecni hlasku
a) Souhlasky Rekni, co vidis kolem sebe pocet slov: X .
s L. Zaznam o poctu
ve tride. Co slysis na zacdtku (0-10) . )
- . ~ dobie zvolenych
b) Samohlasky | slova? pocet slov: , ;
hlasek z maxima
(0-10)
6 Vytvori Hry se slovy
jednoduchy rym | Zahrajeme si ted na bdsniky
a budeme tvorit basnicku. pocet dvojic: Zaznam o poctu
Vyber si néjaky obrdzek. Co (0-10) dobfe zvolenych
Jje na obrdzku? A ted najdi dvojic z maxima
obrazek, ktery se rvmuje,
ktery zni podobné...

3

(upraveno dle Zajitzova, 2010b, s. 96-104)

RVP PV, 2004, s. 19,20.
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4 Zavér

Piisp€vek seznamuje s problematikou pedagogické diagnostiky v oblasti
komunikativnich kompetenci déti predSkolniho véku. Zabyva se zakladnimi
pojmy souvisejicimi s vybranou problematikou, tj. komunikativnimi kompe-
tencemi a pedagogickou diagnostikou. StéZejni ¢ast prispé€vku tvofi navrh
metodiky tvorby nastroje pedagogické diagnostiky (zaznamového archu),
ktery je mozZno pouzit zejména v praci pedagoga v mateiské Skole pfi dia-
gnostikovani urovné rozvoje komunikativnich kompetenci déti predskolniho
véku. Za nezbytné povazujeme upozornit (Smelova, 2009), Ze kazda MS by si
méla vytvaret vlastni systém hodnoceni. Doporuceni, s nimiz se pedagogové
seznamuji v odbornych publikacich, by neméli brat jako dogma, ale méli
by vychazet z podminek konkrétni §koly a ze znalosti déti, s nimiZ pracuji.
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DITE V PREDSKOLNIM VEKU A JEHO POHYBOVY REZIM
Ludmila Miklankova, Erik Sigmund, Karel Fromel

Souhrn

Uroveii zdravotniho stavu sou¢asné generace déti a mladeze je predmétem
Cetnych analyz. Hlavnim cilem této ¢asti vyzkumu bylo zmapovat a zhodnotit
pohybovou aktivitu déti predSkolniho véku a porovnat jeji uroven ve vybra-
nych segmentech dne a tydne. Vyzkumny soubor tvofilo 200 predskolnich
déti (96 divek, 104 chlapctl), pramérny vék 5,71 let, z matefskych §kol v Ces-
ké republice. Za ukazatele pohybové aktivity byly povazovany: aktivni ener-
geticky vydej (kcal x kg™ x den™!) a pocCet krokii (kroky x den™!). Pro zjisténi
zavislosti mezi sledovanymi proménnymi bylo uZito Pearsonova korela¢niho
koeficientu (r,). Vysledky byly ziskany v ramci vyzkumného zaméru MSMT
CR na téma , Pohybovd aktivita a inaktivita obyvatel v Ceské republice v kontextu
behaviordlnich zmeén“, RP identifikacni kod: 6198959221, jehoZ realizatorem
je Fakulta télesné kultury Univerzity Palackého v Olomouci.

Klicova slova
Predskolni vék, pohybova aktivita, pedometr, akcelerometr, matefska sko-
la, volny cas.

Children in Preschool Age and Their Physical Regime

Summary

The state of health of the contemporary generation of children and youth
is the subject of many analyses. The main objective of this part of the re-
search was to map and evaluate physical activity in preschool children and to
compare its level in chosen parts of day and week. The research sample was
200 preschool children (96 girls, 104 boys), average age of 5.71 years, from
kindergartens in the Czech Republic. The indicators of physical activity were:
active energy outlay (kcal x kg™! x day™!) and number of steps (steps x day!).
The Pearson correlation coefficient (r,) was used in order to find a relation
between the followed variables. The outcomes were gained within the re-
search project of the Ministry of Education, Youth and Sports of the Czech
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Republic “Physical Activity and Inactivity of Citizens of the Czech Republic
in the Context of Behavioural Changes”, RP identification code: 6198959221,
carried out by the Faculty of Physical Culture, Palacky University, Olomouc.

Key words
Pre school age, physical activity, pedometer, accelerometer, kindergarten,
leisture time.

Uvod

Zaklady zdravého zivotniho stylu jsou pokladany uz od narozeni - pravi-
delny spanek, pfijem potravy, odpocinek, pohybova aktivita apod. Dit€ si tak
postupné navyka na pravidelny ,rytmus dne“. Pokud neni v détstvi vedeno
k pfiméfenému dé€leni ¢asu mezi povinnosti a zabavu, bude si pozdéji jen
obtizné vytvaret napr. navyky na kvalitni vyuZziti volného ¢asu v dospélosti.
Uroveil zdravotniho stavu a télesné zdatnosti soucasné generace déti a mla-
dezZe je proto predmétem Cetnych analyz a samoziejm¢ i kritiky. S osvojova-
nim behavioralnich dovednosti, které povedou ke zdravému Zivotnimu stylu,
bychom méli zacit pfedevsim u déti, a proto je nutné aktualni stav a trend
zmén v pohybové aktivité déti velmi peclivé sledovat. Z tohoto divodu jsme
se zaméfili na monitoring pohybové aktivity (dale ,,PA*“) déti predSkolniho
véku. Vysledky byly ziskany v ramei vyzkumného zaméru MSMT CR na téma
 Pohybovd aktivita a inaktivita obyvatel v Ceské republice v kontextu behaviordl-
nich zmen“, RP identifikacni kod: 6198959221, jehoz realizatorem je Fakulta
t€lesné kultury Univerzity Palackého v Olomouci.

Vyzkumny problém

Hlavnim cilem této ¢asti vyzkumu bylo zmapovat a zhodnotit PA déti
predskolniho véku a porovnat jeji iroven ve vybranych segmentech dne a tyd-
ne. Dil¢im cilem bylo posoudit ziskané hodnoty z hlediska intersexualnich
rozdilt.

Metodika vyzkumu

Vyzkumny soubor tvofilo 200 predskolnich déti (96 divek, 104 chlap-
ctl) primérného véku 5,71 let z matefskych §kol v Ceské republice. Zadné
z monitorovanych déti nebylo obézni. Primérna vyska déti byla 115,33 cm
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(divky 114,24 cm; chlapci 116,34 cm), primérna hmotnost 20,76 kg (divky
20,31 kg, chlapci 21,17 kg), coz odpovida hodnotam normalniho fyzického
vyvoje (Blaha et al., 2006; Vignerova, 2008).

Na zakladé reSerSe poznatki z oblasti monitorovani PA byly za ukazatele
PA povazovany:
- aktivni energeticky vydej (kcal x kg-! x den!) (dale ,AEE"),
- pocet kroku (kroky x den™") (dale ,KROKY*).

KROKY byly monitorovany pedometrem typu Yamax Digi-Walker SW-200
(Yamax Corporation, Tokyo, Japan), ktery méfi vertikalni oscilace, a to na za-
kladé zapinani a vypinani elektrického obvodu pomoci kyvadélka. Hodnoty
zobrazované na displeji udavaji pocet krokl za ¢asovou jednotku. Pedometr
Yamax byl pred aplikaci vynulovan. K ziskani hodnot AEE byl uzit akcele-
rometr Caltrac (Muscle Dynamics Fitness Network, Torrance, California),
ktery méfi vertikalni pohyby. Z nich vypocitava celkovy a aktivni energeticky
vydej v kontextu zadanych udaji: kalendafniho véku méfené osoby, hmot-
nosti, t€lesné vysky, pohlavi. Hodnoty zobrazované na displeji predstavuji
celkovy energeticky vydej bez klidového metabolismu. Akcelerometr Caltrac
byl nastaven podle individualnich somatickych charakteristik ditéte na mo-
nitorovani aktivniho energetického vydeje v kilokaloriich (dale kcal). Déti
nosily pfistroje pevné umisténé v ,kapsach“ na elastickém pasu, na odévu
na pravém boku (Trost, Mclver, & Pate, 2005; Ward et al., 2005), a to po dobu
7 dna. Pristroje odkladaly pouze na dobu spanku a pfi moznosti kontaktu
s vodou (osobni hygiena, plavani, koupani). Po zkuSenostech z predchaze-
jicich vyzkumd, z dlivodu zabranéni neZadouci manipulace, byla tlaitka
na akcelerometru pielepena naplasti, vyztuzena papirovou karti¢kou a znovu
prelepena pruhem naplasti. K pfistrojim byl pfilozen zaznamovy arch pro
zapis udaji v pribéhu kazdého dne.

Rodice provadéli zaznam udaji z pristroji Caltrac a Yamax (véetné€ Casu
zaznamu) do individualnich zdznamovych archii vZdy rano pfed nasazenim
pristroju a vecer pii odkladani pfistroji pfed spankem. Uc¢itelé zaznamenali
hodnoty pfi pfichodu ditéte do Skoly a pii odchodu ze S§koly. Dosp€lé osoby
byly upozornény na nutnost spravného umisténi pedometru zpét do , kapsy*
po provedeném zapisu hodnoty. Rodice i u€itel¢ $kol byli instruovani o postu-
pu v piipadech, kdy dité pristroje z rtiznych divodi odmitne (emocni vykyvy,
omezeni v pohybu, mozZnost urazu apod.).
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VSechny zainteresované matefské Skoly mély k dispozici bézné prostorové
podminky (herna, §kolni zahrada/hfisté€) a materialni podminky odpovidajici
standardu v Ceské republice. Ve viech skolach vyucovali plné kvalifikovani
ucitelé. Skolni vzdélavaci program ve viech matefskych §kolach vychazel
z platného Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(VUP, 2004). Do finalniho zpracovani vysledki byla zahrnuta pouze data
téch déti, které¢ dokoncily celé monitorovani véetné vikendovych dnii a absol-
vovaly v pracovnich dnech kompletni program mateiské skoly.

Ucast ve vyzkumu byla dobrovolna, bez finanéniho zainteresovani zucast-
nénych a vS§echna data byla ziskavana jako anonymni. Vzhledem k nizkému
veéku déti byl vyZadan pisemny souhlas rodi¢ti a souhlas Etické komise Fa-
kulty télesné kultury Univerzity Palackého v Olomouci s realizaci vyzkumu.

Pro prepis dat z individualnich zdznama byl uZit specialni software (Chy-
til, 2004), ktery kromé vypoctu pozadovanych statistickych veli€in (aritme-
ticky primér, smérodatna odchylka, popf. minimum a maximum) umoznil
prevedeni dat do formy nutné pro dalSi zpracovani. Pro zjisténi zavislosti
mezi sledovanymi promé&€nnymi bylo uzito Pearsonova korela¢niho koeficientu
(r,). Jeho hodnota byla interpretovana dle Chrasky (2007). Zaporné hodnoty
korelaéniho koeficientu byly posouzeny v souladu s doporucenim uvedeného
autora, a to s ohledem na logickou vyznamnost.

Statisticka vyznamnost rozdilu mezi ukazateli PA dosahovanymi v jed-
notlivych ¢astech sledovaného dne nebo sledovaného tydne a v zavislosti
na pohlavi byla zjiSténa prostfednictvim jednofaktorové analyzy rozptylu pro
zavisla méfeni. Jako post-hoc test byl uzit Fisherav LSD test. Statistické zpra-
covani dat bylo realizovano v software STATISTICA 6.0 (StatSoft, 2002).

VysledKky vyzkumu

Primérny aktivni energeticky vydej u sledovaného souboru dosahl v méfe-
ném tydnu hodnoty 11,89 kcal x kg-' x den! (u divek 11,43 kcal x kg™! x den!
au chlapct 12,31 kcal x kg™! x den™") (Obrazek 1). Podobné jako dalsi autofi
neshledavame v tydennim AEE jako ukazateli PA déti v predSkolnim véku
statisticky vyznamné rozdily z pohledu intersexualnich odliSnosti (Obra-
zek 3). Ve dnech pracovniho tydne konstatujeme stabilitu ve zjiSténych hod-
notach AEE (11,94 kcal x kg™! x den™! divky 11,50 kcal x kg~! x den-'; chlapci
12,34 kcal x kg! x den™!) a stejné tak o vikendu (11,76 kcal x kg™! x den™! ;
divky 11,25 kcal x kg™ x den'; chlapci 12,23 kcal x kg™! x den™").
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Obr. 1: Ukazatel AEE (kcal x kg' x den') u sledovaného souboru
v prubéhu tydne a jeho jednotlivych segmentech (n = 200)

AEE7 AEES AEE2 SKaee LElaee

Vysvétlivky: AEE7 - priimérnd hodnota AEE v tydnu; AEES - priimérnd hodnota AEE
v pracovnich dnech; AEE?2 - priimérnd hodnota AEE ve dnech vikendu; SKaee - priimérnd
hodnota AEE v pracovnich dnech ve skole; LElaee - priimérna hodnota AEE v pracovnich
dnech ve volném case po odchodu ze skoly)

Pfi porovnani AEE v pracovnich dnech pfi pobytu v materské Sko-
le a ve volném case, tedy po pfichodu ze Skoly, zjiStujeme téméf dvakrat
nizsi hodnoty AEE pfi pobytu ve §kole (3,67 kcal x kg™! x den"!; divky
3,67 kcal x kg™! x den”!; chlapci 3,68 kcal x kg-! x den™") oproti AEE ve vol-
ném case (7,74 kcal x kg™! x den’; divky 7,66 kcal x kg! x den"!; chlapci
7,82 kcal x kg™! x den!. Mezi AEE ve §kole a ve volném Case v pracovnim
tydnu byl potvrzen signifikantni rozdil (u divek i u chlapct p < 0,001) (Obra-
zek 2), a to i pres obvykle kvalitni pohybovy rezim, ktery obsahuje pravidelné
ranni cviceni, dostatek PA pfi ¢innostech v hernach a vychazky v rozsahu
50-70 minut denné v matefskych kolach v Ceské republice.

Nutno ovS§em upozornit, Ze rezim matetské Skoly béZné obsahuje i kaz-
dodenni ¢innosti fazené do inaktivity - odpocCinek (vétSinou vleZe) po obédé
v rozsahu 60-80 min, spole¢né jidlo - svacina cca 10-20 min, obéd cca
15-25 min, odpoledni svacina cca 10-20 min. Tato inaktivita ma ale v reZi-
mu matefské Skoly své logické opodstatnéni. Pfi celkovém posouzeni AEE
jako ukazatele urovné PA sledovaného souboru v pribéhu tydne a v souladu
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s poznatky uvedenymi v reSerSi konstatujeme, Ze déti predSkolniho véku
maji vysokou potiebu PA bez ohledu na typ dne (pracovni den, vikendovy
den) a denni rezim (dopoledne, odpoledne). Potvrzenim je i zjiSténi vysoké
korelace mezi AEE7 a AEES (r, = 0,95; r, divky = 0,97; r, chlapci = 0,93;
p <0,001), stejné jako mezi AEE7 a AEE2 (r,= 0,74; r, divky = 0,78; r, chlap-
¢i=0,70; p <0,001). Jako Dale, D., Corbin a Dale, K. S. (2000) se priklanime
k nazoru, zZe déti jsou schopny pocifovany nedostatek PA kompenzovat.

Obr. 2: Ukazatel AEE (kcal x kg™! x den™') divek (n = 96) a chlapci (n = 104)
v pribéhu tydne a jeho jednotlivych segmentt

14+ 12,31 12,34 12,23

@ Divky (n = 96)
M Chlapci (n = 104)

AEE7 AEES AEE2 SKaee LEIaee

Vysvetlivky: AEE7 - priimérnd hodnota AEE ve sledovaném tydnu; AEES - priimérnd
hodnota AEE v pracovnich dnech; AEE2 - priimérna hodnota AEE ve dnech vikendu;
SKaee - priimeérnd hodnota AEE v pracovnich dnech ve skole; LElaee - priimérnd hod-
nota AEE v pracovnich dnech ve volném case po odchodu ze skoly)

Signifikantni vztah hodnot AEE miZeme pozorovat mezi pracovnimi dny
a vikendovymi dny (r, > 0,48 p <0,001), a to jak u divek (r,> 0,56 p <0,001),
tak u chlapcii (r, > 0,39 p <0,001). PA reprezentovana AEE vykazuje u sle-
dovaného souboru znacnou zavislost také mezi AEE v pracovnich dnech
ve volném case déti a AEE v pracovnich dnech celkem (r, = 0,66 p <0,001),
coZ potvrzuje vyznamny podil PA provadéné mimo matefskou Skolu na celko-
vé zmérené PA ve sledovaném tydnu. Tento vztah shledavame mirné t€snéjsi
u divek (r, = 0,72 p <0,001) nez u chlapct (r, = 0,60 p < 0,001).
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V ukazateli KROKY dosahl sledovany soubor hodnoty 9322 kroku x den™!
(chlapci 9833 krokt x den'; divky 8785 krokt x den') (Obrazek 3). Rozdil
mezi hodnotami chlapct 9866 kroku x den-!' a divek 8876 kroku x den-!
ve dnech pracovnich neni signifikantni. Ve vikendovych dnech dosahoval
priamérny pocet kroku sledovaného souboru 9337 kroka x den-'. Zatimco
chlapci dosahovali o vikendu priimérné hodnoty 9925 kroki x den”!, u divek
dochazi pii srovnani s pracovnimi dny k nepatrnému poklesu na primérnych
8718 krokt x den!. Mezi primérnym poctem kroki dosazenym v pracovnich
dnech (9384 kroku x den') a ve vikendovych dnech je patrna stabilita, ktera
lokomoce u predskolnich déti. Vysoky podil chiize a béhu v denni PA pred-
skolnich déti neni zavisly pouze na pohybovém rezimu v dob€ pobytu v ma-
tefské Skole. Pro toto konstatovani svédci porovnani poctu krokii v pracovnim
tydnu ve $kole (u chlapct 3173 krokd x den-!, u divek 2930 kroku x den™!)
a ve volném Case mimo skolu (chlapci 6721 kroka x den-!, divky 6197 kro-
ki x den™'). I pfes kvalitni pohybovy rezim v matefskych skolach je u divek
iu chlapct signifikantni rozdil mezi hodnotami pfi pobytu ve §kole a ve vol-
ném ¢ase mimo Skolu (p < 0,001). Primérny pocet krokti 9384 (kroky x den!)
u predskolnich déti v pracovnich dnech vyznamné koreluje s praimérnym
dennim poctem kroki v celém méfeném tydnu (r, = 0,94 p <0,001). Podobné
je tomu o vikendovych dnech (r, = 0,80 p < 0,001). Znacna zavislost (r, = 0,57
p < 0,001) je zjisténa mezi poctem krokli v pracovnich dnech a ve dnech
vikendu. Podobné déti vykazujici vysoky pocet krokli v pracovnim tydnu
ve volném case mimo Skolu maji vysoky pocet kroku také o vikendu (r, = 0,51
p < 0,001). Na vyznamny podil pohybového rezimu Skoly pfi podpoie chi-
ze a béhu u predskolnich déti poukazuje pomérné tésny vztah (r, = 0,63
p < 0,001) mezi primérnym poctem krokti v pracovnich dnech a poctem
krokti v Case traveném ve Skole (Obrazek 4).
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Obr. 3: Ukazatel KROKY (kroky x den-!) u sledovaného souboru
v prubéhu tydne a jeho jednotlivych segmentech (n = 200)
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Vysvetlivky: KROKY7 - priuimérnd hodnota poctu krokii v tydnu; KROKYS - priomérnd
hodnota poctu krokii v pracovnich dnech; KROKY?2 - priimérna hodnota poctu krokii
ve dnech vikendu; SKsteps - priumérnd hodnota poctu krokii v pracovnich dnech ve skole;
LEIsteps - pritmérnd hodnota poctu krokui v pracovnich dnech ve volném case po odchodu
ze skoly)

Chlapci jsou v chiizi a béhu vidy mirn€ aktivnéjsi nez divky (Obrazek 4),
rozdil ale neni signifikantni. U divek se pocet krokl ve Skole podili vyznam-
néji na primérném poctu kroki v pracovnim tydnu (r, = 0,68 p <0,001), nez
je tomu u chlapct (r, = 0,59 p < 0,001). Tuto skuteCnost pfi¢itame obecné
znamé rozdilnosti v pfistupu k ¢innostem ve Skole z pohledu pohlavi (napf.
National Association for Sport and Physical Education, 2002; Ward et al.,
2006). Slabou, avsak signifikantni zavislost (r, = 0,31 p <0,003) mezi poctem
krokt ve Skole a ve vikendovych dnech pozorujeme pouze u divek. Divky
pohybové aktivnéjsi ve Skole jsou z hlediska sledovaného ukazatele pohybové
aktivni i o vikendu, kdeZto u chlapct se tento vztah vyznamné neprojevuje
(r,=0,19 p <0,08).
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Obr. 4: Ukazatel KROKY (kroky x den') divek (n=96) a chlapcti (n = 104)
v prib&hu tydne a jeho jednotlivych segmentii
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Vysvetlivky: KROKY7 - primérnd hodnota poctu krokii v tydnu; KROKYS - priimérnd
hodnota poctu krokii v pracovnich dnech; KROKY?2 - priimérnd hodnota poctu krokii
ve dnech vikendu; SKsteps - priimérnd hodnota poctu krokii v pracovnich dnech ve skole;
LEIsteps - pritmérnad hodnota poctu krokii v pracovnich dnech ve volném case po odchodu
ze skoly)

Z pohledu vztahu mezi sledovanymi ukazateli patii poCet kroku k vy-
znamnym Korelatim AEE (kcal x kg~' x den™!) pfedSkolnich déti ve sledo-
vaném tydnu (r, = 0,57 p <0,001). Pfi zohlednéni typu dne pozorujeme
vysokou zavislost mezi AEE (kcal x kg! x den™!) a primérnym poctem kroki
(kroky x den-') pfedevsim o vikendu (r,=0,70 p < 0,001; divky r, = 0,67
p <0,001; chlapci r, = 0,72 p<0,001). Na AEE (kcal x kg™' x den™"). V pracov-
nich dnech se podili vy$si mérou pocet kroki ve volném Case déti (r, = 0,44
p <0,001) nez pocet kroki ve skole (r, = 0,36 p <0,001). Ten se vyznamnéji
promita do AEE (kcal x kg™! x den™") v pracovnich dnech pfedevsim u divek
(r,=0,45 p <0,001). Nizsi hodnotu korelace u chlapct (r, = 0,27 p <0,01)
1ze zdivodnit vySe zminénymi rozdily v rysech temperamentu, ve vycho-
v€ a pristupu k ¢innostem ve §kole oproti divkam. Tésny vztah mezi AEE
(kcal x kg™! x den™") ve Skole a poctem krokii ve Skole (r,=0,77 p <0,001;
divky r, = 0,75 p <0,001; chlapci r,= 0,78 p < 0,001) a soucasné mezi AEE
(kcal x kg™! x den!) ve volném Case a poCtem kroki ve volném Case déti
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(r,=0,70 p <0,001; divky r, = 0,75 p < 0,001; chlapci r, = 0,65 p < 0,001)
svéd¢i o nezastupitelnosti chiize a béhu v pohybovém rezimu v predskolnim
véku. Potfeba lokomoce je u predskolnich déti velmi vysoka. Usuzujeme, Ze
chiize do a ze §koly se mtiZe stat aktivizacnim prostfedkem pro zvySeni podilu
lokomoc¢nich aktivit i v ostatnich segmentech dne.Vysledky potvrzuji zjisténi
dalSich autort (Dvorakova, 2002; Matéjcek, 2004 apod.), ktefi fadi zakladni
lokomoci k faktortim, jejichz prostfednictvim dité€ uspokojuje i dalsi potieby
z oblasti kognitivni a socializa¢ni.

Zavér

Signifikantni rozdily byly zjistény ve sledovanych segmentech dne v pra-
covnich dnech - u doby pobytu v matefské §kole v porovnani s dobou pobytu
mimo matefskou §kolu, a to jak v hodnoté aktivniho energetického vydeje
(kcal x kg™! x den™!), tak i v ukazateli pocet kroku (kroky x den™!). Tyto di-
ference byly zjiStény u obou pohlavi. Sledovany stav lze zdivodnit cilenymi
a planovité realizovanymi inaktivitami, které z hlediska optimalniho rezimu
dne u déti predskolniho véku maji v pohybovém rezimu matefské Skoly své
misto. Presto se pobyt v matefské Skole z pohledu ukazatelli pohybové aktivity
jevi jako nejméné efektivni segment dne. V pribéhu sledovaného tydne -
ve dnech vikendu a v pracovnich dnech - byla uroven hodnot ukazatell po-
hybové aktivity divek i chlapct stabilni. Sv€dci to o vysoké potiebé pohybové
aktivity v pfedSkolnim véku. U sledovanych déti se v hodnotach ukazateld
pohybové aktivity neprojevuji intersexualni rozdily.

Usuzujeme, Ze soucasné zmény ve strategii narodniho vzdélavani by mély
v oblasti télesné vychovy smérovat k upeviovani a prohlubovani aktivniho
zajmu ditéte o pohybovou aktivitu. Pozitivni vztah déti k pohybové aktivité,
zamérné€ podporovany a upevnovany v predskolnim véku, mtze poskytnout
zaklad pro naslednou cilevédomou a planovitou praci uciteli na zakladnich
skolach. Za nutné a zadouci povazujeme také jednotné vychovné plisobeni ze
strany Skoly a rodiny v této oblasti. T¢lesna vychova déti predSkolniho véku,
realizovana v matefskych Skolach, by tak mohla pfinést pozadovany efekt
v udrzeni zajmu o pohybovou aktivitu i v pozdéjsim véku.
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POSTOJE A VEDOMOSTI ZIAKOV ZAKLADNYCH SKOL
K ZEMETRASENIAM NA SLOVENSKU

Alzbeta Hornackova, Radoslav Kvasnicak, Silvia Bednarikova

Suhrn

Predmetom tejto Studie bolo zistovanie postojov a kvalitativnej urovne
vedomosti Ziakov 8. a 9. ro¢nika o zemetraseniach a zemetrasnej aktivite
Slovenska. Zaujimalo nas, ¢i sa vedomosti a postoje Ziakov s trvalym pobytom
v blizkosti zdrojovej zony Dobra Voda liSia od vedomosti a postojov Ziakov
zijucich mimo zdrojovej zemetrasnej zony. Vyskumnym nastrojom bol posto-
jovy dotaznik a vedomostny test, ktory vykazoval vysoku hodnotu reliability
(Crombachovo alfa o = 0,703). Sledované dimenzie postojov k zemetraseniu
vykazovali v experimentalnej skupine Ziakov vo vSeobecnosti vysSie skore
oproti kontrolnej skupine Ziakov. Ziaci Zijuci v blizkosti zdrojovej zony Dobra
Voda prejavovali vac¢Si zaujem o problematiku zemetrasenia a jej rieSenie, viac
si uvedomovali potrebu pomoci obetiam ni¢ivych zemetraseni. Niektori Ziaci
experimentalnej skupiny vedeli, Ze v minulosti sa na naSom uzemi vyskytli ze-
metrasenia, v dosledku ¢oho povazZovali za potrebné monitorovat zemetrasni
aktivitu na Slovensku. Zistili sme, Ze i kvalitativna Groven vedomosti je medzi
ziakmi skimanych skupin odliSna, pricom najvéicsie rozdiely boli preukazané
v dimenzii zameranej na seizmicku aktivitu Slovenska. Postoje i vedomosti
boli vysoko signifikantne ovplyvnené lokalitou skoly a skusenostou Ziakov
SO zemetrasenim.

Klucové slova
Zemetrasenie, postoje, vedomosti, Dobra Voda, Ziaci.

Attitudes Toward and Knowledge of Earthquake
in Primary School Pupils in Slovakia

Summary

The objective of this study was to find out attitudes toward and the quali-
tative level of knowledge of earthquake and seismic activity in Slovakia in
pupils of the 8th and 9th grades. We were interested in whether the attitudes

89



and knowledge in pupils residing near the source area of Dobra Voda differ
from the knowledge and attitudes in pupils living outside the seismic source
area. The research tool was an attitude questionnaire and knowledge test
of high reliability (Crombach alpha a=0.703). The followed dimensions of
attitudes toward earthquake showed, in general, a higher score in the experi-
mental group of pupils in comparison with the control group of pupils. The
pupils living near the source area of Dobra Voda showed more interest in
the issue of earthquake and its solution, they were more aware of the need to
help the victims of destroying earthquakes. Some pupils of the experimental
group knew that in the past there were earthquakes in the area of Slovakia; in
consequence of it they considered necessary to monitor the seismic activity
in Slovakia. We found out that the qualitative level of knowledge is different
in the pupils of the examined groups; the greatest differences were found in
the dimension of seismic activity in Slovakia. Their attitudes and knowledge
were significantly influenced by the locality of the pupils’ school and their
experience of earthquake.

Key words
Earthquake, attitudes, knowledge, Dobra Voda, pupils.

Uvod

V poslednych rokoch sa stale CastejSie objavuju spravy o nicivych ze-
metraseniach, ktoré postihuju I'udi na réznych kontinentoch. MnoZstvo obeti
a materialnych §kod v mnohych pripadoch nenechava I'ahostajnych l'udi na
celom svete. Zemetrasenie je vonkajsi prejav nahleho uvolnenia nahroma-
denej mechanickej energie v zemskej kore. Prichadza nahle a trva niekol'ko
minut. Proces kumulacie potencialnej energie je pomaly, trva ¢asto desiatky
az stovky rokov, kym sa prejavi ako zemetrasenie. VacSina silnych a nicivych
zemetraseni je tektonického povodu a vznikaju na okrajoch litosferickych
platni hlavne pri posune dvoch platni. Silné zemetrasenia spdsobené nevrat-
nym posunom horninovych blokov st aj na tektonickych zlomoch vo vnutri
litosferickych platni. Zemetraseniami je ohrozena asi 1/10 sveta a su to oblasti
s najhustejSim osidlenim. Mnoh¢ Staty leziace v zone Castych zemetraseni
maju uz svoje stavby prisposobené tak, aby odolavali stredne silnym otrasom
(Japonsko, Chile), tam kde tak neurobili, dochadza k velkym materialnym
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stratam s velkym poCtom obeti. Silné¢ zemetrasenia vSak zastihnu aj pripra-
vené krajiny, naposledy sa tak stalo v marci 2011 vo FukuSime v Japonsku,
kde si zemetrasenie o sile 8,8° Richterovej §kaly a prilivové viny vyziadali
viac ako 20 000 obeti. Uzemie nasej republiky patri medzi oblasti s pomer-
ne nizkou seizmickou aktivitou, ale mame oblasti, kde boli a znovu mozu
vzniknut zemetrasenia s ni¢ivymi dosledkami. Seizmické ohrozenie Slovenska
sa dotyka celého uzemia Slovenska a seizmicka aktivita sa viaze k hlbokym
tektonickym porucham (Moczo - LaBAk, 2000). Posledné silné makroseiz-
mické zemetrasenie na Slovensku o sile asi 8,5 stupna magnitiida bolo v roku
1906 na Dobrej Vode. Od vtedy boli na Slovensku a na Dobrej Vode zazna-
menané aj dalSie slabSie zemetrasenia. Posledné zemetrasenie s epicentrom
na Dobrej Vode bolo na jar v roku 2006 o sile 3,2° Richterovej §kaly. Je to
zemetrasenie, ktoré je postrehnutelné ¢lovekom a je sprevadzané zvukovym
efektom a drobnymi prasklinami na budovach. Prave toto zemetrasenie nas
podnietilo k vyberu vyskumného problému, ktorého cielom je zistit, ¢i ma
dané zemetrasenie, ktoré niektori ziaci zazili, nejaky vplyv na ich postoje
k ni¢ivym zemetraseniam vo svete, k zemetrasnej aktivite Slovenska a na
kvalitativnu uroven vedomosti v danej problematike.

Ciel', hypotézy a metodika vyskumu

Cielom vyskumu je zistit postoje Ziakov zakladnych $kol k zemetraseniu
a analyzovat kvalitativnu aroven vedomosti v oblasti zemetrasenia a zemetras-
nej aktivity Slovenska. Nasledne sme zistovali, aké su rozdiely v postojoch
a vedomostiach ziakov zakladnych $§kol vyskytujucich sa v blizkosti zdrojovej
zemetrasnej zony Dobra Voda a zakladnych §kol lokalizovanych v Trnave
mimo zemetrasnej zony. Na zaklade vyskumnych cielov sme stanovili na-
sledujuce hypotezy:
Hypotéza H1: Lokalizacia skoly v blizkosti zdrojovej zony Dobra Voda, v kto-
rej sa v minulosti vyskytli makroseizmické zemetrasenia, ovplyvni postoje
a vedomosti Ziakov k zemetraseniu.
Hypotéza H2: Skusenost so zemetrasenim u zZiakov experimentalnej skupiny
ovplyvni Ziacke postoje k zemetraseniu na Slovensku.
Hypotéza H3: Vedomosti o potencidlnom zemetraseni na Slovensku budu
u ziakov experimentalnej skupiny porovnatel'ne vyssie, ako u Ziakov kontrol-
nej skupiny.
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Na zistovanie kvalitativnej irovne vedomosti a postojov sme pouzili vy-
skumny nastroj - dotaznik. Postojovy dotaznik pozostaval z 33 vyrokov skalo-
vanych podl'a LikerTa (1932) od uplne nesuhlasim (1) do uplne suhlasim (5).
Vyroky postojov Ziakov k zemetraseniu boli rozdelené podl'a zamerania do
nasledovnych dimenzii (Tab. 1). Vedomosti Ziakov sme zistovali pomocou
desiatich vyrokov, ktoré boli skorované bipolarne (suhlasim - nestthlasim).
Polozke sithlasim bola pridelena bodova hodnota 1 a polozke nesiihlasim
bodova hodnota 0. Pri zaporne formulovanom vyroku bola bodova hodnota
preskorovana na opaénu, ¢im sa nam podarilo ziskat aktualnu odpoved' res-
pondenta. Vysledky postojového dotaznika boli zoradené a klasifikované pod-
I'a charakteru vyrokov. Na kazdy z vyrokov ziaci odpovedali vybranim jednej
polozky zo stupnice: uiplne nesuhlasim - skor nesithlasim - neviem odpovedat -
skor sithlasim - uplne siuhlasim (skdla 1-5). Nepravdivému alebo najmenej
pozitivnemu vyroku bola priradena hodnota 1 a pravdivému alebo najviac
pozitivnemu vyroku hodnota 5. Skére nepravdivych alebo negativne formu-
lovanych vyrokov bolo zmenené opacne tak, aby vysSie skore vzdy odrazalo
lepSie vedomosti a pozitivnejSie postoje. Je to bezny sposob pri hodnoteni
vyrokov podobného zamerania (napr. CHol - CHo, 2002; DHINDSA - CHUNG,
2003; SaLtA - TzouGraki, 2004). PouZzitim merného nastroja (dotaznik) sme
ziskali udaje, ktoré boli podrobené Statistickej analyze pomocou programov
Statistica ver. 7 for Windows a Microsoft Excel 2003. Udaje boli vzajomne
porovnavané na hladine Statistickej vyznamnosti o = 0,05. Faktory a zavislé
premenné boli analyzované na zaklade multivaridtnej a univaridtnej analyzy
varidcie (MANOVA, ANOVA). Frekvencia vyskytu jednotlivych analytic-
kych kategorii bola porovnavana neparametrickym y’ testom (Chi kvadrit
2x2), ktory sme pouZili pri vyhodnocovani postojov a vedomosti Ziakov
vyskumnych skupin. Numerické zistenia potencialnych vplyvov vybranych
faktorov su v jednotlivych tabul'kach zvyraznené hrubym typom pisma.

Experimentalny plan a jeho realizacia

Na vyskume realizovanom vo februari 2010 sa zucastnilo 220 Ziakov,
z toho 137 chlapcov a 83 dievcat. Niektori respondenti (N = 20) poskytli
neuplné udaje alebo odpovede, ktoré do vysledkov neboli zapocitané. Vek
ziakov sa pohyboval medzi 14-16 rokom. Respondenti boli Ziakmi 6smeho
a deviateho ro¢nika, pricom experimentalnu vzorku tvorili zZiaci (N = 100)
zakladnych §kol vyskytujucich sa v obciach a meste trnavského regionu: Dob-
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ra Voda, Chtelnica, Katlovce a Vrbové. V tychto lokalitach sa v roku 2006
prejavilo zemetrasenie s epicentrom na Dobrej Vode a silou 3,2° magnituda.
Kontrolnu vzorku tvorili Ziaci (N = 120) trnavskych zakladnych §kol: ZS Kor-
nela Mahra, ZS na Spartakovskej ulici, ZS na Bottovej ulici a ZS v Ruzin-
dole. Na identifikaciu Ziackych vedomosti a postojov bol vo vyskumnych
skupinach pouzity komparativny pedagogicky experiment, ktorého schéma
je nasledovna (Obr. 1).

Vysledky vyskumu a ich interpretacia

Nasim porovnavacim vyskumom sme zistovali, ako potencialne vplyvy
vybranych faktorov (vek a pohlavie respondenta, skupina) kvantitativne
ovplyviuju troven Ziackych postojov a vedomosti o zemetraseni a zemetras-
nej aktivite na Slovensku. Ako je zrejmé z Tab. 2, pri sumarnom hodnoteni
ziskanych vysledkov (MANOVA) sme evidovali vplyv skupiny respondentov
na postoje a vedomosti k zemetraseniu. Zisteny vplyv bol Statisticky vyznam-
ny (P <0,001). Signifikantny vplyv sa prejavil aj v interakcii skupina X po-
hlavie (P <0,05). Interakcie ostatnych faktorov boli Statisticky bezvyznamné
(P> 0,05). Ziskané vysledky potvrdzuju stanovenu hypotézu (H1), kde Ziaci
experimentalnej skupiny zakladnej Skoly lokalizovanej v blizkosti zemetrasnej
zOny boli znacne ovplyvneni pri sumarnom hodnoteni postojov a vedomosti
k zemetraseniu oproti kontrolnej skupine Ziakov navstevujucich zakladnu §ko-
Iu mimo zemetrasnej oblasti. Pravdepodobnou pri¢inou je v experimentalnej
skupine Ziakov ich osobna skusenost so zemetrasenim v mieste ich trvalého
bydliska. Nasledne tito Ziaci vykazovali vo v§eobecnosti vysSie skore postojov
a vedomosti v porovnani so ziakmi kontrolnej skupiny, ktori zemetrasenie
nikdy nezaZili.

I. Analyza ziackych postojov

V dalsej analyze ziskanych vysledkov sme postupovali nasledovne: tes-
tovali sme potencialne vplyvy vybranych faktorov na uroven Ziackych po-
stojov v jednotlivych oblastiach (postoj ziaka k zemetraseniu, pomoc obetiam
zemetrasenia, informovanost Ziakov o zemetraseni a potreba informdcii pre bez-
ného cloveka, vplyv skoly na postoje Ziakov k zemetraseniu, zemetrasnd aktivita
Slovenska a vyskyt zemetraseni v mieste trvalého bydliska Ziaka, bezpecnost
ludi). Vek ziakov sme pouzili ako kovariat v univariatnej analyze variacie
(ANOVA), ako zavislé premenné bolo skore zo Siestich dimenzii postojov.
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Faktormi boli: skupina, vek a pohlavie Ziaka (Tab. 3). Zistili sme signifikantny
vplyv (P < 0,05) potencidlneho faktoru skupiny (experimentalna vs. kon-
trolnd) ovplyvnujuceho skimané atributy Ziackych postojov k zemetraseniu.
Na zaklade vysledkov mozno konstatovat, Ze Ziaci experimentalnej skupiny
vykazovali v poloZke , charita “ zainteresovanejSie postoje k zemetraseniu ako
ziaci kontrolnej skupiny. Vyrazny signifikantny prediktor sme zaznamenali
v polozke , vlastny postoj“ a ,zemetrasenie v SR“ (P < 0,001). Vplyv sledovanych
faktorov vek a pohlavie nebol v ostatnych postojovych dimenziach Statisticky
vyznamny (P > 0,05). Preukazany signifikantny vplyv pravdepodobne suvisi
s osobnou skuisenostou Ziakov experimentalnej skupine navstevujucich ZS
v blizkosti zdrojovej zemetrasnej zony Dobra Voda, v porovnani so Ziakmi
kontrolnej skupiny Zijucich mimo zemetrasnej oblasti. Moment prekvapenia
a zvlastne sprievodné javy zemetrasenia vyrazne rezonovali v experimentalnej
skupiny. Priemerné hodnoty vysledkov z jednotlivych postojovych dimenzii
su prehl'adne zobrazené aj na Obr. 2. Na zaklade dosiahnutych vysledkov
boli dokazané hypotézy (H1 a H2) zamerané na vplyv skusenosti so ze-
metrasenim a lokalizacie Skoly v blizkosti zdrojovej zony Dobra Voda na
formovanie postojov ziakov. Mozno povedat, Ze prave bydlisko Ziaka a jeho
osobna skusenost prispievaju k formovaniu postojov a nasledne zvysSuju zau-
jem o zemetrasenie a zemetrasnu aktivitu Slovenska a spolucitenie s obetami
zemetraseni vo svete.

II. Analyza ziackych vedomosti

Predmetom d’alSieho skumania bolo identifikovat uroven ziackych vedo-
mosti k zemetraseniu v jednotlivych vyskumnych skupinach. Vysledné skore
z jednotlivych vedomosti sme Statisticky spracovali na zaklade chi-kvadrat
testu (2 x 2), pricom udaje sme vzajomne porovnavali na hladine Statisticke;j
vyznamnosti a = 0,05 (Tab. 4). Vysledky testovania potencialneho vplyvu
skupiny (experimentalna vs. kontrolna) na vedomosti Ziakov ukazali pozitivny
vplyv umiestnenia Skoly v blizkosti zemetrasnej zény Dobra Voda. Ziskané
vysledky boli v experimentalnej skupine ziakov Statisticky vyznamné v na-
sledovnych oblastiach: ,Vyskyt v SR*, ,Vedomosti o zemetraseni®, ,Reakcie
zivocichov® (P < 0,05). Osobna skusenost zZiakov so zemetrasenim a zivot na
uzemi, v ktorom sa v minulosti vyskytli silné zemetrasenia, moze vyvolat
zaujem o vzdelavanie sa v problematike zemetrasenia, co sa v konecnom
dosledku prejavi na kvalite poznatkov. Najvicsie rozdiely medzi skupinami
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sme zaznamenali v oblasti , Vyskyt v SR, ktory bol zamerany na zistenie
ziackej znalosti o ni¢ivych zemetraseniach, ktoré v minulosti zasiahli izemie
Slovenska (P < 0,001). Experimentalna skupina bola zamerne vybrata v bliz-
kosti aktivnej ohniskovej zony zemetrasenia, preto bola viac informovana
o zemetraseniach v minulosti. V ostatnych oblastiach Statisticka vyznam-
nost nebola preukazana. Ziskané vysledky su prehl'adne usporiadané aj na
Obr. 3, ktory potvrdzuje nase predpoklady stanovené v hypotézach (H1 a H3)
poukazujucich na vysSiu uroven vedomosti Ziakov experimentalnej skupiny
zakladnych §kol lokalizovanych v blizkosti zemetrasnej zény Dobra Voda
na Slovensku.

Diskusia

Vedomosti o zemetraseniach ziskavaju Ziaci ¢iastoCne v 5., ale hlavne
v 8. roéniku ZS. V udebnici Geografia pre 5. roénik ZS (Ruzex et al. 2009)
je o zemetraseni zmienka v ramci uc¢iva o ¢innych sopkach. Informacia je
neuplna a moze posobit desorientacne, pretoze sa tu iné typy zemetraseni
nespominaju. V uéebnici Prirodopis pre 8. roénik ZS (AUBRECHT et al. 1998)
je problematika zemetraseni spracovana detailnejsie a je doplnena obrazkami.
Ziaci ziskavaju informacie zemetraseni aj z inych zdrojov, najma z masmédii,
a to hlavne pri televiznych prenosoch z postihnutych miest. Dozvedia sa, ¢o
bolo pri¢inou zemetrasenia, aku silu dosiahli otrasy, a vidia jeho ni¢ivé do-
sledky. A tu vznika priestor na tivahu o ich vlastnej bezpec¢nosti, ako predist
zemetraseniu a ako prezit pripadne zemetrasenie. Pred tromi rokmi sa stal
sucasfou vyucovania na ZS predmet ,Ochrana ¢loveka a prirody®, v ktorom
sa Ziaci uCia aj zvladanie mimoriadnych situacii - civilni ochranu. Podla
nasich zisteni st Ziaci toho ndzoru, Ze l'udia by mali byt pripravovani na kri-
zoveé situacie aj mimo Skolského prostredia. Viac ako polovica ziakov v oboch
vyskumnych skupinach suhlasila s potrebou organizovania cviceni civilnej
ochrany v lokalitach so seizmickym ohrozenim. Obyvatelia by sa oboznamili,
ako sa spravat v momente zemetrasenia, ako chranit Zivot svoj a Zivot svojich
blizkych. Postoje ziakov k osobnému zucastneniu sa dobrovol'nych zachran-
nych prac vykonavanych po odzneni silného zemetrasenia uz neboli také
pozitivne, pricom Ziaci experimentalnej skupiny prejavili va¢si zaujem o tuto
charitativnu ¢innost ako Ziaci kontrolnej skupiny. Postojmi obyvatel'ov Turec-
ka k zemetraseniu sa zaoberala DEmMIRKAYA (2008). V porovnani s obyvatel'mi
Turecka, ktori prezili v roku 1971 zemetrasenie o sile 6,2 Richterovej Skaly, je
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zaujem slovenskych Ziakov o poskytnutie pomoci obetiam zemetrasenia po-
merne nizKy. VSetci respondenti by poskytli akukol'vek pomoc, ktora by bola
v ich silach v zavislosti od okolnosti. Niektori z respondentov by sa zucastni-
li i zachrannych prac s cielom vyslobodzovania obeti z ruin. Rozdielnost
medzi respondentmi v Turecku a slovenskymi Ziakmi je preukazana i v infor-
movanosti o seizmickej aktivite a pri¢inach vzniku zemetrasenia na ich uzemi.
Az 80 % tureckych respondentov vedelo, Ze lokalita, v ktorej Ziju, sa vyskytu-
je na tektonickej linii. Podl'a naSich zisteni, 71 % Ziakov experimentalnej sku-
piny vie, Ze sa v minulosti v mieste ich trvalého bydliska vyskytlo slabé
makroseizmické zemetrasenie, no o silnejSich zemetraseniach, ktoré zasiahli
v minulosti naSe izemie malo informacie len 41 % respondentov. Predmetom
komparativneho experimentu nebolo zistit informovanost Ziakov o pri¢inach
vzniku zemetraseni na uzemi Slovenska, av§ak v porovnani s vysledkami otaz-
ky zameranej na vyskyt zemetrasenia v SR sa domnievame, Ze o pri¢inach by
vedelo eSte menej respondentov. Ludia, ktori zaZili zemetrasenie, vnimaju
pojem ,,zemetrasenie“ odliSne, v porovnani s l'ud'mi, ktorych sa tato udalost
nedotkla. Dvadsat pat tureckych respondentov povazuje zemetrasenie za:
zachvev, ktory prinasa nestastie, trasenie, krajinu trasenia. Sestnast Turkov
priklada zemetraseniu varovanie od boha Alaha alebo hnev Alaha. Pre devét
0s0b bolo zemetrasenie najstrasnejSou katastrofou vobec a pre d'alSich devit
jedincov znamenalo zemetrasenie smrt (DEMIRKAYA, 2008). Nasi responden-
ti neprechovavali k zemetraseniu natol'ko negativne postoje ako Turci, ked'ze
zatial neboli svedkami takého silného zemetrasenia ako oni. Z analyzy Ziac-
kych postojov d'alej vyplyva, Ze v experimentalnej skupine 43 % zZiakov a v kon-
trolnej skupine 34 % ziakov prirovnalo zemetrasenie k najstrasnejSej prirodnej
katastrofe. Niektori respondenti (31 %) by dokonca chceli zemetrasenie zaZit,
kvoli adrenalinu a zmene stereotypu. Zaujimavé su aj zistenia, Ze azZ 55%
ziakov zijucich v blizkosti seizmickej zony a 44 % Zijucich d'alej od seizmickej
zbny povazuje zemetrasenie za unikatny a vel'mi zaujimavy prirodny jav. Po-
dobne aj v nasom vyskume zistené vysledky z postojov k zemetraseniu vyka-
zuju v experimentalnej skupine Ziakov vo vSeobecnosti vysSie priemerné
skore oproti kontrolnej skupine respondentov (Skala 1-5). V polozke postoj,
kde bol skumany vlastny postoj Ziaka k zemetraseniu, preukazali Ziaci expe-
rimentalnej skupiny vacsi zaujem o problematiku zemetrasenia a jej rieSenia
ako ziaci navstevujuci Skolu mimo zemetrasnej zony. Rovnaky rozdiel medzi
postojmi Ziakov sme zaznamenali i pri vyhodnocovani polozky charita. Ziaci,

96



ktori zazili zemetrasenie, i ked len slabé, si viac uvedomuju potrebu pomoci
obetiam nicivych zemetraseni (3,6) v porovnani so Ziakmi kontrolnej skupiny
(3,3). Respondenti oboch skupin si myslia, Ze je vhodné, aby i laici mali za-
kladné informacie o zemetraseni a vhodnom spravani sa v momente zemetra-
senia. Vo vyskume sme zistili, Ze Ziaci oboch skupin ziskavaju informacie
i prostrednictvom sledovania prirodopisnych filmov a televiznych dokumentov
0 zemetraseni, avSak postoje Ziakov Zijucich v blizkosti zdrojovej zemetrasnej
zény boli k tejto ¢innosti pozitivnejSie nez postoje ziakov Zijucich d'alej od
zemetrasnej zony. Skusenost zZiakov so zemetrasenim a zivot v blizkosti ze-
metrasnej zony najviac ovplyvnili ich postoj k zemetrasnej aktivite Slovenska
(3,7). Na rozdiel od Ziakov kontrolnej skupiny, ktori zemetrasenie eSte nepo-
citili (3,1), vedia, Ze na naSom uzemi sa vyskytuju zemetrasenia, v dosledku
¢oho povazuju za potrebné monitorovat zemetrasnu aktivitu na Slovensku
a domnievaju sa, Ze v buducnosti sa silnejSie zemetrasenie ani Slovensku ne-
vyhne. Zaujimavé su aj zistenia ohladom Ziackych vedomosti o zemetraseni.
Mozeme konStatovat, Ze vedomosti respondentov experimentalnej a kontrol-
nej skupiny su na rozdielnej urovni. VacSina ziakov experimentalnej skupiny
vedela spravne charakterizovat seizmograf, podobny pocet Ziakov experimen-
talnej skupiny (94 %) a kontrolnej skupiny (93 %) spravne charakterizuje
ohnisko zemetrasenia. Prevazna vicsina Ziakov oboch vyskumnych skupin
vie, Ze nie vSetky zemetrasenia su postrehnutelné zmyslami ¢loveka. Informa-
cie uvedené v spomenutych vyrokoch predstavuju poznatky, ktoré ziaci mali
moznost ziskat v Skole na hodine prirodopisu a zemepisu. Na zaklade tejto
skutocnosti sme predpokladali, Ze vacSina Ziakov bude mat dané poznatky
osvojené a vplyv skupiny, resp. lokalizacia Skoly tu nebude zohravat ziadnu
rolu. Sucastou uciva prirodopisu (AUBRECHT et al. 1998) su i tektonické ze-
metrasenia, ktoré predstavuju prevaznu vacsinu vSetkych silnych zemetraseni
na Zemi. Vysledky prieskumu preukazuju rozdielnu kvalitativhu uroven po-
znatkov v danej oblasti, i ked mozno konStatovat, Ze uroven vedomosti je
pomerne nizka u oboch skupin respondentov. Viac ako polovica respondentov
u oboch vyskumnych skupin sa stotoznuje s vyrokom, Ze pri¢inou vzniku
zemetrasenia nemusi byt len priroda, ale i ¢lovek. Najvacsi rozdiel vo vedo-
mostiach medzi Ziakmi experimentalnej a kontrolnej skupiny sme zazname-
nali pri zistovani nazorov Ziakov na vyskyt silnejSich zemetraseni na
Slovensku. Pochopitel'ne, Ziaci zZijuci blizSie k zdrojovej zone s danym vyro-
kom suhlasili a naopak, ziaci zijuci d'alej od zdrojovej zony sa domnievali, zZe
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uzemie Slovenska za poslednych 500 rokov nezasiahli Ziadne silnejSie zemetra-
senia. Prekvapujuce su aj zistenia, Ze Ziaci trnavskych §kol preukazali lepSie
vedomosti ohl'adom prevadzkovania vedeckych instituicii na Slovensku, zao-
berajucich sa seizmoldgiou a seizmickych stanic na Slovensku. Dalsim pred-
metom skumania bolo pozorovanie zmien v spravani sa Zivo¢ichov na
predpovedanie zemetraseni. Tento vyrok bol spravny pre 49 % Ziakov experi-
mentalnej skupiny a 36 % ziakov kontrolnej skupiny. Preukazany rozdiel me-
dzi skupinami vS§ak neprikladame len vplyvu skusenosti so zemetrasenim
a Zivota v blizkosti zemetrasnej zony, ale tiez vplyvu hlbSieho vztahu Ziakov
experimentalnej skupiny k zvieratam. Je tieZ pravdepodobné, Ze zZiaci experi-
mentalnej skupiny postrehli zmenu spravania svojich domécich zvierat pred
zemetrasenim alebo je to len tym, Ze vacSina respondentov experimentalne;j
skupiny bola z vidieka.

Zaver

Prostrednictvom komparativneho pedagogického experimentu sme doka-
zali rozdiely v postojoch k zemetraseniu a v kvalite vedomosti v preberane;j
problematike medzi respondentmi zakladnych §kol umiestnenych v blizkosti
zdrojovej zény Dobra Voda a ziakmi trnavskych §kol a §koly v Ruzindole, vy-
skytujucich sa d'alej od zemetrasnej zony. Preukazané rozdiely su zapriinené
lokalizaciou a osobnou skusenostou so zemetrasenim u zZiakov experimental-
nej skupiny, priCom najvyssia odliSnost bola zaznamenana prave v dimenzii
zameranej na seizmicku aktivitu Slovenska. Ziskané vysledky boli Statistic-
ky vyznamné potvrdili stanovené hypotézy. Tato skuto¢nost je varovnym
signalom pre spolo¢nost v celkovej pripravenosti obyvatel'stva na prirodné
katastrofy, ako je zemetrasenie.

Pod’akovanie

V zavere vyslovujeme podakovanie pedagogom, ktori nam pomohli pri
realizacii experimentu na vybranych zakladnych Skolach trnavského regionu
a doc. PaedDr. Pavlovi Prokopovi, PhD., z katedry bioldgie PAF TU za pomoc
pri Statistickom vyhodnoteni ziskanych vysledkov. Pod'akovanie patri aj dvom
anonymnym recenzentom za posudzovanie predkladaného ¢lanku.

98



Literatara

1.

AUBRECHT, R. et al.: Prirodopis pre 8. ro¢nik zakladnych §kol. SPN Bra-
tislava, 1998. ISBN 80-08-02469-0, s. 83.

DEeMIrRkAYA, H. 2008: The effects of the YazkOy-epicentre Burdur earth-
quake (12 May 1971) on the residents of the village. In Journal of Beliefs
& Values, vol. 29, No. 3, 2008, pp. 243-252.

Duinbpsa, H. S., CHuNG, G. 2003: Attitudes and achievement of Bruneian
science students. In International Journal of Science Education, vol. 25,
2003, pp. 907-922.

CHol, K. - Cno, H. 2002: Effects of teaching ethical issues on Korean
school students’attitudes towards science. Journal of Biological education,
37 (1), 2002, s. 26-30.

LikerT, R. 1932: A technique for the measurement of attitudes. Archives
of Psychology, 1932, pp. 1-55.

Moczo, P., LaBAK, P. 2000: Zemetrasenia a seizmické ohrozenie [online].
Bratislava: Geofyzikalny ustav SAV, 2000. 24 s. [cit. 2008-03-12].
http://www.nuquake.eu/Earthquakes/Moczo_Labak_2000.pdf.

Mapa epicentier zdokumentovanych zemetraseni na Slovensku od roku
1258 s vyznacenim makro a mikroseizmickych otrasov
(www.seizmology.sk).

Ruzek, I et al.: Geografia pre 5. roénik zakladnych §kol. VKU a.s. Har-
manec, 2009. ISBN 978-80-8042-571-5.

SaLTa, K., Tzougraki, C. 2004: Attitudes toward chemistry among
11th grade students in high schools in Greece. Science Education, 88,
2004, pp. 535-547.

99



Prilohy

Tab. 1: Prehl'ad pozitivne (P) a negativne (N) formulovanych vyrokov
v sledovanych dimenziach postojov (Cronbachovo alfa = 0,703)

diom.

Dimenzie Vyroky a ich interpretacia P/N
Postoj 1) Zazil(a) som zemetrasenie. P
ziaka 5) Nema vyznam investovat do vedeckych institucii zaobera-| N
k zemetraseniu jucich sa seizmologiou, pretoZe nas nedokazu dostatocne
chranit pred ni¢ivymi u¢inkami zemetrasenia.
6) V buducnosti sa chcem venovat problematike zemetrasenia| P
a pracovat v organizaciach na to urcenych.
18) Zemetrasenie je najstras§nejsia prirodna katastrofa. P
28) Chcel(a) by som zazit zemetrasenie, hlavne kvoli adrenalinu| P
a zmene stereotypu.
29) Zemetrasenie je unikatny a vel'mi zaujimavy prirodny jav. P
30) Ak v médiach informuju o zemetraseni, nevenujem tomu | N
vobec pozornost.
Pomoc 2) V pripade silného zemetrasenia v mieste mojho bydliska by | P
obetiam som sa hlasil(a) ako dobrovol'nik pri zachrannych pracach.
Zemetrasenia 9) Ja alebo moja rodina sme v minulosti uz poskytli finanény
prispevok obetiam ni¢ivého zemetrasenia. P
14) Slovaci by mali poskytovat finan¢nu alebo inu materialnu
pomoc krajinam postihnutych zemetrasenim. P
26) Slovensko by nemalo pomahat krajinam zasiahnutych ze-
metrasenim, kazda krajina by sa s tym mala vyrovnat sama.| N
31) Sucitim s obetami zemetrasenia na Haiti.
P
Informovanost | 3) Rad(a) pozeram prirodopisné filmy o zemetraseni. P
ziakov 7) Bezni I'udia nemusia mat Ziadne informacie o zemetraseni, | N
0 zemetraseni touto problematikou sa maju zaoberat len prislusni odbor-
a potreba nici.
informacii 11) Zaujimam sa o nové poznatky z odboru seizmologie. P
pre bezného 23) Mam zakladné poznatky o tom, ako sa spravat v momente | P
cloveka zemetrasenia.
24) O zemetraseni nepotrebujem vediet nic. N
27) Vacsinu informacii o zemetraseni som ziskal(a) samostu-| P
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by sa mali konat cvicenia civilnej ochrany, na ktorych by sa
obyvatelia oboznamili, ako sa spravat v momente zemetra-
senia.

Vplyv Skoly 4) O zemetraseni treba vyucovat len v krajinach, v ktorych sa| P
na postoje vyskytuje.
Ziakov 12) Rad(a) by som absolvoval(a) exkurziu na seizmicku stanicu | P
k zemetraseniu alebo do ustavu zameraného na vyskum a predpovedanie
zemetraseni.
15) Ucitel mi podal malo informacii o seizmickej aktivite Slo-| P
venska.
21) Prijal(a) by som vdcS§ie mnoZstvo uciva o zemetraseni v §ko-| P
le.
33) Najviac informacii o zemetraseni mi poskytla prave skola. P
Zemetrasnie 8) Na uzemi Slovenska sa v buducnosti vyskytne silné zemetra-| P
na Slovensku senie.
a v mieste 13) Na Slovensku dochadza iba k slabym zemetraseniam, kto-| P
trvalého rych ucinky nesposobuju Ziadne skody.
bydliska 19) Média podavaju velmi malo informacii o zemetraseni na| P
Slovensku.
22) Pocul(a) som, Ze v mieste mdjho trvalého bydliska sa zeme-| P
trasenie uz vyskytlo.
25) Je potrebné monitorovat zemetrasnu aktivitu na izemi Slo-| P
venska.
Bezpecnost 10) V oblastiach s Castym vyskytom silnych zemetraseni by [udia | P
Tudi vobec nemali byvat.
16) Pri zemetraseni som viac v bezpeci v budove nez na volnom | P
priestranstve.
17) Ak by som zazil(a) zemetrasenie, o najrychlejSie by somsa| P
snazil(a) uniknut z danej lokality.
20) Nikdy by som nevycestoval(a) do krajiny, o ktorej viem, ze | N
byva Casto postihovana zemetrasenim.
32) V oblastiach na Slovensku, kde sa vyskytuji zemetrasenia, | P

Tab. 2: Vplyv vybranych faktorov na zmeny ziackych postojov
a vedomosti o zemetraseni (MANOVA)

Faktor d.f. F P

Vek 7 2,240 0,252
Pohlavie 7 0,685 0,684
Skupina (experimentalna vs. kontrolna) 7 8,897 0,000
Skupina x pohlavie 7 2,040 0,042
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Tab. 3: Potencialne faktory ovplyviujuce skumané atributy
ziackych postojov (ANOVA)

Dimenzie postojov . . Informo- | Zemetra- Bezpec-
(N =220) LHaxig | Cievacey vanost Rl senie v SR nost
Faktor d. f. p ] P p P P
Vek 7 0,628 0,343 0,294 0,341 0,988 0,141
Pohlavie 7 0,691 0,129 0,880 0,718 0,233 0,244
Skupina 7 0,000 0,023 0,144 0,623 0,000 0,682
Tab. 4: Vedomosti k sledovanym atributom
v jednotlivych skupinach respondentov (x* - test 2x2)
Vedomosti Skupina N % SD x? - test | df P
Vznik Experimentalna | 100 | 92 | 0,273
. 0,814 1 0,3667
zemetrasenia Kontrolna 120 | 88 | 0,322 8
Experimentalna | 100 | 94 | 0,239
Sei f 0,1932 1 0,6603
crzmogra Kontrolna | 120 | 93 | 0,264
Vnimanie Experimentalna | 100 | 77 | 0,423
zmyslami Kontrolna 120 | 76 | 0,430 0,041 ! 0.8393
Experimentalna | 100 | 41 | 0,494
Vyskyt v SR 17,4174 1 0,0000
yskyt v Kontrolna | 120 | 16 | 0,367
Vedomosti Experimentalna | 100 | 49 | 0,502
4,0230 1 0,0449
0 zemetraseni Kontrolna 120 | 29 | 0,456
Ohnisko Experimentalna | 100 | 82 | 0,386
. 1 1 s
zemetrasenia Kontrolna 120 | 84 | 0,367 0.1830 0,6688
Experimentalna | 100 | 66 | 0,476
Veda v SR 0,8202 1 0,3651
eaay Kontrolna | 120 | 72 | 0,453
Experimentalna | 100 | 53 | 0,502
Vplyv ¢lovek: 0,0299 1 0,8628
PYVEIOVERE ™ K ontrolng | 120 | 54 | 0,500
Experimentalna | 100 | 67 | 0,473
Stani R 0,2280 1 0,6330
anice v'S Kontrolna | 120 | 70 | 0,460 | :
Reakcie Experimentalna | 100 | 49 | 0,502
SR 3,8865 1 0,0487
ZivoCichov Kontrolna 120 | 36 | 0,482
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Obr. 1: Experiment realizovany vo vybranych zakladnych skolach
trnavského regionu (N = 220)

| Experimentalna skupina (N = 100) | | Kontrolna skupina (N = 120) |
| ZS v blizkosti zdrojovej zony Dobra Voda 7S vzdialené od zdrojovej zony Dobra Voda
| ZS Dobra Voda | | Z8S Vrbové | | ZS Spartakovska | | ZS K. Mahra |
A Yy
| Z3 Chtelnica | | Z8§ Katlovee | | z83.Botu | | Z3 Ruzindol |
A
| Zmena postojov a vedomosti | | Zmena postojov a vedomosti |

\ /

| Zaver o vplyve experimentalnej zony |

Obr. 2: Rozdiely medzi skupinami v postojoch k zemetraseniu
zaradenych do jednotlivych dimenzii

O kontrolna

Priemer

B experimentalna

Dimenzie postojov
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Obr. 3: Rozdiely vo vedomostiach

medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou

experimen-

@ kontrolna
talna

9 A0JUIPUOdSII 13904

Vedomosti 0 zemetraseni
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Obr 4: Mapa epicentier zdokumentovanych zemetraseni na Slovensku
od roku 1258 s vyznacenim makro a mikroseizmickych otrasov
(www.seizmology.sk)

= | I
Epicentra dokumentovanych zemetraseni na Slovensku
(1258 - 2006)
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UROVEN PODMINEK VYUKY ICT NA LIBERECKYCH ZS
Jan Berki

Abstrakt

Prvni ¢ast vyzkumu zaméfena na kvalitu a realizaci vzdé€lavani v oblasti
Informacni a komunikaéni technologie (ICT) na zakladnich §kolach byla
zaméfena na zmapovani podminek vyuky. Setfeni probéhlo v prvni poloviné
roku 2010 na 16 libereckych zakladnich Skolach. Prispévek popisuje nastro-
je, metodologii i vysledky tohoto Setfeni. Hlavnim zdrojem informaci pro
komparaci zjisténych vysledk je tematicka zprava Ceské §kolni inspekce
z roku 2009. V ramci Setfeni byla stanovena kritéria hodnoceni urovné pod-
minek. Pod timto terminem rozuméjme vybavenost hardwarem, softwarem,
personalni zajisténi vyuky a éasovou dotaci ICT pifedméti. Setieni bylo rea-
lizovano v ramci projektu SGS-FP-TUL 181/2010.

Klicova slova
Podminky vyuky ICT, hardwarova vybavenost, softwarova vybavenost,
ICT predméty.

The State of Conditions for Teaching ICT at Basic Schools in Liberec

Abstract

The first part of the research focused on quality and delivery of education
in the field of Information and Communication Technology (ICT) in basic
schools was aimed at mapping the conditions of teaching. The investigation
was carried out in the first half of 2010 at 16 basic schools in Liberec. This
paper describes the tools, methodology and results of this investigation. The
main source of information for comparing the obtained results is a thematic
report of the Czech School Inspection 2009. The investigation established
criteria for evaluating quality conditions. This term means hardware, soft-
ware, staffing and time allocation of teaching ICT subjects. The investigation
was carried out under the project SGS-FP-TUL 181/2010.
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Conditions of ICT teaching, hardware equipment, software equipment,

ICT courses.

1

Cile vyzkumu
Prizkum podminek vyuky Informacnich a komunikacnich technologii

(ICT) na zakladnich skolach je prvni ¢asti vyzkumu zaméfreného na kvalitu
a realizaci vyuky v této vzdélavaci oblasti. PfestoZe se jedna pouze o jednu
z Casti vétsiho celku, ma toto Setfeni stanoveno hned nékolik cill, které pie-
sahuji naznacené zasazeni do kontextu vyzkumu:

Zmapovat prostiedi zakladnich Skol

Liberec je spadovou oblasti Fakulty prirodovédné-humanitni a pedagogic-
ké Technické univerzity v Liberci, a to ve smyslu jednak profesniho uplat-
néni se nasich studenti ucCitelstvi, dale také absolvovani pedagogickych
praxi v ramci studia. Se znalosti prostiedi (rozumi se podminky vyuky)
miuze Skola 1épe reflektovat v pregradualni priprave ucitelll této oblasti
didakticko-metodické pristupy, ve kterych existuji realné predpoklady
k jejich vyuziti v samotné vyuce.

Poskytnout zpétnou vazbu skolam

V soucasné dobé je kladen diiraz na hodnoceni, respektive autoevaluace
Skol. Autoevaluacni nastroj pro ICT [1] v soucasné dobé vyviji tym kolem
dr. Neumajera z Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze. Vysledky
pruzkumu mohou slouzit jako zaklad pro skoly k jejich porovnani s po-
dobnymi subjekty, jako jsou samy. Tyto informace jsou uzitecné také pro
koncepci podpory od zfizovatele. Mésto Liberec projevilo zajem o vysled-
ky a dotaznik byl se zastupci prislusného odboru konzultovan.

Vybrat skoly pro pfipadovou studii

Cely vyzkum se zaméfi na srovnani Skolnich kurikul (pfedevsim obecné
dostupnych informaci) ve vzdé€lavaci oblasti ICT jako mozZnych ukazateli
kvality vzd€lavani a na realizaci téchto kurikul. Zavéry mohou byt uzitec-
né pro evaluaci §kol, rodice pfi vybéru vhodného zafizeni pro umisténi
ditéte, nebo fakulty pro kooperace a umisténi studentli v praxi. Pro troj-
nasobnou pfipadovou studii ma byt vybrana jedna Skola s primérnymi,
jedna s podprimérnymi a jedna s nadprimérnymi podminkami k vyuce
ICT.
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2 Metodologie
Ve tfech postupnych krocich byla ziskana a vyhodnocena data, ktera jsou
predkladana v posledni ¢asti tohoto prispévku.

2.1 Dotaznik

Pro ziskavani dat byl planovan strukturovany rozhovor. Jako jeho zaklad
mél slouzit elektronicky dotaznik, ktery by pomohl respondentovi se na otaz-
ky pfipravit. VétSina dotazi vyZaduje od respondenta zjiStovani si informaci
predem. Pro vytvoreni dotazniku byl zvolen program Adobe Flex, ktery je
pro studijni potieby pod freewarovou licenci.

Po dokonceni tvorby dotazniku byl tento umistén pro vétsi diveéryhod-
nost na fakultni webové stranky www.fp.tul.cz/vybavenost. Pfistup do néj
byl zaheslovan. Pro kazdou skolu byl vytvoren unikatni ucet - identifikace se
zobrazovala ve spodni ¢asti snimki. Uéet jsme vytvafeli i z divodi moznosti
meziukladani dat.

Vystupy z dotaznikl byly formou textovych soubort, ke kterym ma pfi-
stup pouze koordinator vyzkumu pfes administratorské rozhrani webového
dotazniku.

2.2 Rozhovory

Osobni navstévou a vysvétlenim cill Setieni fediteliim Skol jsme ziskali
souhlas s provedenim Setieni na 19 z nich. Z celkem 28 libereckych zaklad-
nich §kol jsme neoslovovali 8, které se profiluji jako Skoly specialni (Skoly
praktické, pro hendikepované apod.). K této selekci bylo pristoupeno z di-
vodi ,normalizace” Zaka. Kvalita vyuky bude mimo jiné zjiStovana vysledky
zakl pomoci testd a dalSich nastroji. Tridy, v nichZ by nebylo normalni
rozloZeni vzhledem k populaci, by mohly vysledky zcela zkreslit.

Obvykle byl k rozhovoru uréen ICT metodik ¢i vyucujici ICT. Ten do-
stal pfiblizné 2-3 tydny na pfipravu, poté s nim byla dohodnuta schiizka.
S nékterymi respondenty se z ¢asovych diivodil na jejich Zadost rozhovor
konal formou elektronické komunikace (e-mail, Skype). Z 20 oslovenych
skol 1 souhlas nedala. Z 19 zbylych $kol nakonec dalsi 3 rozhovor neposkytly.
Celkova navratnost Cinila 80 %.

Pokud pripravené moznosti nepostacovaly k zachyceni odpovédi, byly tyto
zaznamenavany do kolonky poznamka v kazdém okn€ dotazniku. V nékte-
rych pripadech také dochazelo k precizovani otazek. Kviili ovéfeni pochopeni
byl také do Setfeni po dotazniku rozhovor zafazen.
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2.3 Kritéria hodnoceni podminek

Na zakladé€ jiz publikovanych studii ¢i statem fizenych sbérua dat [2, 3,
4, 5] byla stanovena kritéria (viz tab. 1), podle kterych byly Skoly celkové
hodnoceny a Skalovany. Do kone¢ného skalovani nebyla zafazena ta kritéria,
jejichz uroven naplnéni se nepodafilo zjistit u vSech dotazovanych §kol.

Vaha se projevila v celkovém hodnoceni provedeném formou bodovani.
,Kontrolni“ soucty vahy kategorii kritérii jsou: deklaratorni 46 %, materialni
35%, personalni 19 % a pfimé 59 %, nepfimé 41 %. Vaha jednotlivych kritérii
nebyla stanovena precizné ze dvou hlavnich diivodi. Za prvé nebyly nalezeny
zavéry vyzkumu, které by stanovovaly, kterak se jednotlivé slozky na kvalité
vyuky podileji. Hodnoty tedy vychazi ze subjektivniho nazoru autort, zZe
nejpodstatnéjSimi faktory jsou kvalifikace vyucujiciho a mnozstvi ¢asu, které
je zakovi doprano k osvojeni si kompetenci. Dale také dovozujeme, Ze du-
lezitou roli hraji data, jeZ pravidelné€ shromazd'uje prostfednictvim riznych
instituci stat. Za druhé cilem je vytvofit kategorie kol podle urovné vybave-
nosti. ,Hrubost” tohoto rozdéleni tedy nepodminuje piesnost prid€leni vahy
jednotlivym kritériim.

Tab. 1: Prehled kritérii

nazev zarazeno vaha kategorie
zaméteni na ICT ano 4% D/P
kvalifikace koordinatora ICT ano 7% P/N
pocet zakina 1 PC ano 8% M/P
pocet ucitelti na 1 PC ano 4% M/N
kvalifikace vyucujicich ICT predméti ano 12% P/P
rychlost internetového pripojeni ano 5% M/P
podil pfipojenych PC ano 5% M/P
pocet hodin volného pristupu zak na PC ano 10% D/N
sluzby zaktim ano 5% D/N
sluzby ucitelim ano 2% D/N
pocet hodin vyuky povinnych ICT predmétii ano 15% D/P
pocet hodin vyuky povinnych ICT predméti ano 5% D/P
pocet hodin vyuky povinnych ICT predméti ano 5% D/P
riznorodost instalovaného SW ano 2% M/N
mnoZstvi vyukového SW ne - -
vyuzivani ICT v ostatnich predmétech ne - -

109



nazev zarazeno vaha kategorie
stafi PC ne - -
konfigurace PC ne - -
pocet digitalnich pomiicek ano 8% M/N
ucast na projektech zamérenych na ICT ano 3% M/N
zpusob financovani ICT ne - -

2.4 Ovéreni normdlniho rozdéleni

Pred publikaci zavért Setfeni a vyslednym Skalovanim bylo tieba vzhledem

k nepfesnému stanoveni vahy jednotlivych kritérii (popsanému v kap. 2.3)
ovérit, zda takto ziskané rozloZeni §kol je normalni. Za timto ucelem bylo
spocitano n€kolik indikatorti normality. [5]

Tvrzeni o normalnim rozdéleni mizeme podpofrit nékolika argumenty

(viz tab.2):

1. nevyrazna diference mezi stfednimi hodnotami - 2,26,

2. hodnota Sikmosti blizici se 0 - indikuje pouze nevyrazné prodlouzZeni
pravého konce,

3. hodnota $picatosti neextrémné rizna od 0 - indikuje mirn€ leptokurtic-
kou kfivku,

4. do intervalu (u-o; u+o), kde u = x a o = s, patii 68,75 % hodnocenych

skol.

Tab. 2: Prehled indikatorti normality

nAZev vZorec vypoétend hodnota
aritmeticky primér . e 37,58
T==
: n
median 35,32
smeérodatnaodchylka 9.44
: Nx = =) -
] it o
n
$picatost Y(x; — ©)? -1,24
n
5= — 3
(Z(x; = f)2)2
n
sikmost S = raF 0.46
G=——=L 3
’ (Z (e — f}z)z
n
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V dalsi fazi byla data podrobena nékolika testim normality: Shapiro-Wilk
(W =0,8906, p-value = 0,05686), Anderson-Darling (A = 0,6612, p-value =
0,06843), Cramer - Von Mises (W = 0,1039, p-value = 0,08978), Lilliefors
(D =0,1747, p-value = 0,2135), Pearson chi-square (P = 6,75, p-value = 0,1497),
Shapiro-Francia (W = 0,9114, p-value = 0,1099), Jarque-Bera (JB = 1,6022,
p-value = 0,4488). VSechny pouzité testy na obvyklé hladiné 95 % vykazaly
stejny vysledek a nezamitly hypotézu normality. [6] Tésné ,schvaleni“ dat
u nékterych testd ovSem mohlo byt zptisobeno jejich malym poctem.

2.5 Bodovani a skdlovini
Uplny rozpis kategorizace ¢i §kalovani a pocet bodtl pfed vahovym pfre-

pocétem uvadime v tab. 3.

Tab. 3: Pravidla skalovani

Kkritérium bodovani poznamka
zaméfeni §koly 1 bod ano Skola se hlasi k rozsifené vyuce ICT
na ICT 0 bodu ne
kvalifikace 2 body ano ma patfi¢nou kvalifikaci
koordinatora 1bod ! studuje
ICT 0 bodt ne
pocet zaku 4 body 0;7> pocet zakd vydélen po¢tem PC urcenych
na 1l PC 3 body (7;10> pro né
2 body (10;13>
1 bod (13;20>
0 bodu a vice
pocet uciteltt 4 body 0;1> obdobné jako u zaki
nal PC 3 body (1;2>
2 body (2;3>
1 bod (3;5>
0 bodu a vice
kvalifikace 4 body <90;100> absolvent ucitelstvi informatiky - 100% kva-
vyucujicich 3 body <75;90) lifikace, absolvent odborného oboru na VS
ICT predméta 2 body <50;75) s pedagogicko-psychologickou zptisobilosti -
1 bod <33;50) 90 %, absolvent neinformatické aprobace Ci
0 bodt a méné absolvent odborného oboru na VS bez peda-
gogicko-psychologické zpisobilosti - 50 %,
student ucitelstvi informatiky - 33 %, jinak -
0%; za kazdou Skolu vypoCtena primérna
kvalifikovanost
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kritérium bodovani poznamka
rychlost Sbodi : nad 10000 kb/s
internetového 4 body nad 4096 kb/s
pripojeni 3body | nad 2048 kb/s
2body | nad 1024 kb/s
1 bod nad 512 kb/s
0 bodu pomalejsi
podil 4 body 100 %
pfipojenych PC | 3 body (75;100)
2 body (50;75>
1 bod (25;50>
0 bodi a méné
pocet hodin 7 bodu 80 h a vice mimo vyucovani
mésicné 6 bodl : <45;79>
volného 5boda ! <33;44>
pristupu zakit | 4 body | <21;32>
na PC 3 body <13;20>
2 body <9;12>
1 bod <5;8>
0 bodu ! améné
sluzby zakim 1 bod kazda poskytova- | e-mailova schranka, osobni ucet v siti, osobni
a ucitelim ‘ na sluzba prostor discich, prostor na webové stranky
a moznost tisku
pocet hodin 1 bod kazda 1 hodina | povinnych, povinné volitelnych a volitelnych
vyuky ICT
predmétt
riiznorodost 1 bod ! za druhy program nainstalovany na alespon
instalovaného 2 body pravidlo A 30%,
SW | resp. 50 % stanic
1 bod pravidlo B ve skupin€ Audio/video je druhym progra-
mem Quick Time, jiny dle A
1 bod pravidlo C ve skupin€ Vektorova grafika jiz prvni pro-
gram nainstalovany na alespon 50 % stanic,
druhy dle A
pravidlo D ve skupinach Rastrova grafika, Programovaci
jazyk a Spravce souborll jiz prvni program
dle A
digitalni 1 bod kazdy 1 kus dataprojektor, interaktivni tabule, vizualizér,
pomucky digitalni fotoaparat ¢i kamera
zapojeni 1 bod kazdy 1 projekt | jako feSitel i partner
do projektil
zaméfenych
na ICT
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3 Vysledky Setreni

Vystupy z prizkumu jsou dvojiho typu. Jednak se jedna o statistické vy-
sledky, které shrnuji obvykly/primérny stav na zakladnich Skolach v Liberci.
Za druhé pak jejich sefazeni do zebficku dle podminek vyuky.

3.1 Obvykla uroven podminek

Typicka liberecka zakladni Skola se neprofiluje jako Skola se zaméfenim
na ICT (88 %), cemuz odpovida i pocet hodin povinné vyuky predmétl vzdé-
lavaci oblasti ICT. Nejvice hodin (shodné 13 h/tyden) maji pravé skoly se
zaméfenim. Hodinova dotace u ostatnich skol se pohybuje primérné kolem
3 aZ 4 hodin za tyden.

Ackoli na Fakulté pfirodovédné-humanitni a pedagogické je akreditovan
program UCcitelstvi informatiky, pouze ve dvou pfipadech na libereckych
Skolach vyucuje ICT plné kvalifikovany (aprobovany) pedagog (viz graf 1).
Na vice nez tietin€ (38 %) Skol ptisobi ICT koordinator s patficnym (speciali-
zacnim) vzdélanim, na necelé tfetin€ (31 %) si koordinator v dobé dotazniku
kvalifikaci doplnuje.

Technicka uroven libereckych Skol je v otazce pocitaci spiSe primeérna.
Oproti republikovému priiméru ovSem vykazuje vysoky pocet dataprojektord.
Zatimco o jeden PC se musi d€lit 10,31 zaka (7,9 dle [2]), ucitelt pfipada
na jeden PC 1,28 (2,3). Kazda §kola vlastni v priméru 4,75 dataprojektort
(2,8), 0,31 vizualizért, 2,5 digitalnich fotoaparatt, 0,69 digitalnich kamer
a 3,88 interaktivnich tabuli (1). VétSina §kol pofizuje vybaveni z bézného
rozpoctu. V soucasné dobé probiha také jeden vEtsi projekt zaméfeny na vy-
uzivani digitalnich technologii ve vyuce. Jeho nositelem je magistrat mésta
Liberce a je do n€j zapojena pfiblizné polovina zakladnich Skol.

Do sité je pripojeno 97 % pocitact. Polovina §kol (viz tab. 4) disponuje
pripojenim rychlejSim nez 10000 kb/s. Takto velky podil vysvétlujeme vétsi
dostupnosti vysokorychlostniho pfipojeni ve mésté.

Sluzby, které skola poskytuje svym Zakim a uéitelim, poukazuji také
na vybavenost a zazemi (resp. podminky) vyuky. Zamérili jsme se na bézné
,digitalni potfeby”, které obvykle v moznostech $kol jsou.

Je patrné (viz tab. 5), ze vétSina §kol povaZuje za samoziejmé poskytovat
komfort ICT sluzeb svym ucitelim. Zakiim poskytuje jen sluzby potiebné
k samotné vyuce. Stale je ojedin€lé, Ze by skoly poskytovaly prostor pro
web zaméstnancim i Zakiim. Druhou stranou mince je ovSem zajem o tuto
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sluzbu. Pritom jméno domény jak v nazvech e-mailovych adres, tak v adre-
sach www stranek napf. ucitelti by pomohlo vytvaret dojem profesionality
a sounalezitosti.

Problematicka pro vyhodnoceni se jevi oblast hardwaru. Obvykle sledova-
ny ukazatel je stafi pocCitacli. Na tuto oblast se zaméfilo i naSe Setfeni, ovSem
i v kontextu kvality. Nebylo zjistovano pouze priimérné staii PC ve §kole,
ale stafi dvou na Skole nejCastéjSich sestav a také jejich konfigurace. Jedna
tfetina respondenti tuto otazku nevyplnila. Ze zbylych odpovédi vyplyva, ze
pocitace jsou na Skolach primérné 3,87 rokt. Z blizsi specifikace vyplyva, zZe
zatimco vykon procesoru bychom mohli vyhodnotit jako povétsinou dostacu-
jici, kapacita paméti RAM je na souc¢asnou dobu ve valném mnozstvi (priliS)
mala. Je tedy otazkou, zda v dobé, kdy s financemi je tieba Setfit a ucelné je
vyuzivat, neni na misté naucit vice §kol pocitace vhodné repasovat? Takeé je
mozné Skolam ukazat terminalové feSeni [ 7], jehoz Zivotnost se fidi ponékud
jinymi pravidly nez ,klasicka“ PC. Jednou z nepolozenych otazek také mtze
byt, jaka prenosova média Zaci a ucitelé pouzivaji. V nemalém poctu sestav
se setkavame ,,pouze” s CD-ROMkou. Nebyla ale tato média i ve Skolstvi jiZ
zcela nahrazena flash disky?

Dalsi slozitou oblasti na vyhodnoceni je vyukovy software. Skoly vykazuji
primérené az velké poCty rizného softwaru. Zaroven ale dodavaji, ze obvyk-
le neexistuje piehled o tom, které programy jsou aktivn€ vyuzivany a které
jsou jen ,davnym*“ nakupem (napi. z divodu ztraty kli¢e ¢i nekompatibility
s novéjSimi opera¢nimi systémy). V grafu 2 podavame prehled primérného
poctu vykazovanych programi na jednotlivé vzdélavaci oblasti.

Velmi Casto se hovofi o prifezovosti tématu ICT, resp. jeho integraci
v ostatnich vzdélavacich oblastech. Zjistovali jsme tedy ¢etnost vyuzivani
SW ¢i pocitact ve vyuce. Hodnoty v grafu 3 jsou kvalifikovanym odhadem
vychazejicim obvykle z riznych rezervacnich systémi pocitacovych uceben.
Trendem soucasné doby je odborné ucebny vybavovat alespon ucitelskym
pocitaCem. Tim se umoziuje alespon demonstracni vyuziti vyukového soft-
waru. Hodnoty nejsou ovSem zcela vypovidajici, nebot navratnost této otazky
byla pouze dvoutfetinova. Udaje se obvykle respondentim nechtélo nikde
zjistovat.

Z grafti 2 a 3 vyplyva vétsi podpora zapojeni ICT do vyuky u cizich jazyki
a matematiky, coZ ovSem muZe byt zptisobeno také velkou ¢asovou dotaci
témto predmétim. Za pozitivni je mozno pokladat fakt, Ze de facto na 61 %
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sledovanych predméti se uplatni ICT primérné alespon na 1 hodin€ tydné,

a na 46 % dokonce na min. 2 hodiny tydné.
Graf 1: Kvalifikace vyucujicich ICT predméti

zadnd ¥4 pps
e 3%

Tab. 4: Podil §kol dle rychlosti pfipojeni

rychlost pfipojeni dle Setieni dle CSI [2]
nad 10 000 kb/s 50% 9%
4097 az 10000 kb/s 19% 14 %
2049 az 4096 kb/s 25% 21%
1025 az 2048 kb/s 6% 18%
513 az 1024 kb/s 0% 60 %
0 az 512 kb/s 0% 7%

Tab. 5: Pocet skol poskytujicich ICT sluzby

sluzby poskytované zakum ucitelim
Skolni e-mailova schranka/adresa 5 16
prostor na sitovém disku 13 15
prostor pro vlastni web 2 5
moznost tisku 11 15
vlastni ucet do Skolni sité 9 12
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Graf 2: Pocet vykazovaného vyukového softwaru
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3.2 Hodnoceni skol

V nasledujicim grafu 4 jsou Skoly sefazeny sestupn€ dle poctu ziskanych
bodii. Skoly jsou uvadény pod kodovym oznacenim.

Pro vybér do dalsi ¢asti vyzkumu bylo diilezité rozdéleni §kol do sku-
pin podobné charakteristiky. K tomu byl vyuzit jako hlavni nastroj vypocet
rozdilu hodnot jednotlivych sousednich prvkii fady a nasledny vypocet va-
ria¢niho rozpéti. Jako vyznamna hodnota pro hranici mezi skupinami byla
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brana A >2,5. Diky tomu jsme ziskali p€t skupin, z nichz nejpocetnéjsi ovSem
vykazuje ,anomalii“ velkého vnitfniho varia¢niho rozpéti 4,3 bodu. Plvod-
nim zamérem bylo Skoly rozdé€lit do tfi skupin - s nad/pod/primérnymi
podminkami pro vyuku ICT. K tomu nam postacuje princip normalniho
rozd€leni - pomoci aritmetického praméru a hodnoty rozptylu.

Graf 4: Prehled celkového hodnoceni Skol
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4 Zavér

Co lze z vysledkt vyvozovat? Prvnim thlem pohledu je vystup pro fakultu.
Primérny pocet hodin alokovany pro ICT pfedméty je vice nez dvojnasobné
vy$$i, neZ je minimalni pocet povinny z RVP. CozZ potvrzuje trend, ktery
fakulta v ramci reakreditaci u€inila pfedevS§im v didaktickych pfedmétech,
tj. v ramci pregradualni pfipravy uciteltl informatiky nabizi i témata nad ra-
mec RVP. Druhym vyraznym aspektem je nadpriimérny pocet interaktivnich
tabuli na libereckych zakladnich §kolach. I toto by mélo byt ve studijnich
planech ucitelskych obort vyznamnéji reflektovano. Nemélo by se tedy sta-
vat, Ze ,,odchazi“ absolvent, ktery s interaktivni tabuli nebyl pfinejmensim
seznamen. Negativnim zjiSténim je vyrazn¢€ mala aprobovanost vyuky ICT.
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Druhym uhlem pohledu jsou vystupy pro zakladni Skoly. Prostor pro
diskusi 1ze spatiovat v poskytovanych IT sluzbach zakiim a ucitelim. Nechce-
me na tomto misté konstatovat, ze je nutné skalu rozsifit, ale mohlo by byt
samoziejmé, Ze si Zak Skolni prace miiZe ve Skole i tisknout ¢i Ze ma prostor
na sitovém disku, aby nebyl zavisly na jednom konkrétnim pocitaci. Prostor
I1ze spatfovat v poskytovani Skolnich e-mailovych schranek, které by mohlo
posilit sounalezitost (Zakl) se Skolou. Velky otaznik spatfujeme v nakupu
vyukového software, ktery pak v nemalo pfipadech neni vyuzivan.

Potencialn€ pro zfizovatele vyplyva z vysledkt Setfeni moznost 1épe (fi-
nan¢né i metodicky) zajistit vybavovani/renovaci pocitacu, aby jejich uroven
odpovidala stavu obvyklému. Pripadn€ by mohl zfizovatel zajistit alespon
nékterym skolam dobré vybaveni pro multimedialni vychovu ve smyslu moz-
nosti aktivniho vytvareni multimedialnich vystupi.

S pfihlédnutim k ochot€ a vysledkiim Setfeni budou pro dalsi spolupraci
osloveny skoly ZS1, ZS15 a Z83. Vyhovuji totiz i predpokladiim velmi rtiz-
ného vychoziho stavu podminek.

Vsem zucastnénym S§kolam, zvlasté pak respondentiim, timto dékujeme.
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ANALYZA VYUZIVANI INDUKTIVNICH A DEDUKTIVNICH
PRISTUPU V UCEBNICICH MATEMATIKY PRO STREDNI SKOLY

Jiii Brehovsky

Anotace

V ¢lanku jsou popsany induktivni a deduktivni pfistupy vyuZivané v uceb-
nicich matematiky pro stfedni Skoly. A je zde prezentovan vysledek analyzy
procentualniho zastoupeni téchto pristupd v ucebnicich.

Klicova slova
Heuristicky pfistup, u¢ebnice matematiky, vykladova Cast textu, procvi-
covaci Cast textu.

Analysis of the Use of Inductive and Deductive Approaches
in Mathematics Textbooks in Secondary Schools

Anotacion

The paper shows inductive and deductive approaches used in Mathemat-
ics textbooks for secondary schools. The usage percentage of inductive and
deductive approaches is also provided and it is based on the analysis of
textbooks.

Key words
Heuristic approach, mathematics textboks, interpretative part of text,
exercising part of text.

Uvod

V soucasné dobé se mnoho studii z oblasti didaktiky matematiky vénuje
otazkam, které souviseji s vyuzivanim heuristickych pfistupt pii vyucovani
matematiky na vSech stupnich kol (za vSechny odkazujeme Ctenare na vyzku-
my TIMSS, které se problematice vénuji dlouhodobé€, nebo Prince, J., Felder,
Kopka, 2007). Tyto studie poukazuji na nezbytnost zafazovani aktivizujicich
metod vyuKy i na jejich nemaly pozitivni vliv pfi osvojovani uciva. Stale vice
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se prokazuje, Ze pfi pouzivani heuristickych postupti pfi vyuce dochazi u zaki
ke kvalitn€jSimu osvojovani znalosti, védomosti i dovednosti. Diky vyuZivani
téchto pristupl jsou zaci soucasti geneze novych pojmi, 1épe chapou jejich
zatazeni do logické struktury a priiny jejich zavedeni (,,vzniku®). Tyto di-
vody vedou k mnohym doporucenim vyuzivat heuristické pfistupy pfi vyuce
matematiky mnohem ¢astéji, nez je doposud praktikovano. Jejich zafazeni
je nutné tam, kde mohou prispét ke kvalitn€jSimu osvojeni pojmi a vztaht
mezi nimi a lepSimu pochopeni vyucované latky.

I pres tato fakta je vyuzivani heuristickych pfistuptli pfi vyuce matematiky
na stiednich Skolach spiSe sporadické. Nasli bychom mnoho diivodd, proé¢
tomu tak je. Zaméime se na ucitele, ktery jako jediny ma pravo a povinnost
volit vhodnou metodu vyuky.

Heuristické pristupy v teorii a praxi

Matematika je ve svém konecném stadiu ryze deduktivni védou, jeji teo-
rie maji ovSem pfi svém vzniku charakter experimentalné induktivni. Tento
fakt je vétsiné zaka a studenti skryt. Mnoho z nich chape matematiku jako
»koneény“ soubor pojmd, poucek, vztahli a postupt. Viibec ne jako védu,
ktera prochazi neustalym vyvojem

Cilem zafazeni induktivnich a deduktivnich pfistupt do vyuky matemati-
ky je predstavit studentiim matematiku jako védeckou disciplinu s ohledem
na jejich schopnosti a dovednosti. Ukazat studenttim, jak vznikaly a vznikaji
matematické teorie a poskytnout jim prileZitost objevovat nové pojmy, vztahy
mezi pojmy a nové skutecnosti a vytvaret tyto teorie vlastnimi silami. Timto
zpusobem se u Zaka prirozené rozviji prehled o vztazich mezi jednotlivymi
pojmy a oblastmi matematiky. Zaci jsou vedeni k samostatnému hledani
téchto vztahd, vyslovovani hypotéz a pokud je to v jejich mozZnostech, k jejich
naslednému ovérovani (dokazovani).

Pri praktické vyuce probiha vyuzivani heuristickych pristupii nasleduji-
cim zptisobem. Studenti v prvopocatku vyuky fesi konkrétni problémovou
situaci, pfi jejim feSeni vyuZivaji induktivni metody (strategie) a formuluji
hypotézy nebo dalsi problémy. Postupnym feSenim stale obecnéjSich pro-
blémid mohou vytvafet matematickou teorii. Nezbytnou soucasti tohoto
procesu je vyuzivani deduktivnich metod, které jsou velmi diilezité pro cely
proces a slouZzi samoziejmé k ovéfeni nebo dokazani vyslovenych hypotéz. Je
nutné podotknout, Ze pii dikazu musime volit pfiméfeny postup vzhledem
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ke schopnostem a mozZnostem zakti. Na zakladni Skole nam urcité postaci

ovéfit napr. nalezeny vzorec na nékolika dalSich pfipadech a to ndm bude

stacit jako dostateéné ovéfeni. Na SS Ize pouzit napf. matematickou indukci,
nebo jiny pfiméfeny dikaz. Vyuzivani téchto pristupli pfi vyuce matematiky
by mélo mit nasledujici faze.

1. Zadame problém (studenti se mohou na vytvofeni problému podilet).

2. Studenti vyuzivaji induktivni metody pfi hledani jeho feSeni, respektive
experimentuji, konkretizuji a zobecnuji, tedy pouzivaji heuristické strate-
gie.

3. Vyslovime otazku (pokud nalezneme dalsi problém), nebo hypotézu (po-
kud jsme nalezli néjaka feSeni).

4. Resime dalsi problém, nebo dokazujeme ¢&i vyvracime vyslovenou hypo-
tézu.

Induktivni metody: jsou to objevovaci metody (procedury), pomoci kterych na-
1ézame novy pojem, novou vlastnost nebo vztah mezi objekty (Kopka, 1999).
Deduktivni metody: jde o metody dokazovaci, pomoci kterych dokazujeme
nové objeveny poznatek (Kopka, 1999).

Existuje cela fada metod, které Ize vyuZit k objevovani novych poznatkii,
a mnoho metod, jak tyto poznatky dokazat. Obecnéji 1ze induktivni a deduk-
tivni metody souhrnné nazvat heuristické strategie (metody).

Z pohledu pfistupt k vyuce matematiky, ale i z pohledu ¢innosti studenti
jsou heuristické pfistupy (inquiry-based learning) podrobnéji popsany napf.
v Kopka, 2007, Prince, Felder, Brew, 2003. Dalsi odkazy na texty a empirické
studie tohoto tématu nalezne ¢tenaf v prilozeném seznamu literatury.

Existuje cela fada diivodi a argumentd, které zaznivaji z fad ucitelt,
pro€ nelze heuristické pfistupy pouzivat v praxi. Tyto nazory lze s jistou
mirou nadhledu rozd€lit do dvou zakladnich skupin. Na objektivni, které se
zakladaji na obecné platnych skutecnostech a Ize je jen velmi malo ovlivnit,
a na subjektivni, které vychazeji z mylného presvédceni.

Mezi objektivni diivody patfi skutecnost, Ze zadna metoda vyuky neni
samospasitelna a nelze ji vyuzivat obecné€ kdykoliv. DalSim objektivnim di-
vodem je vEtsi Casova narocnost pii vyuzivani heuristickych pristupti. At uz
pri pfipravé vyucovaci hodiny, tak pfi jejim vlastnim pribéhu. Hlavnim pro-
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blémem zde zlistava nedostatecna casova dotace, ktera je urCena vyuce ma-
tematiky na jednotlivych typech stfednich skol. Tyto nepfiznivé okolnosti by
mély byt pro ucitele primarné vyzvou, a nikoliv neprekonatelnou prekazkou.

Subjektivnimi divody jsou malé zkuSenosti uciteld s t€mito postupy
a z nich plynouci neochota je pouzivat. Dale pak urcita ztrata jistoty vy-
sledku. Neni nikdy jisté, jak daleko se Zaci pfi svém zkoumani urcité situace
dostanou. A v neposledni fad€ i neochota ménit zavedené a pfeci ,dobfe
fungujici“ metody a postupy.

Pokud chceme zakim predstavit matematiku jako védeckou disciplinu,
ktera je uci predevsim ,,spravné€ myslet“, je nasim hlavnim ukolem, aby zaci
byli schopni vyuzivat poznatky matematiky pfi feSeni praktickych ukold. Je
tedy nezbytné, aby se zaci aktivné zapojili do vyuky, reSili problémové ukoly,
spole¢né nachazeli nové pojmy a sami vytvareli matematickou teorii vSude
tam, kde je to vhodné. Proto bychom méli vyvinout nemalé usili vedouci
k lepsi informovanosti o té€chto pristupech i o jejich pfinosu pro samotné
ucitele a zaky. Jednou z moznosti, jak oslovit ucitele v praxi, je nabidnout jim
mozZnost vyuzivat uebnice matematiky, které kromé jinych metod vyuZzivaji
také heuristické pristupy. Analyza ucebnic popsana v dalsi ¢asti textu se po-
kousi odpovedét na otazku: Jak tuto funkci plni nejvice pouzivané ucebnice
matematiky na stfednich §kolach?

Ucebnice a jeji funkce

Na ucebnici mizeme nahlizet hned z nékolika pohledl - jako na prvek
kurikularniho projektu, soucast souboru didaktickych prostfedkii nebo jako
soucast Skolnich didaktickych textti (Pricha, 1998). Jde o didakticky ztvar-
nény text, ktery svou formou umoznuje uceni a svym obsahem a rozsahem
pojima urcitou ¢ast u¢iva vymezenou danym kurikulem. Kazdy kurikularni
dokument tedy urcitym zplisobem vymezuje konstruovani ucebnice a kazda
ucebnice musi svym obsahem korespondovat s timto dokumentem. U¢ebnice
je nedilnou soucasti edukacniho procesu a ma na tento proces primy vliv
jakozto aparat fidici nejen vlastni uceni zZak, ale také do jisté miry vyucovani
uciteld. V tomto smyslu plni urcité funkce, které vyuzivaji jeji uzivatelé, at
uz Zaci ¢i ucitelé. Pfi tomto pohledu mizZeme rozliSit dvé zakladni funkce
ucebnice:
- funkce ucebnice pro Zdky: uCebnice jsou pramenem, z n€hoz se Zaci uci,

tedy osvojuji si poznatky, dovednosti, hodnoty atp. (Pricha, 1998),
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- funkce ucebnice pro ucitele: ucebnice jsou pramenem, s jehoz vyuzitim
ucitelé planuji obsah uciva i pfimou prezentaci tohoto obsahu pifi vlastni
vyuce (Pricha, 1998).

Obé tyto funkce poukazuji na to, jak a pro¢ jednotlivé subjekty ucebni-
ce vyuZzivaji, a tedy v jaké roli vstupuje ucebnice do vlastniho edukacniho
procesu. Je ziejmé, Ze plisobeni u¢ebnice na vyuku a jeji vysledky rozhodné
nelze podcenovat uz jen proto, Ze mnoho uciteld vyuziva jejiho obsahu k vy-
pracovani tematickych pland, pfi pripravé hodiny si vybira vyukové metody
popsané v ucebnici a v neposledni fad€ z ni vybira cvi¢eni a domaci prace pro
zaky. Pravé z téchto dliivodi je mozné pomoci ucebnice seznamovat ucitele
s heuristickymi pristupy a do jisté miry i ovliviiovat volbu vyucovaci metody.

Naproti tomu studenti by si pfi pouzivani uc¢ebnic m¢li osvojit védomosti,
dovednosti a postoje predepsané kurikularnim dokumentem v podobé¢ klic¢o-
vych kompetenci. Z pohledu ucebnice matematiky a ve spojitosti s heuristic-
kymi pristupy jde zejména o rozvoj nasledujicich dovednosti, prostfednictvim
kterych ziskavaji zZaci i predepsané védomosti:
pracovat s matematickymi pojmy, aplikovat matematické poznatky v praxi nebo
Jjinych predmétech, objevovat a pracovat tvorive, logicky uvaZovat, dokazovat,
Fesit probléemy.

Ukolem analyzy uéebnic bylo zjisténi, do jaké miry mohou momentalné
vyuzivan¢ ucebnice matematiky pro stiedni §koly splnit ulohu seznamovani
ucitele i Zaka s heuristickymi pristupy. Primarné je analyza zaméfena na zjis-
téni skutecného stavu zastoupeni induktivnich, resp. deduktivnich pristupt
v té€chto ucebnicich a zjisténi skutecného stavu zastoupeni uloh uplatiujici
tyto pfistupy.

Nez piejdeme k popisu vlastni analyzy, uvedeme nékolik zakladnich poj-
mi teorie hodnoceni ucebnic, od kterych se nasSe vysledky odvijeji a které se
bezprostiedné tykaji analyzy ucebnic.

Obecny model struktury uc¢ebnice:
Ucebnice
- Textova slozka (strukturovana do specifickych komponentt),
- Mimotextova slozka (strukturovana do specifickych komponenti).
(Prticha, 1998)
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Strukturni komponenty ucebnice

Kazda ucebnice je strukturovana tak, aby v co mozna nejvétsi mife plnila
svilj primarni ukol eduka¢niho konstruktu, tedy prostfedku slouzicimu k edu-
kaci. Proto je uebnice zamérné Clenény systém rtznych ¢asti (komponent),
které jsou navzajem provazany a jako celek plni riizné funkce ucebnice.

Strukturnim komponentem $kolni u¢ebnice rozumime urcity blok prvki,
ktery je v tésném vzajemném vztahu s jinymi komponenty ucebnice (s nimiz
v souhrnu vytvari celistvy systém, ma piesn€ vymezenou formu a své funkce
realizuje pomoci svych vlastnich prostfedki) (Priicha, 1998). V obecném
pojeti je uCebnice modelovana tak, Ze jeji obsah délime na dvé zakladni Casti,
textovou a mimotextovou slozku, tyto jsou dale rozdéleny do specifickych
komponentt. Tento pfistup k analyze uCebnic nazyvame funkéné strukturalni
analyza ucebnic. V 70. letech vypracovali J. Dolecek, M. Resatko a Z. Skoupil
klasifikaci strukturnich komponentl textove sloZky ucebnice, které vymezili
na zakladé€ jejich funkci. Rozlisili 7 textovych komponentl - viz Priicha, 1998.

Didakticka vybavenost ucebnic

Ucebnice je utvar sloZeny ze strukturnich komponentii rizné povahy.
Tyto komponenty chapeme jako nositele dil¢ich funkci, které zajistuji hlavni
cil ucebnice, tedy byt edukacnim médiem. Na vétsi nebo mensi didaktickou
vybavenost ucebnice poukazuje to, jak je dana ucebnice pro svij ucel zkon-
struovana. Tedy, obsahuje-li urcita ucebnice vyklad uciva pouze pomoci textu,
bez obrazovych komponenti, miiZeme usoudit, Ze Zaka priliS nezaujme oproti
ucebnici s obrazovymi komponenty.

Meéreni didaktické vybavenosti ucebnice provadime pomoci analytického
nastroje, kterym je mira didaktické vybavenosti ucebnice. Tato mira je zaloze-
na na vyhodnoceni rozsahu vyuziti komponentti v dané ucebnici. Pro tento
ucel je rozliSenych 36 komponentt, které zachycuji strukturu ucebnice. Vy-
hodnocovani didaktické vybavenosti vyjadifujeme pomoci kvantitativnich koe-
ficientl. Kazdou ucebnici je mozné popsat na zakladé toho, jaké komponenty
obsahuje a jaké komponenty neobsahuje. Komponenty délime do 3 skupin
(aparati) podle prislusné didaktické funkce komponentt a do 2 podskupin
(verbalnich a obrazovych komponenti) podle zplisobu vyjadieni daného
komponentu v urcité ucebnici - viz Pricha, 1998. Tyto strukturni kompo-
nenty slouZi k vypoctu didaktické vybavenosti uebnic. Vypocet vybavenosti
konkrétni uCebnice provadime nasledujicim zptisobem:
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A) V dané ucebnici zjistujeme vyskyt jednotlivych strukturnich komponent.

B) Na zakladé zjisténych hodnot vypocitame nasledujici koeficienty:
dilci koeficienty:

E I - koeficient vyuziti aparatu prezentace uciva,

E II - koeficient vyuZziti aparatu fidici uceni,

E III - koeficient vyuZiti aparatu orientacniho,

Ev - koeficient vyuziti verbalnich komponentt,

Eo - koeficient vyuziti obrazovych komponenta.

E - celkovy koeficient didaktické vybavenosti.

Uvedené koeficienty vypocitame jako procentualni podil poctu pouZzitych
komponentt v ucebnici a po¢tu moznych komponentt. Koeficient celkové
didaktické vybavenosti u¢ebnice E vypocitame obdobné jako procentualni
podil vyuzitych komponentl a pocet vS§ech moznych komponentt (tedy
36). VSechny uvedené komponenty mohou teoreticky nabyvat hodnot
v intervalu od 0 do 100 % vcetné. Pro vyhodnocovani ziejmé plati, Ze ¢im
vétsi hodnoty urcity komponent v dané ucebnici dosahne, tim vetsi je jeji
didakticka vybavenost.

C) Zavérecnym krokem analyzy je vhodna interpretace vysledki vypocta,
pomoci kterych snadno uréime, kterych komponentli ze vS§ech moznych
nami vybrana ucebnice vyuziva resp. nevyuZziva. Diky témto vysledkiim
je mozné s ucebnici dale pracovat (korigovat jeji obsah apod.).

(Prticha, 1998)

Tento vycet popisujici zakladni rysy evaluace ucebnic rozhodné neni
myslen jako navod na jejich komplexni evaluaci, slouzi pouze k zakladnimu
zorientovani v problematice, a to v té€ch jejich ¢astech, ze kterych vychazi na-
sledna analyza ucebnic. Pro komplexn€;jsi pochopeni metod evaluace ucebnic
odkazujeme na seznam pouzité literatury.

Klasifikace (predmét) vyzkumu

Pfi vlastnim vyzkumu jsme se zaméfili na obsahovou stranku ucebnic
matematiky pro stfedni Skoly, respektive na jejich vykladovou a procvico-
vaci textovou slozku. Hlavni oblasti naseho zajmu bylo zmapovat zastoupe-
ni induktivnich a deduktivnich zptsobt vykladu v ucebnicich matematiky
a zjisténi miry obsahu jednotlivych cviceni, ktera pfi feSeni vyZaduji od stu-
denta vyuziti heuristickych pfistupti. Vzhledem k roli u¢ebnic matematiky
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pri rozvoji klicovych kompetenci, resp. nami z nich vybranych dovednosti,

které si ma zak pii edukacnim procesu také rozvijet, je treba védet, mohou-li

ucebnice tento ukol plnit.

V soucasné dobé je pfi vyuce matematiky na stiednich §kolach nejvice po-
uzivana ucelena fada ucebnic Matematika pro stredni odborné skoly a studijni
obory strednich odbornych ucilist 1.-6. cdst nakladatelstvi SPN a na gymnaziich
je to Matematika pro gymndzia (ucelend rada) nakladatelstvi Prométheus. Z to-
hoto divodu byly tyto dvé fady ucebnic matematiky pfedmétem nasi analyzy.
Ta méla objektivné odpovédét na nasledujici otazky:

* Pouzivaji autofi nami vybranych ucebnic matematiky pfi vykladu induk-
tivni a deduktivni pristupy? Pokud ano, tak v jaké mife?

e Zafazuji autofi nami vybranych ucebnic matematiky ulohy, pfi jejichz
feSeni musi student vyuzivat induktivni a deduktivni pfistupy? Pokud ano,
tak v jaké mife?

* Pokud jsou vyuZzivany induktivni a deduktivni pfistupy ve vykladu a pfi
procvicovani, tak jaké tématické celky jsou takto vyuzivany?

Analyza ucebnic

Cilem vyzkumu bylo zmapovani Cetnosti vyskytu induktivnich a deduk-
tivnich pfistupt pouZzitych pfi vykladu a zjis§téni zastoupeni uloh uplatiu-
jicich induktivni, resp. deduktivni pfistupy ve vySe zminénych ucebnicich
matematiky. Vyzkum si nekladl za cil kompletni evaluaci téchto ucebnic, ale
pouze rozpoznani pouzitych vykladovych a procvi¢ovacich prostredkd co
do Cetnosti a druhu. Vlastni rozbor ucebnic byl zaméfen na dvé ¢asti ucebnic:
vykladovou ¢ast a procvicovaci ¢ast. Analyzu obou téchto casti provedeme
oddé¢len€ z davodu prehlednosti vysledk.

Vkladova cast ucebnic

U této casti ucebnic byl zkouman vykladovy text véetné toho, byla-li pri
vykladu pouZzita motivace Ci nikoli. Pfi pocatecnich analyzach vykladového
textu vSech zkoumanych ucebnic byla vytvorena klasifikace pouZivanych
vykladovych prostredki, ktera poté slouzila ke zmapovani jejich vyskytu
v jednotlivych ucebnicich (primy vyklad, neprimy vyklad, vyklad pomoci iikolit
a heuristické strategie). Kazda ze skupin byla dale rozd€lena do dvou pod-
skupin (s motivaci a bez motivace). Charakteristiky jednotlivych skupin uvadi
tabulka Cislo 1.
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Tab. 1: Seznam strukturnich komponentti ucebnice

Vykladovy prostiedek | Charakteristika
primy vyklad Autor vyklada pojmy pfimo, zavadi nové pojmy, vyslovuje defi-
nice, nasleduje procvi¢ovani.

nepfimy vyklad Autor k vykladu pouziva feSeni piikladu, pfi jehoz feSeni narazi
na novy problém, ktery dale definuje (napf. x2 = -1 apod.), autor
tesi priklady sam, nedava prostor ctenafi, odvozuje vzorce apod.
vyklad pomoci ukolii | Autor Ctenafi zadava ukol (problém: vyslovte definici funkce,
nakreslete graf dané funkce apod.), pfredpoklada pfitom aktivni
spolupraci ¢tenare, ktery ma dané ukoly splnit a az poté pokra-
Covat ve Cteni textu. V dalSim textu mize byt uvedeno spravné
feseni, soubor v§ech ukoll poté vede k novému poznani, autor
sam vse shrne.

heuristicka strategie | Autor zada Ctenafi urCity problém a predpoklada aktivni spolu-
praci se ¢tenafem, ktery je nucen hledat feSeni, je veden k vyslo-
veni hypotéz a jejich nasledném ovéreni, autor mize ctenafe vést
ke spravnému feseni.

Z charakteristik vykladovych prostfedkd vyplyva, Ze prvni dva vykladové
prostiedky (primy a neprimy vyklad) nelze pokladat za induktivni nebo de-
duktivni pristupy. Autor ¢tenafi neposkytuje cilen€ zadny prostor pro vlastni
uvahy nebo vlastni zplisob feSeni, pouze sdé€luje urcité informace. Autorovym
cilem je predlozit Ctenafi uceleny zdroj v€édomosti, které Ctenar vice ¢i méné
pasivné prijima. Nasledujici dva vykladové prostiedky (vyklad pomoci ukoli,
heuristicka strategie) rozkryjme podrobnéji.

Pii volbé vykladového prostredku ,, Vyklad pomoci kol “ autor primo
predpoklada ¢tenarovu ucast. Nuti Ctenare aktivn€ se podilet na feSeni problé-
m, a tim si osvojit potfebné védomosti a dovednosti. Ctenaf musi nachazet
feSeni na zakladé svych predeslych zkusSenosti a pfimo se podilet na objevo-
vani dil¢ich feSeni zadanych problémi. Kone¢né shrnuti, popfipadé ovéreni
vS§ech nov€ ziskanych poznatki je op€t v rukou autora. Tuto metodu lze
oznacit jako induktivni pfistup.

Posledni vykladovy prostiedek ,, Heuristickd strategie “ jde v koneCném
dtsledku jesté dal. Ctenafi je predloZen problém, ktery je nucen vyfesit.
Ctenai sam musi vymyslet strategii feseni ulohy, je nucen vyslovit hypotézy
a poté musi sam ovéfit jejich platnost. Autor v tomto pfipad€ poskytuje
Ctenafi jakési vedeni, které mu pomaha vyfeSit dany ukol. Tato metoda vy-
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kladu je pro ¢tenare velmi narocna, ale poskytuje mu obrovsky prostor pro
vlastni sebezdokonalovani a rozviji komplexni pochopeni dané problemati-
ky. Navic v§echna spravna reSeni, ktera student vymysli sam, maji obrovsky
motivac¢ni u€inek. Heuristicka strategie se zpravidla pouziva pro ulohy, které
maji za ukol propojit dil¢i ¢asti uciva a pomoci Ctenafi, aby si sam vytvoril
ucelenou predstavu o probiranych tématech (napf. Odvarko, O., Calda, E.,
Kolouchova, J., Repova, J.: Matematika pro stfedni odborné skoly a studijni
obory strednich odbornych ucilist. 6. ¢ast. SPN, Praha, 1987, kapitola: Hy-
potézy a jejich ovérovani, str. 254). Tento pristup lze oznacit jako induktivni
a deduktivni.

Dale bylo u kazdého vykladového prostiedku zaznamenavano, je-li ¢tenar
autorem ucebnice néjak motivovan. Ve vS§ech uvedenych ucebnicich autofi
pouzivali nejriizn€jsi formy motivovani, od zminéni praktického vyuziti zis-
kanych poznatkll v matematice ¢i jinych prfedmétech a realnych situacich
po mapovani historického vyvoje danych pojmid. Mezi riiznymi formami
motivace nebyly ¢inény zadné rozdily. Vzdy bylo pouze zapsano, zda autor
libovolnou formu motivace u daného vykladového prostfedku pouzil i nikoli.

Vlastni analyza spocivala ve zji§téni procentualniho zastoupeni jednotli-
vych metod v danych ucebnicich. Jako zaklad byl pouzit pocet kapitol knihy
nebo jejich Casti, a to z toho diivodu, Ze ne v kazdé kapitole byly pouZivany
stejné vykladové prostiedky. V takovém pfipad€ se mohla kapitola rozdélit
z pohledu pouzitych vykladovych prostifedkl i na né€kolik oddélenych casti.
Jako procentova ¢ast byl pouZit pocet vyuziti dil¢ich vykladovych prostfedkt
v celé ucebnici. Pro ilustraci vypoctu uvadime nasledujici pfiklad:

Ucebnice Matematika 3 byla rozdélena na 33 vyukovych c¢asti (resp. kapitol),
u kterych byly zjiStény tyto vyukové prostiedky:

e primy vyklad bez motivace: 22,

e nepfimy vyklad s motivaci: 11,

22

=33 100 = 67 %
- u 100 =33 %
= =33%
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tedy primy vyklad bez motivace (pv) byl pouzit v 67 % vykladovych prostfedki
a nepiimy vyklad s motivaci (nv) byl pouzit ve 33 % vykladovych prostiedka.
Nasledujici tabulka €. 2 uvadi konkrétni procentualni zastoupeni vykladovych
prostiedkil pouzitych v jednotlivych ucebnicich.

Tab. 2: Procentualni zastoupeni vykladovych prostredkt
v jednotlivych ucebnicich

Vykladové prostiedky
Piimy Neprimy Vyklad Heuristicka
Nazev ucebnice vyklad [%] vyklad [%] pomoci ukola [%] | strategie [%]
bez mo- | s moti- | bez mo- | s moti- | bez mo- | s moti- | bez mo- | s moti-
tivace vaci tivace vaci tivace vaci tivace vaci

Matematika pro stiedni odborné Skoly a studijni obory stiednich odbornych ucilist
Matematika 1 97,5 2,5 0 0 0 0 0 0
Matematika 2 20 0 0 80 0 0 0 0
Matematika 3 67 0 0 33 0 0 0 0
Matematika 4 29 26 0 45 0 0 0 0
Matematika 5 32 49 0 19 0 0 0 0
Matematika 6 53 21 0 21 0 0 0 5
Matematika pro gymnazia
:‘;Zl(;’y“pnosn 0 7 0 4 | 29 | 50 0 0
Funkce 0 25 0 30 0 45 0 0
’g\ergﬁly;t‘fia 63 37 0 0 0 0 0 0
Diferencialni
a integralni pocet 0 %0 0 10 0 0 0 0
Komplexni ¢isla 0 85 0 15 0 0 0 0
Planimetrie 24 52 24 0 0 0 0 0
E‘I’E;CV;CC 10 17 0 73 0 0 0 0
Stereometrie 0 88 0 12 0 0 0 0
Kombinatorika,
pravdépodobnost,| 0 82 0 18 0 0 0
statistika
Goniometrie 0 24 0 18 0 53 0 5
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Pro ucelenéjsi prehled o pouzivani vykladovych prostifedki ve vSech
uvedenych ucebnicich byla na zaklad€ rozboru ucebnic vytvorena tabulka
Cislo 3 a graf ¢islo 1. Tabulka ¢islo 3 uvadi procentualni zastoupeni nami
definovanych vykladovych prostfedkd v obou fadach ucebnic matematiky
pro stfedni Skoly. Postup vypoctu procentualniho zastoupeni jednotlivych
vykladovych prostiedkt byl obdobny jako vypocet pro jednotlivé ucebnice.
Jako zaklad byl pouzit pocet vSech kapitol ve vSech knihach (nebo jejich
Casti) a jako procentova cast byl pouZzit pocet vyuziti dil¢ich vykladovych
prostiedkil ve vSech ucebnicich.

Tab. 3: Procentualni zastoupeni vykladovych prostfedka
ve vSech ucebnicich

Vykladové prostredky
Piimy vyklad [%] Nepiimy vyklad [%]
bez motivace s motivaci bez motivace s motivaci
31 34,4 1,5 24,5
Vyklad pomoci ukola [%] Heuristicka strategie [%]
bez motivace s motivaci bez motivace s motivaci
1 7 0 0,6

Z této tabulky byl vygenerovan graf ¢. 1, ktery procentualni zastoupeni
vykladovych prostiedkt ve vSech ucebnicich prevadi do prehledné grafické
formy.
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Graf 1: Procentualni zastoupeni vykladovych prostfedka ve vSech ucebnicich
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Procvicovaci éast ucebnic

Vzhledem k velkému poctu prikladli ve vSech ucebnicich jsme nejprve
vytvofili jejich jednotlivé kategorie. MnoZinu v§ech piikladt pouZitych v uceb-
nicich jsme rozdé¢lili na tfi kategorie: otazka, vypocet, induktivni a deduktivni

ulohy.

8 [€. kat.]

Tab. 4 Charakteristika kategorii pouzitych prikladt

Nazev

a deduktivni
ulohy

. Charakteristika Piiklad ulohy

kategorie

otazka Jedna se o ulohy, které vyzaduji pfi- | Vysvétli pojem Defini¢ni obor funkce.
mou odpovéd. Neni nutné nic pocitat.

vypocet Resitel pouziva k feseni znamy vypo- | Vypogitejte prvnich pét élent aritme-
Cet, pouze procviCuje znamé postupy. | tické posloupnosti, kdyz vite: al = 2

ad=3.
induktivni Ctenaf musi hledat postup Feseni, vy- | DokaZte vétu.

slovovat hypotézy, dokazovat je, ové-
fovat nebo dokazovat objevena nebo
predloZena tvrzeni.

Zkoumejte délitelnost Cisel n2 + 5n + 6,
kde n je celé kladné Cislo. Vyslovte hy-
potézu. (str. 258: Odvarko, Calda, Ko-
louskova, Repova,: Matematika 6, SPN
1987.)
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Analyza této casti ucebnic byla zamérena na druhy prikladi, které jsou
ve cviCenich pouzivany. Pfimo se tykala zjiSténi Cetnosti téch uloh, které
vyZaduji od feSitele pouziti induktivnich nebo deduktivnich postupti feSeni
tak, jak je charakterizuje tabulka Cislo 4. Abychom ziskali pfehled o pouZzivani
tohoto druhu pfikladii v u¢ebnicich, vypocitali jsme procentualni zastoupeni
induktivnich a deduktivnich uloh v jednotlivych uéebnicich. Za procentovou
¢ast byl bran pocet nami sledovanych uloh a jako zaklad poslouzil pocet
v§ech uloh v ucebnici.

U jednotlivych typa prikladd jsme nerozliSovali, §lo-li pouze o induktivni
nebo pouze o deduktivni charakter ulohy. Nami sledované priklady mohly mit
jen induktivni charakter (napf. odvozeni vzorce, vysloveni hypotézy), nebo
pouze deduktivni charakter (napf. dokazte, Ze plati vzorec) nebo kombinaci
obou pristupd.

Pro ilustraci vypoCtu uvedeme nasledujici priklad:

V ucebnici Posloupnosti a rady:
e pocet vSech uloh 136,
* pocet induktivnich a deduktivnich uloh je 26,

2
PP =136
pp=191%

tedy procentualni zastoupeni induktivnich a deduktivnich uloh (pp) v uceb-
nici Posloupnosti a fady je 19,1 procent.

V nasledujici tabulce Cislo 5 jsou uvedeny pocty procent zastoupeni in-
duktivnich a deduktivnich uloh v jednotlivych ucebnicich.
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Tab. 5: Procentualni zastoupeni induktivnich a deduktivnich uloh
v jednotlivych ucebnicich

Cislo Nizev utehnice Zastoupeni ’indl{ktivnich
ucebnice a deduktivnich uloh v %
1 Matematika pro SOS a SOU 1. ¢ast 1,5
2 Matematika pro SOS a SOU 2. ¢ast 1
3 Matematika pro SOS a SOU 3. ¢ast 11,5
4 Matematika pro SOS a SOU 4. gast 3
5 Matematika pro SOS a SOU 5. ast 0
6 Matematika pro SOS a SOU 6. Gast 6
7 Posloupnosti a fady 19
8 Funkce 2
9 Analyticka geometrie
10 Diferencialni a integralni pocet 3
11 Komplexni Cisla 18
12 Planimetrie 13
13 Rovnice a nerovnice 0,8
14 Stereometrie 6,2
15 Kombinatorika, pravdépodobnost, statistika 6,7
16 Goniometrie 8,1

Z této tabulky byl opét vygenerovan graf Cislo 2, ktery procentualni zastou-
peni induktivnich a deduktivnich tloh ve v§ech ucebnicich prevadi do grafické
formy. Z dtivodu piehlednosti jsou v grafu €islo 2 uvedeny namisto nazva
jednotlivych knih pouze jim prifazena Cisla, pficemz jednotliva pfifazeni ¢isel
jsou uvedena v tabulce ¢islo 5.
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Graf 2: Procentualni zastoupeni induktivnich a deduktivnich uloh
v uCebnicich matematiky
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Zavér

Z vysledku provedené analyzy je patrné, Ze kazdy autor preferuje rtizné
pristupy k vykladu, které pouziva pfi psani ucebnic. Nejvice byly ve vSech
ucebnicich zastoupeny tyto vykladové prostiedky: prfimy vyklad s motivaci
(34,4 %), primy vyklad bez motivace (31 %) a nepfimy vyklad s motivaci
(24,5 %). Induktivni a deduktivni vykladové prostiedky jsou ve vSech sledo-
vanych ucebnicich zastoupeny jen fidce. Nejvyssi Cetnost jsme zaznamenali
u vykladového prostiedku vyklad pomoci iikolii s motivaci (7 %). UCebnice,
ve kterych jsou induktivni a deduktivni vykladové prostfedky pouzivany nej-
vice, jsou: Matematika pro SOS a SOU, 6. &ast a Goniometrie, Funkce a Po-
sloupnosti a fady, vSe ucebnice pro gymnazia. Tyto dvé ucebnice jako jediné
pouZzivaji pfi vykladu i heuristické strategie. Jsme piesvédcCeni, Ze tam, kde
byly induktivni a deduktivni vykladové prostiedky v ucebnicich pouZzity, bylo
jejich zafazeni vhodné a mélo vyznamny pfinos pro ¢tenare.

Ucebnice s nejvyssim zastoupenim induktivnich a deduktivnich uloh jsou:
Posloupnosti a fady (19 %), Komplexni Cisla (18 %) a Planimetrie (13 %), vSe
uéebnice pro gymnazia. U uéebnic pro SOS a SOU, ma nejvétsi podil zastou-
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peni téchto uloh Matematika pro SOS a SOU 3. ¢ast (11,5 %), ktera tematicky
zahrnuje nasledujici kapitoly: Funkce, Goniometrie a trigonometrie a Ste-
reometrie. Opét mizZeme konstatovat, Ze pouziti t€chto uloh v ucebnicich
bylo vhodné a mélo veliky pfinos pro pochopeni latky a celkové propojeni
ziskanych védomosti.

Z celkového pohledu na vysledek analyzy ucebnic vyplyva, Ze zastoupe-
ni induktivnich a deduktivnich pfistupd pouzivanych pfi vykladu, jakoZto
i zafazovani uloh, pfi jejichZ feSeni musi student vyuzivat induktivni a de-
duktivni pfistupy, je velmi malé. Radové se v priméru jedna o jednotky
procent. Pokud si klademe za cil, aby ucitelé i zaci vyuzivali heuristické
strategie v mnohem vé€tsi mife, nez je tomu doposud, je nezbytné nabizet
jim v ucebnicich mnohem vétsi pocet navodu, prikladi a moznosti vyuZiti
induktivnich a deduktivnich pfistupt. Z tohoto uhlu pohledu se domnivame,
ze je zastoupeni heuristickych pfistupti v ucebnicich matematiky pro stfedni
skoly nedostatecné.

Vznika pfirozena otazka, zda by zvysSeni podilu téchto metod pfispélo
k zefektivnéni vyukového procesu a vedlo ke kvalitné€j§imu osvojeni informaci.
Domnivame se, Ze vétsi zastoupeni induktivnich a deduktivnich metod by
mélo vliv na zkvalitnéni vyuky a zaroven by dopomohlo k v€tSimu vyuzivani
téchto metod samotnymi uciteli. Seriozni odpovéd na tyto domnénky vSak
muze dat jen dalsi vyzkum.
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HODNOCENI ZAVERECNYCH ESEJI STUDENTU
ZDRAVOTNICKYCH STUDIJNICH OBORU
S VYUZITIM METODY OBSAHOVE ANALYZY

Robert Klos, Katefina Ivanova

Anotace

Clanek popisuje analyzu zavéreénych eseji z etiky posluchacti kombinova-
ného studia (oSetiovatelstvi, management zdravotnictvi) Lékarské fakulty UP
v Olomouci. Cast kombinované vyuky etiky byla realizovana prostiednictvim
e-learningu, kde hlavni osu tvofil distan¢ni text Zdravotnicka etika.

Zaklad pro hodnoceni zavéreCnych praci predstavovala metoda obsahové
analyzy. Metodou komparace pak byly jednotlivé vysledky zpracovany dle
jednotlivych studijnich obord. Na zakladé vysledki vyplyvajicich z hodnoceni
a porovnani vSech zavérecnych eseji se pristoupilo ke zménam v distan¢nim
textu Zdravotnicka etika. K nejvyznamnéjsSim upravam provedenym v textu
patii zarazeni didaktického testu, kterym studenti prokazuji, Ze si osvojili
zakladni eticka témata, rovnéz i Castéjsi realizace on-line diskuzi na pozado-
vana témata. Tyto zasahy v praxi prispély k celkovému zkvalitnéni distan¢niho
textu.

V soucasném akademickém roce se jiZz pfipravuje distancni text pro stu-
denty vSeobecného a zubniho 1ékafstvi, tak aby slouzil jako jedna ze zaklad-
nich opor pro vypracovani zavérecné eseje. Pfiprava probiha v ramci projektu
ESF Inovace studijnich disciplin na Ustavu socidlniho lékarstvi a zdravotni po-
litiky LF UPv Olomouci (reg. ¢. CZ.1.07/2.2.00/15.0292).

Klicova slova

E-learning, zdravotnicka etika, oSetfovatelstvi, management zdravotnictvi,
obsahova analyza, komparace, evaluace.
Classification of Final Essays Written by Students of Health Care Study Majors
Annotation

The article describes the analysis of final essays on Ethics by students
of the blended form of study (Nursing, Health Care Management) at the
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Faculty of Medicine and Dentistry, Palacky University, Olomouc. A part of
the blended study was carried out by means of e-learning with the distance
study text Nursing Ethics as its main pillar.

The basis of evaluation of the final essays was represented by the content
analysis method. The results according to each major were processed with
the comparison method. On the basis of the results rooted in evaluation and
comparison of all the final essays, some changes were made in the distance
study text Nursing Ethics. Among the most important changes there were
the implementation of didactic text, by means of which students prove they
have learnt the basic ethic issues, as well as more frequent online discussions
on required topics. These amendments helped overall improve the distance
study text in practice.

In the current academic year a distance study text for Dentistry students
is being prepared so that it can be used as one of the basic pillars for writing
final essays. The preparation runs within the ESF project Innovation of the
Study Disciplines at the Department of Social Medicine and Health Policy -
Faculty of Medicine and Dentistry - Palacky University, Olomouc (reg. no.
CZ.1.07/2.2.00/15.0292).

Key words
E-learning, nursing ethics, nursing (field of study), health care manage-
ment (field of study), content analysis, comparison method, evaluation.

Uvod

Mnozstvi dulezitych informaci, které si musi studenti 1ékafskych a zdra-
votnickych obortli béhem studia osvojit, se v navaznosti na rozvoj védy a medi-
cinskych technologii neustale rozsifuje. Proto se jiz fadu let pravem diskutuje
na téma, jak co nejlépe predat potfebné mnoZzstvi informaci a dovednos-
ti studentim téchto naro¢nych oborit béhém jejich pregradualni pripravy.
V podstaté jde o to, jaké vyukové postupy a metody budou pro vyuku na 1¢-
kafskych a zdravotnickych fakultach nejvhodnéjsi, tak aby studenti nebyli
jesté vice zatézovani a aby si mohli co mozna nejvice studium fidit sami. To
neznamena, Ze by si studenti urcovali, co budou pro své vzdélani a pozdéjsi
praxi potfebovat. Naopak. Zakladem bude vzdy dobie zpracované curriculum
jednotlivych studijnich obord, ze kterého se nesmi slevovat. K vétsi efekti-
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vité€ celého vyukového procesu by mélo vést pouZiti modernich vyukovych
forem, metod a technologii, napf. brainstorming, simulace, prozitkové akti-
vity, vizualizace, pripadové analyzy apod., které budou uplatnovany zejména
ve prospéch samotnych studentt.

K takovym modernim technologiim bezesporu patfi e-learning, ktery v po-
slednich letech zaziva prudky rozvoj ve vyuce zejména na vysokych Skolach.
Lékarské a zdravotnické fakulty nejsou vyjimkou. E-learningem se zde rozumi
vzdélavani realizované s vyuZzitim elektronickych technologii, zejména infor-
macnich technologii a internetu. E-learning zde nejcastéji byva realizovan
v podobé tzv. blended learningu (WALSH, 2005), tedy kombinaci prezen¢ni
a distan¢ni formy vyuky.

Na Ustavu socialniho lékafstvi a zdravotni politiky Univerzity Palackého
v Olomouci (dale jen Ustav) byl v roce 2003 spustén e-learning jako podpo-
ra vyuky zdravotnické etiky pro prezenc¢ni i kombinované studium nelékaf-
skych oborti (oSetifovatelstvi a management zdravotnictvi). Tato e-learningova
podpora vyuky byla financovana rozvojovymi programy MSMT (projekty
56/2002 a 59/2002). Jako learning management system byl vybran LMS
Unifor 2.0.

Pro vysvétleni - learning management system (LMS) je fidici systém,
ktery umoznuje organizaci vSech jednotlivych kurzd, moduld a programd,
ale také pomaha pfi organizaci e-learningovych textli, hodnoceni studijnich
vysledkd a zprostfedkovani zpétné vazby. Mezi hlavni funkce LMS tak patfi
sprava kurzii, organizace studijnich materiali, veSkera komunikace a hodno-
ceni studentti (Baresova, 2003).

Pro vyuku etiky doc. PhDr. Katefina Ivanova, Ph.D., vytvorila distan¢ni
text Zdravotnicka etika, ktery byl doplinovan tematickymi seminafi (tutoria-
ly), na kterych se diskutovala konkrétni dilemata zdravotnické praxe od téch
dodrZovani povinné mlc¢enlivosti) aZ po etické problémy vSedniho dne zdra-
votnika (vztah 1ékar - sestra, jednani s pacienty a jejich rodinami, respekto-
vani autonomie a intimity pacienta aj.).

Po zavedeni distan¢niho textu do vyuky etiky u vySe zminénych obort
bylo nutné vyhodnotit, zda se dosahlo stanovenych vzdélavacich cild a vystup-
nich kompetenci studentd, tak jako v pfipad€ vyuky bez vyuZziti distanéniho
textu a e-learningu.
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Metodika

V akademickém roce 2003/04 tedy byla zahajena na Ustavu vyuka etiky
za vyuZziti e-learningu jako inovativni technologie, ktera zde pfi vyuce nelé-
kafskych oborili zatim nebyla vyuZita. E-learning byl realizovan v podobé
tzv. bleanded learningu, ktery se pro vyuku na Skolach se zdravotnickym
zaméfenim jevi jako nejvhodnéjsi (Klos, 2005). To vSe probihalo v ramci
kombinované formy vyuky.

Zaklad e-learningové vyuky etiky na Ustavu predstavuje distanéni jiz zmi-
nény text Zdravotnicka etika, jako tutor pro zde ptisobi Mgr. Robert Klos.

Cely text je tvofen péti tematickymi kapitolami, které svym obsahem ko-
piruji sylabus schvaleny pro prezen¢ni a kombinované studium. Forma textu
je interaktivni, doplnovana Castymi pfiklady, otazkami a odkazy. Studentovi
je tak ¢astecné nahrazovana osoba prednasSejiciho. Pro lepSi orientaci jsou
na pravém okraji kazdé stranky umistény tzv. distancni ikony, které praci
s textem velmi usnadnuji.

Jednotlivé kapitoly maji stejnou strukturu. Na poc¢atku je vZdy popsano,
co se studenti v kapitole dozvédi, dale jsou zde uvedena kliCova slova a kolik
¢asu bude potieba jejimu prostudovani a splnéni vSech ukold.

Uvodni kapitola seznamuje studenty s tim, co viechno budou muset zvlad-
nout, tak aby studium e-learningového textu uspésné zakongéili. Cas uréeny
k prostudovani této kapitoly je 30 minut.

Ve druhé kapitole Co 1o je etika? si studenti ujasni, ¢im v§im je podminén
a ovlivnén eticky postoj ¢lovéka, dale je zde vysvétlen predmét etiky a po-
psany jeji metody. Podstatnou ¢asti kapitoly je také vymezeni pojmu dilema,
coz bude diileZité pfi hodnoceni eseji. Cas potiebny k prostudovani kapitoly
je 4,5 hodiny.

Nasledujici kapitola Historické koreny zdravotnické etiky je vénovana staro-
vékym zakladtim Iékarské etiky. Ty jsou zde pfedstaveny zejména prostiednic-
tvim Hippokratova odkazu. V kapitole je popsan vliv kiestanstvi a judaismu
na formovani postojti tehdejsi evropské civilizace. Tato Cast textu je podstatna
pro pochopeni vyvoje etickych postoji a hodnot nasich predki. Studenti by si
méli uvédomit, které etické hodnoty a principy minulosti maji své misto i dnes
a které jsou z pohledu soucasné védy jen tézko realizovatelné. K prostudovani
kapitoly je zapotfebi 4,5 hodiny.

Treti kapitola Soucasnost zdravotnické etiky je zaméfena na rozvoj lékaiské
a zdravotnické etiky v obdobi po 2. svétové valce aZ do soucasnosti. Jsou zde
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teorie. Pfedpokladana doba studia je 5 hodin.

Zavérecna kapitola Vztah prava a zdravotnické etiky studenty seznami
s nejvyznamnéj§imi mezinarodnimi i tuzemskymi etickymi kodexy, které se
dotykaji oblasti zdravotnictvi a lidskych prav. Nékteré kodexy (Umluva o bi-
omediciné, Kodex zdravotnich sester, Prava pacientll) zvlasté diilezité pro
praxi studenttli jsou uvedeny v plném znéni. Prostudovani kapitoly by mélo
trvat 3,5 hodiny, ov§em k bliz§imu poznani v§ech duleZitych kodexu je nutné
samostudium.

Posledni ¢ast textu obsahuje popis zadani zavérecnych eseji, které byly
podrobeny obsahové analyze. Zadani bylo v distan¢nim textu zafazeno jako
tzv. dlouhy ukol (zavérecny ukol), ktery patfi mezi tzv. tutor marked assig-
ment TMA, neboli prace opravované tutorem POT (Zlamalova, 2008). POT
slouzi k tomu, aby si tutor ovéfil, zda student danou problematiku spravné
pochopil a mize tak pokracovat ve studiu. Eseje mély tedy ukazat, jak jsou
studenti schopni se samostatn€ vyjadrit k nékterému z etickych dilemat zdra-
votnické praxe. Vyhotoveni eseje bylo rovnéz nezbytné pro ziskani kolokvia
z tohoto studijniho predmétu.

Zadani eseje bylo nasledujici: , Vyberte si eticky dilematicky pribeh, ktery
Vis zaujal, at'jiz z vlastni praxe nebo z novin, ci jinych médii. Nebo také z vyprd-
veni kamaradky, kolegyné ¢i pritele. Popiste jej. Pokud budete cerpat z literatury
¢l jinych médii, nezapomerite na presnou citaci.

Rozpoznejte, ktery eticky princip byl ve Vasem pribéhu porusen nebo naopak
naplnén. PFibehy mohou mit i pozitivni ladéni. Pojmenujte tento princip a po-
piste, na zdkladeé ceho jste ho rozpoznali. Principii miiZete rozpoznat i vice, ale
musi to byt sekularizované etické principy prvniho radu. Na zdvér napiste Vase
zhodnoceni, ndazor, polemiku.

Cely 1ikol nesmi byt kratsi nez I strana formdtu A4 a delsi nez 2 stranky for-
mdtu A4. Pro psaci stroj uvddim normu na stranu A4, coz je 60 wuhozit a 30 rdd-
ki1, pro pocitacové zpracovdni je nejlepsi typ pisma ARIAL, ale miize byt i Times
New Roman, velikost pisma 12 a radkovdani 1,5 (Ivanova, 2002).

V distan¢nim textu bylo zaroven uvedeno, jak budou eseje hodnoceny:
1. podle toho, jaké si vyberete téma,

2. jak jej zpracujete, popisete, odcitujete,

3. jakym zpiisobem rozpozndte etické principy,

4. zda jste opravdu napsali literdrni utvar zvany esej,

5. vas eticky pristup k celkovému hodnoceni pribehu (Ivanova, 2002).
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Pro hodnoceni eseji byla vybrana metoda obsahové analyzy. Obsahovou
analyzu vyvinul ve tficatych letech Bernard Berelson zejména pro ucel analy-
zy obsahu médii. Postupné vSak nasla tato metoda své uplatnéni i ve spolecen-
skych védach a humanitnich oborech (KRONICK, 1997). V pedagogice 1ze
obsahovou analyzu napiiklad vyuZzit u zkoumani kritického mysleni studen-
ti pfi komunikaci vedené prostrednictvim pocitacl v prostredi distanéniho
vzdélavani (Buraphadeja, Dawson, 2008). Jde tedy o metodu, ktera poskytuje
objektivni, systematicky a kvantitativni popis a rozbor pisemnych materiall
(Schneider, Koudelka, 1993). V nasem pfipadé jde o analyzu zavérecnych
eseji studentli kombinované formy studia nelékaiskych obort.

Analyza zavérecnych praci

Vyzkumné téma:

Obsahova analyza zavérecnych etickych eseji studentti obort oSetfovatel-
stvi a managementu zdravotnictvi v kombinované forme¢ studia.

Vyzkumné otdazky:

Vyzkumné otazky byly stanoveny na zakladé obsahu distan¢niho textu
Zdravotnicka etika, jehoz studium bylo pro studenty povinné. Pro samotné
hodnoceni e-learningové vyuky je dileZité zamérit se na témata, ktera si stu-
denti voli, dale na vyuZiti etickych opor pro obhajobu vlastnich zavért a také
praci s informacnimi zdroji a jejich citace. Pro hodnoceni bylo neméné dule-
zité celkové vyznéni jednotlivych eseji. Vysledné znéni vyzkumnych otazek:
1. Jaka témata pro své eseje budou studenti volit?

2. Budou se studenti ve svych esejich odkazovat na etické principy, kodexy ci
obecné uzndavané mordlni autority?

3. Budou studenti pracovat s informacnimi zdroji?

4. Splni vsichni studenti zaddni prdce?

5. Jaka bude celkovd iiroven zdvérecnych eseji?

Vyzkumny vzorek:

Pro obsahovou analyzu byly vybrany zavére¢né eseje studentli kombino-
vané formy studijnich obord oSetifovatelstvi (n = 56) a management zdra-
votnictvi (n = 18). U studentti kombinované formy se predpoklada Castéjsi
vyuzivani distancnich opor, protoze nejsou v kazdodennim osobnim kontaktu
s jednotlivymi pedagogy Ci ostatnimi studenty.
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Obe studijni skupiny mély k dispozici jako zakladni studijni oporu distanc-
ni text Zdravotnicka etika, ktery byl studentim zpfistupnén prostiednictvim
LMS Unifor. Vyuka etiky na LF UP v Olomouci probihala pod garanci Usta-
vu socidlniho lékafstvi a zdravotni politiky.

Samotna analyza byla provedena u kazdé skupiny zvlast a vysledky byly
vzajemn¢€ porovnany.

Charakteristika obou zkoumanych skupin:
V nasledujicim prehledu jsou uvedeny vSechny podstatné charakteristiky
obou skupin student(, které mohou mit vliv na vysledky analyzy:

* Spolecné charakteristiky: studium pfi zaméstnani; zaméstnani ve zdra-
votnictvi; studium stejného e-learningového textu; totozny tutor; studium
ve stejném akademickém roce.

* Qdlisnosti: studijni zaméfeni; dosazené vzdé€lani (pozn. uchazeci o studij-
ni obor management zdravotnictvi musi mit alespon bakalafské vzdélani);
hodinova dotace prezencni vyuky etiky (oSetfovatelstvi 10 hod., manage-
ment zdravotnictvi 5 hod.); pomérné zastoupeni zen a muzi v jednotli-
vych skupinach (oSetiovatelstvi - 96,4 % zen, 3,6 % muZzl; management
zdravotnictvi - 80 % zZen, 20 % muzil)

Zpracovani vysledku Setieni

V pripadé obsahové analyzy se jedna o urcitou kvantifikaci kvalitativnich
dat (napf. vybér tématu eseje). Proto je tedy mozné postupovat podobné
jako v pripad€ klasicky kvantitativn€ orientovanych vyzkumi. Obecné se
postupuje v nasledujicich krocich: usporadani dat a sestaveni tabulek etnosti;
grafické znazornéni naméfenych dat; vypocet charakteristik polohy; vypocet
charakteristik rozptyleni (Chraska, 2007).

VSechny zavérecné eseje byly zpracovany stejnym zptisobem. Z celkového
souboru (n = 74) bylo nahodné vybrano 15 praci (11 oSetfovatelstvi, 4 ma-
nagement zdravotnictvi), které byly nejdfive podrobné€ pfecteny. Na zakladé
studia téchto nahodné vybranych eseji a stanovenych vyzkumnych otazek
byly vytvoreny vyzkumné hypotézy pro jednotlivé skupiny. Poté se vyhotovily
jednotlivé operativni kategorie, které se zaclenily do prehlednych tabulek.
Do téchto tabulek se také zapisovala ¢etnost sledovanych kategorii, tentokrat
u v§ech zkoumanych eseji. Z vyplné€nych tabulek byly vytvofeny prehledné
grafy, které slouzily jako zaklad pro hodnoceni vysledkt Setfeni obou skupin.
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Jako nazorna ukazka postupu je zde uveden piiklad, jak byly zpracovany
vysledky u vyzkumné otazky €. 1: Jakd témata pro své eseje budou studenti
volit? V tabulce 1 a v grafu 1 jsou zpracovany eseje studentil kombinovaného
studia oSetrovatelstvi.

Tab. 1: Okruhy témat

Okruhy témat Absolutni Relativni
Cetnost cetnost (%)
Vztah zdravotnika s pacienty, s kolegy, se seniory 22 39,29%
Déti 10 17,86 %
Ostatni (umirani, pochybeni zdravotnik, 6 10,71 %

média a zdravotnictvi, pacientova rodina,
financovani, distribuce prostredk?, korupce)

Eutanazie 9 16,07 %
Interrupce 4 715 %
Medicinsky vyvoj (kmenové bunky, klonovani, 5 8,92 %
transplantace, umélé oplodnéni, apod.)

Celkem 56 100 %

Graf 1: Rozdé€leni eseji do jednotlivych tematickych okruhti

25

20 @ Vztahy zdravotnika

B Deti

O Ostatni

O Eutanazie

M Interrupce
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Uvedenym zpiisobem byly zpracovany v§echny vyzkumné otazky u obou
studijnich skupin. Kazda ¢ast praci (oSetfovatelstvi, management) byla nej-
drive hodnocena zvlast a poté byly ob¢€ ¢asti porovnany navzajem. Na zakladé
uvedenych zjiSténi byly navrzeny zmény v distan¢nim textu Zdravotnicka
etika.

Vyhodnoceni obsahové analyzy

1. Vyhodnoceni obsahové analyzy zdavérecnych eseji studijni skupiny osetio-
vatelstvi:

K vyzkumné otazce ¢. 1: Jaka témata pro své eseje budou studenti volit?

Studenti kombinované formy skute¢né z velké Casti vybirali témata pro
zaveérecné eseje ze své kazdodenni zdravotnické praxe. Témér 40 % z nich se
zabyvalo riznymi vztahy zdravotnikli s pacienty. Mezi nejvice zastoupena
témata patfila problematika seniorti a duSevné nemocnych pacientli. Jednim
z diivodl tohoto vysledku muZe byt i demograficky vyvoj u nas, kdy cela
populace starne, coZ ma dopad zvlasté na zdravotnictvi.

Zajimavé bylo zjisténi, ze se 10 studenti (17,9 %) zabyvalo tematikou
détskych pacienttl, pfestozZe jsme se tomuto tématu na seminafich témeér
nevénovali. Jisty vliv na tuto skute¢nost mohou mit i média, kde jsou Casto
prava déti a jejich poruSovani zminovana.

Naproti tomu studenti se dilematickym tématim uz tolik nevénovali.
Asi tfetina studentti (32 %) vyjadiovala sviij postoj k eutanazii, interrupcim
a otazkam, které jsou spojeny s vyvojem mediciny. V pripadé eutanazie bylo
rozd€leni pro a proti rovnomérné, v kazdém piipad€ vSak probihala diskuse
nad jinymi moznostmi, napf. paliativni medicina.

K vyzkumné otazce ¢. 2: Budou se studenti ve svych esejich odkazovat na etic-
ké principy, kodexy ¢i obecné uzndvané moralni autority?

Prestoze byly na seminafich i v e-learningovém textu jednotlivé etické
principy i etické kodexy podrobné probrany, vice nez polovina studentii opi-
rala sva tvrzeni pouze o vlastni intuici a zkuSenosti.

Zde se jednalo zejména o etické principy I. fadu (Beauchamp, Childress,
2001). Princip non-maleficence - zakazuje ublizit, poSkodit nebo dokonce
usmrtit jiné a ma vztah k zasad€ ,,primum non nocere®. Princip beneficen-
ce - predstavuje pozitivni dimenzi non-maleficence, pfedchazet poskozeni,
odstranovat je a soucasné podporovat dobro. VSechno, co délame, délame
pro dobro nemocného, nase ¢innost musi byt vedena snahou prospét ne-
mocnému. Rizika Ié€eni nesmi pfevySovat jeho pfinos, princip autonomie,
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princip autonomie. Princip respektu k autonomii - k sebeurceni a samostat-
nosti nemocného, tzn. respekt ke stavu nezavislého, samostatného jednani,
bez zevniho ovlivnéni. Autonomie predpoklada schopnost nemocného zvazit
a rozliSit jednotlivé alternativy a uskutecnit sviij vlastni plan. Princip sprave-
dinosti (justice) - je princip, ktery ma souvislost s rozdélovanim zdrojt pro
nemocné. Problémy omezenosti zdroji v mediciné a obrovsky nartst financ-
nich prostifedkd, plynoucich do zdravotni péce ve vSech vyspélych zemich
zapadniho svéta, se v posledni dob€ staly nejvétSim etickym problémem.

K vyzkumné otazce ¢. 3: Budou studenti pracovat s informacnimi zdroji?

Vétsina (= 60 %) studentt sice vyuZilo ve svych esejich néjaky informacni
zdroj, (monografie, odborné ¢lanky, sd€lovaci média) ov§em pouze 9 % z toho
bylo citovanych dle normy. Tento uidaj bohuzel ukazuje na fakt, Ze studenti
neumi spravné pracovat s citacnimi odkazy. Vzhledem k tomu, Ze ve stejném
ro¢niku by studenti mé€li odevzdavat bakalarskou praci k obhajobé, je nutné
se praci s informacénimi zdroji vice vénovat.

K vyzkumné otazce ¢. 4: Spini vsichni studenti zaddni prdace?

Zadani zavére¢né eseje bylo v e-learningovém textu podrobné popsano
a presto devét studentli nesplnilo kritérium jasné formulace problému a vlast-
niho postoje. Sest studentii nedodrZelo rozsah eseje. Vétsinou §lo o pfilis
kratké prace, az na jednu, ktera byla naopak velmi rozsahla, ovSem na ukor
kvality. Pozitivni je zjiSténi, Ze si vSichni studenti vybrali etické téma.

K vyzkumné otazce ¢. 5: Jakd bude celkova iiroven zdavérecnych eseji?

U zavérec¢ného hodnoceni eseji se posuzovalo, jestli maji odpovidajici
jazykovou uroven, ale zaroven zda jasn€ popisuji a feSi konkrétni etické dilema
¢i problém. Nejvétsi dliraz byl kladen na vyjadreni vlastniho postoje studentil
k vyliéenému etickému problému.

Celkové hodnoceni dopadlo dle ocekavani. To znamena, Ze pouze 12 (cel-
kem 56) praci bylo dostacujicich. Jako nedostacujici nebyla oznacena Zadna
esej.

Z interpretace vysledkll analyzy zavérecnych eseji studentl oSetfovatelstvi
vyplyva, Ze maji celkové velmi dobrou uroven. Presto je tfeba klast vétsi diraz
na praci s etickymi oporami a informac¢nimi zdroji. Dale je nutno se vice
zaméfit na diskusi o dilematickych tématech, tak aby byli studenti schopni
se k témto problémtiim samostatné a kvalifikované vyjadrit.
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11. Vyhodnoceni obsahové analyzy zdvérecnych eseji studijni skupiny mana-
gement zdravotnictvi:

K vyzkumné otazce ¢. 1: Jakd témata pro své eseje budou studenti volit?

Studenti managementu zdravotnictvi se témér v 80 procentech zabyvali
tématy kazdodenni praxe. To se predpokladalo, protoze jsou vSichni zameést-
nani, takze se s etickymi konflikty mohou setkat pomérné Casto.

Dle oc¢ekavani byla nejvice zastoupena témata spojena s problematikou
administrativy zdravotnictvi a vztahy zdravotnik(, celkem 55,6 %. Prekvapivé
je, Ze 2 studenti zvolili pro svou praci jiné téma, nez je zdravotnictvi (reklama
v prodeji).

I v této studijni skupin€ se objevily eseje na téma komunikace se seniory.
To znamena, Ze i mezi stavajicimi nebo budoucimi manaZery je tato otazka
dulezita.

K vyzkumné otazce ¢. 2: Budou se studenti ve svych esejich odkazovat na etic-
ké principy, kodexy ¢i obecné uzndvané mordlini autority?

Necela polovina (45 %) studentl se v esejich odkazovala na nékterou
z etickych opor (monografie, etické kodexy). K tomu, aby se studenti vice
odkazovali na etické opory, by bylo dobré zvysit pocet hodin etickych semi-
nara alespon o 2 vyu€ovaci hodiny. Soucasnych 5 hodin seminait v blokové
vyuce nedava moznost se u nékterych témat vice pozastavit.

K vyzkumné otazce ¢. 3: Budou studenti pracovat s informacnimi zdroji?

V této oblasti byla polovina praci s odkazy na riizné informacni zdroje
(etické kodexy, monografie, sdélovaci prostiedky). Pouze dva studenti cito-
vali dle normy. VSichni studenti jiZ obhajovali minimalné bakalarskou praci,
proto je prekvapivé, Ze vyuZiti a spravna citace informacnich zdroji nebyla
samoziejmosti pro vSechny. Bude tedy nutné se této tématice vice vénovat.

K vyzkumné otazce ¢. 4: Spini vsichni studenti zaddni prdce?

U Sesti praci (33,3 %) se nepodafilo jasn€ a srozumitelné formulovat
eticky problém ¢i uvést vlastni postoj. To znamena, Ze se témto studentiim
nepodafilo vypracovat esej dle zadani.

K vyzkumné otazce ¢. 5: Jakd bude celkova iirover zdvérecnych eseji?

Celkové hodnoceni eseji studentli managementu zdravotnictvi dopadlo
hire, nez se ocekavalo. Tento predpoklad vychazel ze skutecnosti, Ze jde
o magistersky studijni program, zatimco oSetfovatelstvi je bakalafsky, tudiz
studenti budou mit s pisemnymi pracemi vétsi zkuSenosti. K hlavnim divo-
dim takového vysledku patfi zejména nedodrZeni zadani jak po formalni

149



strance, tak i po strance obsahové. Tti eseje byly z téchto diivodi dokonce
hodnoceny jako nedostatecné, protozZe nebyly viibec zamé&feny na etické téma
a rovné€Z nesplinovaly ani zakladni charakteristiku eseje.

Zavérecné prace studentd managementu zdravotnictvi se nejcastéji za-
meéfovaly na témata kazdodenni praxe, pfitom nejvice byla zastoupena pro-
blematika vztahu zdravotnika a etické konflikty spojené s administrativou
zdravotnictvi. Tzv. velka témata byla zastoupena pouze dvéma pracemi. Slo
o problematiku eutanazie a interrupce. K nejvét§im nedostatkiim patfilo
nedodrzeni zadani etické eseje.

Diskuse

V zavérecné diskuzi byly porovnany vysledky obsahové analyzy s distanc-
nim textem Zdravotnicka etika. Na zakladé této diskuze byly navrzeny né€které
zmény ve vyuce etiky v kombinované formé studia u zdravotnickych obort.
Pii komparaci se postupovalo dle jednotlivych vyzkumnych otazek.

Z vysledki analyzy jasné€ vyplynulo, Ze studenti Casté&ji voli témata, ktera
nejsou dilematické povahy. V pfipadé témat, jako je eutanazie, umélé ukonce-
ni t€hotenstvi ¢i otazky medicinského vyzkumu, je potieba v diskuzi daleko
propracovanéjsi argumentace pro obhajobu uréitého postoje, nez je tomu
u témat, ktera maji jasna reSeni.

V otazce vybéru tématu bylo doporuceno béhem vyuky etiky zaradit ale-
spon jednu moderovanou diskuzi na dilematické téma. Diskuze by byla pro
vSechny studenty povinna a tutor by byl moderatorem.

PtestoZe je v distancnim textu historii 1ékafské a zdravotnické etiky,
etickym kodexiim a principim vénovana pomérn€ znacna ¢ast, studenti
s etickymi oporami pfi obhajobé svych tvrzeni nepracovali. Proto se neda
predpokladat, Ze by napf. etické kodexy vyuZzivali v praxi.

Zde by mohlo pomoci v distan¢nim textu vytvorit didakticky test, ktery by
pFimo provéfoval znalost etickych kodext a principt. Uspésné absolvovani
testu by bylo jednou z podminek uspé€Sného zakonceni kurzu.

Co se tyka problematiky citacnich odkazii a vyuzivani informacnich
zdrojii, bylo prekvapivé, Ze studenti managementu zdravotnictvi, ktefi muse-
li obhajovat bakalafskou praci, se ¢astéji neodkazovali na informacni zdroje
a jejich citace neodpovidaly prislusné normé, prestoze na jeji dodrzovani
bylo v tvodnim tutorialu upozoriovano a také je zminéna v distan¢nim textu.
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V tomto pfipadé€ bude vhodné, aby studenti zavérecnou esej zasilali tuto-
rovi dfive neZ na konci semestru, kdy uz neni dostatek ¢asu na jejich dopl-
néni ¢i opravu. Zde je navrhovano, aby studenti zasilali své eseje nejpozdéji
do 10. tydne semestru. Bude tak vice ¢asu na individualni konzultace a stu-
denti tak budou mit mozZnost s dostatecnym predstihem odstranit v§echny
zjisténé nedostatky.

Dodrzeni zadani eseje, tzn. spravné popsat vybrany problém ¢i dilema,
je prvnim pfedpokladem pro uspésnou esej. Druhym velmi dtleZitym mo-
mentem je zaujmout k popisovanému dilematu vlastni postoj, ktery je mozno
dobfe obhajit. Proto byla na dodrzeni zadani zaméfena velka pozornost.
U skupiny managementu tfetina praci nesplnovala zadani.

Stejné jako v predchozim navrhu by pomohlo, kdyby mél tutor moznost
vSechny eseje procist s dostateCnym pfedstihem, tak aby mél i v pfipadé
nedostatecné hodnocené prace student moznost celou esej prepracovat, ¢i
vyhotovit novou. V distan¢nim textu neni potfeba nic zdsadné meénit, protoze
je zde velmi dobfe popsano, co by esej méla splnovat.

U zavérecného hodnoceni praci byl kladen dtraz na celkové vyznéni
prace, ale prihlizelo se i k jednotlivym nedostatklim, které¢ jsou uvedeny vyse
(napf. nedodrZeni zadani, nespravna citace apod.).

K tomu, aby hodnoceni zavéreénych eseji dopadlo 1épe nez v pripadé
zkoumanych skupin, ur€it€ pfispéje na uvodnim tutorialu zdiraznéni nutnosti
dodrzeni zadani v distanénim textu. Dale by mohl tutor vyuZzit hromadné
komunikace pfes LMS a studenty tak upozornit na dodrZovani spravného
zadani a terminu pro odevzdani zavérecné eseje.

Na zaklad€ zkuSenosti s distan¢nim textem Zdravotnicka etika a vysled-
kt vyse uvedené analyzy pozadali autofi ¢lanku o dotaci z ESF na projekt,
jehoz hlavnim cilem je inovovat i ostatni studijni discipliny, které jsou ga-
rantovany Ustavem. Na zakladé rozhodnuti MSMT byla dotace poskytnu-
ta a v soucasné dobé probiha realizace projektu Inovace studijnich disciplin
na Ustavu socidlniho lékafstvi a zdravomni politiky LF UP v Olomouci (reg. ¢.
CZ.1.07/2.2.00/15.0292), jenz je financovan z ESF a ze statniho rozpoctu
CR. Mezi hlavni cile projektu patfi pfiprava kvalitnich distanénich texti
pro studenty lékarské fakulty a zaroven jejich podrobna analyza po uvedeni
do vyukové praxe.
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Zavér

V soucasnosti se stavaji elektronické technologie (napf. e-learning) stale
Castéji nedilnou soucasti vysokoskolského vzdélavani. U nékterych studij-
nich disciplin je moZné e-learningu vyuzivat stoprocentné, v jinych pripadech
(napf. etika v nelékarskych oborech) muiZe e-learning tvorit jednu soucast
vyuky. Pro uspésnost vzdélavani prostiednictvim e-learningu je vSak diileZité,
aby tutofi spolu s autory jednotlivych distancnich textii vyuku pravidelné
analyzovali a vyhodnocovali a zaroven provadéli zmény dle aktualni potieby.
Z uvedeného Setieni, které na Ustavu probéhlo, vyplyva, Ze k hodnoceni
e-learningovych kurzi 1ze vyuzit metody obsahové analyzy, ktera dovoluje
kvantitativné€ zpracovavat kvalitativni obsahy vyukovych textd. Navrhnuta
feseni, ktera vzeSla z provedeného Setieni, uz byla do e-learningové vyuky
etiky zakomponovana a na zakladé dalsi obsahové analyzy bude vyhodnocena
jejich uspésnost v praxi.
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RECENZE K PROJEKTU ,,HISTORIE JAKO LIDSKY PRIBEH* -
VYUZIVANI AUTENTICKYCH VYPOVEDI VE VYUCE

Gabriela Barankova

JIRASKOVA V.:, Historie jako lidsky pfibéh* - vyuzivani autentickych vypovédi
ve vyuce. I. vyd. Praha: Cermak, 2010. Pocet stran: 85. ISBN 978-80-154-8191-2

Tato recenze neni recenzi v pravém slova smyslu, nebot recenzovat auten-
tické vypovédi, na nichz je tento projekt zaloZen, nelze. Vzhledem k tomu, Ze
jsem méla moznost proniknout do ukazek prace s projektem, mohu referovat
o obsahu, metod€ a form€ tohoto projektu a do zna¢né miry i reflektovat
zkuSenosti a zazitky, které nestandardni zpracovani projektu predstavuje
a umoznuje.

O holocaustu, koncentraénich taborech, vyhlazovani Zidt a zridnostech
pachanych predevsim na rasové nepohodlnych lidech toho bylo napsano,
natoceno, a do kulturn€ historické pokladnice k uchovani pfiStim generacim
vlozeno hodné. Dokonce tolik, Ze kazdy dalsi pokus vyvolava pochyby, zda
vibec jest€ miZe prinést néco nového a nécim piekvapit.

Holocaust je silnym tématem. Jeho zpracovani zpravidla akcentuje obsa-
hovy aspekt s drsnou objektivni realitou, snad v piresvédceni, Ze deskripce zla,
masovych zlo¢ind a jinych zvérstev pachanych na lidech v co nejdetailnéjsim
vykresleni je fatalnim prostfedkem k dosazeni Zaddouciho moralniho, vychov-
ného a vzdélavaciho efektu. V ucté k mnozstvi ztracenych Zivotd a rokim
odepsanym z existence mnoha piezivSich nelze dopustit, aby projevy takové
zlovile ¢lovéka k ¢lovéku byly zapomenuty. Na druhé strané je nezbytné si
uvédomit dusledky rigidniho setrvavani u tradi¢niho zptisobu prezentace
narodni minulosti. Od historickych udalosti II. svétové valky uplynulo vice,
jak pul stoleti. Zménila se doba ve vSech parametrech a s ni i lidé. Udalosti
zustaly stejné, ale zménili se divaci, posluchaci a ¢tenafi. Projekt doktorky
Véry Jiraskové z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze nazvany
,Historie jako lidsky pfibéh“ védomé nekopiruje ,,zabéhnuté koleje” a vice
sazi na formu, zptisob podani a metody nasledné aplikace.

Autorka projektu je kazdodenné vystavena moznosti reflexe vysokoskolské
mladeze. Ma jedineCnou prilezitost pozorovat, jak jednostranny pfistup, mo-
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noténnost a deskriptivni charakter zpracovani dokazou téma v o€ich poslu-
chacti devalvovat. Slévaji zpracovani - jinak tfeba i velmi hodnotna - v jeden
homogenni a nepfili§ pritazlivy celek. Je zbytecné, aby bylo néco a priori
odmitnuto jest€ pfed ,branami poznani® jen diky formé¢, ktera neoslovi. Au-
torka zvazuje efektivitu pouzivanych metod a jejich redukce na ,,servirovani“
fakti a sdélovani ,,suchoparnych® dat. Odtud jiZ neni daleko k poznani, Ze
Ltudy cesta nevede“, zejména ne k mladé generaci. Citi potiebu vyrovnat
se s dobovym posunem ve vyuce. Zietelné si uvédomuje, Ze ani o ,starych
vécech nelze ucit postaru®. Diky letité pedagogické zkuSenosti cilené hleda
a nachazi. Nachazi nevyuZitou potencialitu v autentickych vypovédich pa-
métnikid. Obavy, strach, stres, utrpeni, nadéje, bolest... Prozitky a emoce se
stavaji nosi¢i dobovych udalosti, evokuji pocity naslouchajicich a predavaji
jim informace, které se nakonec cestou individualnich prozitka ulozi. Jak
nenasilny, pfirozeny a pfitom genialn€ jednoduchy transport!

Praci s autentickym svédectvim je mozno prijmout jako metodu k snazsi-
mu praniku do problematiky a zajimavéjSimu vstiebavani faktl. Stejné tak je
tfeba ocenit Cetné pozitivni ,,vedlejsi efekty“ metody, které oteviraji prostor
k vyuziti projektu nejen v oblasti piivodniho urceni, tj. v oborové didaktice
obcanské vychovy - zakladu spolecenskych véd. Mnohovstevnatost pfibéhil
k tomu vytvari dobré predpoklady. Vybrané vypovédi balancuji na hranici
objektivniho a subjektivniho. Ono ,subjektivni®, kterého se védy o faktech
a pedagogové tak casto obavaji, je zde vitanou ,,pfidanou hodnotou® a jakou-
si ,ingredienci® obzvlastnujici a zlidStujici prib€hy plné nesvobody, utisku,
utrpeni a nenavisti. Kazdy z ucastnikt tragickych udalosti se s minulosti
subjektivn€ vyporadal jinak. Nakonec i ten, kdo bude s projektem pracovat,
i ten, komu bude uzitecny, ho bude vnimat po svém. Podstata spolecensko-
historického a tragicky lidského problému vSak ziistane stejna. Diky tomu
je projekt nadcasovy.

Vypovédi jsou nasaklé niternymi myslenkami svédka holocaustu a jejich
zpracovanymi i nezpracovanymi emocemi. Je velmi zajimavé je percipovat
a dal s nimi pracovat, napf. z hlediska psychologického. Pravé v tom spociva
vyznam autentické vypovédi, ze vrstvi dvé vykladové polohy - ,,obsah vypoveé-
di* vztahujici se k dobovému déni a osobnéji ladéné ,,vlastni sdéleni“. Poslu-
chac nebo ¢tenai ma moznost vzpominky pamétniki vnimat bud globalné,
anebo ,prepinat® mezi jednotlivymi platformami pohledu. Pokazdé se mu
pribéh vyjevi v jiné dimenzi, pokazdé se mu dostane jiného druhu poznani.
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Je to pravé dimyslny pristup k matérii, ktery odklani projekt od tuctovosti,
pouta k nému pozornost a zvysSuje jeho vyuzitelnost a celkovou hodnotu.

Pokud jde o koncepci projektu, nosnou linii zaujima Zpovéd ArnoSta
Lustiga. Pti praci s textem je moZno ji bud paraleln€ nebo alternativné vy-
slechnout pfimo z kompaktu. Nabizena varianta je z didakticko - metodic-
kého hlediska zajimava, nebot respektuje zvlastnosti stylu prace osob, jimz
je projekt uréen - nékomu je blizsi auditivni pfistup, jiny se spokoji s kon-
centrovanym slovnim piepisem. Alternativa soucasné preklenuje pripadnou
nedostupnost kompaktu.

K jednotlivym tematizacim Lustigova vypravéni se pribézné vztahuji
vypovédi dalSich, dobou a udalostmi dotéenych osob. Vybér pamétniki je
proveden peclivé s ohledem na tématické zaméreni, Cas a prostor tak, aby
mohlo dojit k pokryti, doplnéni a vzajemnému prolnuti informaci v ramci
historického kontextu. Autorce se pfi vybéru podafrilo uhlidat vyslednou ,,ba-
revnost“ celku. Vybérem postihla jak pohledy muzi, tak i Zen, prostych ,,véz-
nt“ i ¢lena sonderkomanda, vzpominky vztahujici se bezprostfedné k déni
v koncentracnich taborech, ale také k osobnimu a rodinnému Zivotu. ,, Lidské
prib€hy historie®, jak je Jiraskova nazyva, se skladaji jako puzzle. Starostlivy
vybér pamétnikl a vzpominek se autorce vyplaci. Odménuje ji konkordanci
hned na nékolika mistech sdéleni.

Lustig je osobnost a velky vypravé¢. Posluchace zaujme v prvnim mo-
mentu.

Vypravi Zivotni pribéh bez prikras, z pozice svobodného Clovéka, jako
by ho tak blizky kontakt se smrti opravioval k nadhledu snad uplné nad
v§im. Neobava se, ze bude pochopen jinak, ani nedava vefejnosti Zadny na-
vod k tomu, ,jak“ ma byt pochopen. Je to ,jeho pfibéh“, a je na kazdém,
zda a nakolik jej pfijme. Lustigovo vnimani ,,Stésti“ a ,,nahody” by za nor-
malnich okolnosti mohlo byt povazovano za pfehnané az cynické. Jenze
okolnosti vidéné prizmatem té doby nebyly normalni. V podminkach lidské
selekce nabyly zcela jiného vyznamu. Lustig zasvécuje posluchace do prak-
tik, které mu v lagru pomohly pfezit - zbyteén€ na sebe neupozornoval,
zviditelioval se jen, kdyZ napt. mohl mit praci, ktera mu pomohla ziskat
dalsi ¢as ..k dobru®, tzn. zit. Podava svédectvi o diktatu pfirozeného pudu
sebezachovy - o chovani poznamenaném ponizujici redukci ¢lovécenstvi
na samou podstatu zivo¢isSného druhu. Lustig dokazal v nacistickém sevieni
najit ,,skulinu®, kterou tryznitelé v ,honb€ za arijstvim“ v povéstné narodni

159



duslednosti nepostihli, a jednoduse ji vyuzil. Psychické kvality mu umoznily
situaci vyhodnotit a schopnosti v€as se adaptovat. Ukazal skutecny pomeér
inteligence. Jako pfislusnik ,ménécenné a zlikvidovanihodné rasy“ (a tisice
jemu podobnych) zvitézil moralné i fyzicky. Pravé proto Lustigovo poselstvi
ve Zpovédi: ,,Kdo zn4, je pfipraven se branit“ vyzniva velmi presvédcive.
Pro hloubku pravdivosti by mohlo byt mottem projektu pro budouci ucitele.

Ve vypovédich ostatnich lidi, béZné spiSe méné znamych nebo nezna-
mych, jsou prekvapivé detaily dokreslujici kolorit dobovych udalosti. Jed-
notliva sdé€leni také udivi kvalitou formulaci. Nechce se ani véfit zpovédim,
Ze lidé v ghettech v mezich vnuceného rezimu dokazali Zit vSedni - dokonce
z jejich pohledu specificky pfijemny - Zivot. Sv€dci to o sile a touze Clové-
ka zit za vSech okolnosti. Tito lidé jsou jeSt€ po vSech téch letech schopni
vyznat se z kladnych pociti k mistu, jakym byl napf. Terezin. V dasledku
koncentrace obyvatel stejného ptivodu (a osudu) se zde leckterym dostalo
jinak chybéjiciho socialniho kontaktu, a diky pfitomnosti Zidovské inteligen-
ce mnohym také prilezitosti tajné€ se vzdélavat. Je dojemné Cist o lidech bez
rozdilu véku, jak lacnili po vzdélani v situaci, kdy nikdo z nich nevédél, zda
rozSifeni obzoru ¢i zuSlechténi ducha, kterého se jim tim dostava, stihne po-
uzit jeSté zitra, pozitfi... Podvédomé se zocelovali, sebeutvrzovali a bojovali
s nepritelem. Malokoho by napadlo uvazovat o né¢em tak mirotvorném jako
je vzd€lani, jako o ,,zbrani“. Také ve vypovédich ostatnich svédki tehdejSich
udalosti jsou poselstvi podobna Lustigovu. Tak napf. R. Kliigerova pravi, ze
~premysleni o lidskych situacich je vZdycky odvozovanim z néceho, co zname,
smérem k nécemu, co se da poznat®. Ve vypovédich zaujme, kolik nad¢asové
pouzitelného moudra z hlediska riiznych aspektl zivota je v nich ulozeno.
Jen chtit z nabizeného vzit.

Z projektu lze vycitit, Ze vzpominky zachycené ve vypovédich jsou hlu-
boce intimni a pro oc€ité svédky udalosti dodnes traumatizujici. Minulost
je v myslich té€chto lidi stale bolestné pritomna. Zda se vSak, Ze jeji sdileni
s ostatnimi jim pomaha, uz pro védomi, Ze preZili pro sebe i pro nas. Prozili
hrizy valky, jako ,kandidati Zivota a smrti“ prosli koncentra¢nimi tabory
a prisli o své nejbliz§i. Nedobrovolné srazeni na kolena opét nasli silu se
torka si v§ima jemného prediva vzpominek, které jsou i pfes sebevetsi snahu
nesdé€litelné adekvatné prozitému. Jen t€Zko se smifuje s tim, Ze autenticita
zlistava adresatu sdéleni néco dluzna. Je ku prospéchu zaméru projektu, zZe
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nepodléha svodu tento prostor pieklenout vysvétlovanim a smérovanim toho,
kdo s projektem pracuje. Neuhlazuje ani nejitii - nechava pribéh ptlisobit,
pricemz uréeni miry intenzity ponechava na kazdém. Vyhyba se vSemu, co
by ,konecného uzivatele“ mohlo vést k pocitu vlastni zmanipulovatelnosti
a zneuzitelnosti. UZ v tom 1ze spatiovat jeden ze zarodkl uspéSného piijeti
projektu studenty.

Skvélym napadem projektu je zafazeni reakci studentl na nékteré pasaze
pouZzité ve vyuce. Svédc¢i o odborné-pedagogické erudici autorky, Ze pfi vytva-
feni textu ,,pro studenty“ se neizolovala, spravnost svych domnének a kroka
si priibé€Zn€ zkusebné ovérovala a nazory studentd pro ilustraci nabidla. Re-
flexe - jinak obvykle kritického - mladi, je povzbudivé pozitivni. Studenti
se prostiednictvim lidskych zpovédi dobiraji poznani, a to i sebe sama. Pod
vedenim Jiraskové jsou ochotni k sebereflexi. Nejednou jsou prekvapeni sami
sebou, svym myslenkovym pochodem a citovou odezvou. Poznané se jim
hluboce vryva. Jejich pohledy vSak maji (a vzdy budou mit) nesrovnatelnou
vyhodu ¢asového odstupu, jako u ¢tenare znajiciho pointu pribéhu predem.

Na hlavu dnesni mladeze se obvykle snasi kritika za neuctu k tradicim
a celospolecensky uznavanym hodnotam, ale... ,ruku na srdce a o¢i na prah -
ten vlastni“. Mame pfed nim zameteno? Pfedkladame-li nastupujici generaci
vice celebrit neZ osobnosti, pak musime o¢ekavat tomu adekvatni odezvu.
Namitka, Ze ,doba je takova“, neobstoji. Jinakost doby spociva v kvalitativ-
ni odliSnosti predkladanych vzor(, nikoli v jejich nepotiebnosti. I v tomto
ohledu by projekt mohl splnit vyznamnou funkci. Je dllezité, aby generace
vstupujici do profesné a spolecensky aktivniho Zivota se naucila rozliSovat
mezi autoritou nepodloZenou a zaslouzZenou, mezi kycCem a kvalitou, indivi-
dualismem a sdilenim, stupiditou a inteligenci, barbarstvim a kultivovanosti.

Nastupujici generace byva pro prisuzované charakteristiky nékdy expre-
sivné oznacovana za ,generaci Ja“. Je dostiZena nasilim v rizné podobé -
realnymi valeCnymi udalostmi, ale zejména surovym ztvarnénim virtualnich
realit a fantazii v umé€leckém a jiném prostfedi. Nelze se pak divit rezignaci
na nasili a snadnéj§imu podlehnuti dojmu, Ze podobné historické udalosti
jsou jen ,umeéle vykonstruované®“. V diisledku se projevuje otrlost, otup€lost,
egoismus a také tfeba pausaln€ pojata antipatie k urc¢itému druhu informa-
ci. Také to je divod, pro¢ evaluovat metody prace se studenty a zasadit se
o prizplsobeni a zatraktivnéni uciva, zejména v ,silnych“ tématech. Projekt
Véry Jiraskové cili na oblast rozvoje empatie studentii a patrné tak vystihuje
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(a postihuje) ,,Achillovu patu® soucasné mladeze. Nedavna analyza jedné psy-
chologické studie Michiganské univerzity ukazala pokles empatie soucasnych
univerzitnich studentli za poslednich 30 let o plnych 40 procent. Z vyzkumu
mimo jiné téz vyplynulo, Ze se zmenSil zajem mladych o pocity druhych.

At jiZ je soucasna mladez jakakoli, jedno ji nelze upfit - zajem komuniko-
vat. V dob€ ,SMS zprav®, ,emailt“, ,,blogti“, ,facebookd®, ,,skypti“, socialnich
siti a jinych technickych prostfedkid a vymozZenosti je obtizné zachytit jeji
pozornost. Volba ,,1. osoby singularu“ v projektu je pravdépodobné tzv. trefou
do ¢erného, neboft vystihuje ,,frekvenci®, na jaké je moderni mladez schopna
»prijimat“. Autenticka vypoved se stava zpravou od odesilatele - pamétnika
k prijemci - studentovi; zprostiedkujicim ,,operatorem* je v tomto priméru
pedagog. Na jednostrannost monologu - vypovédi navazuje sebereflexe -
vnitini dialog. Virtualni prichod stejnymi udalostmi nuti k zamysleni, jak by-
chom reagovali v identické situaci, zda bychom citili, proZivali ¢i unesli totéz.
Zpracovani zaplavuje pfivalem novych otazek a nuti hledat odpovédi. Vyuziti
autentickych vypovédi ve vyuce otevira prostor atraktivnimu, neodosobné-
nému a tudiz velmi ,,zivému*“ zptisobu osvojovani informaci prostiednictvim
prozitku, porozuméni a empatie. Autorka jist€ mohla zvolit i jiny zpusob,
ale vsadila na praci s jazykem (zprostfedkovani sdéleného slova prepisem,
pripadné poslechem) a porozuméni psanému textu.

Jiraskova se vystavila dvojimu tlaku - nezahltit téma fakty nebo naopak
z pohledu vyukového pfedmétu ,,dopliikkovym balastem®, a pfitom neztratit
autenticitu pfibéhu. Z celého projektu je zretelné, jak moc se pro ni stala di-
lezita ryzost, pfesnost, Cistota a az ,,sterilni* autenticita sdélovaného. Prestoze
se ve jménu téchto hodnot jako autorka védomé upozaduje, do kontinuity
jednotlivych ,scén“ nezasahuje a nechava vyniknout slova jinych promlouva-
jicich, autorsky podil na projektu pred vnimavym ¢tenarem neskryje. Sestavit
»strom“ holokaustu o kmeni tvofeném prarezem Lustigova Zivota a nechat
jej v historickém kontextu rozvétvit ve vypovédich nékolika dalSich zivot-
nich pfibéhi Lustigovych souputnikili, vyZaduje zna¢nou davku zkusSenosti,
trpélivosti, znalosti, zanicenosti, invence a nepochybné i ¢asu straveného
po knihovnach a archivech. Je evidentni, Ze autorka musela k danému tématu
prostudovat nespocet zdroju. Projekt je prikladem toho, Ze tvirc¢i pristup
nemusi vilbec spocivat ve stohu autorsky popsanych stran, ale téz ve stovkach
hodin stravenych hledanim vypovédi s kompatibilnimi, lehce konfronta¢nimi
¢i kontroverznimi markanty a premyslenim o vybéru relevantnich informaci.
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Mnozstvi energie vlozené do projektu je znat ,na prvni preCteni®. Jiras-
kova se s textem, ,,hlavnimi protagonisty“ a projektem szila. Nazyva-li Lusti-
ga v textu misty ,,Arnostem®, nepfijde to nezdvofilé, ani familiarni, naopak
v tom lze spatfovat, Ze si zachovala odstup a pohled pozorovatele. Sleduje,
jak koncentrované a intenzivné prozivané udalosti se stavaji akceleratorem
psychického zrani mladého ¢lovéka - ,,ArnoSt tenkrat® a ,,Lustig poté”“ re-
prezentuji posun ve zkuSenostech, nazorech, jednani a hodnotovém systému.

Kdo by se domnival, Ze projekt je tvoren nesourodymi fragmenty vzpo-
minek bezejmennych lidi, spletl by se. Pokud je souhrnem, pak snad jen
v ,,pohotovostni poloze®, avSak pii spravném uchopeni necha rozvinout své
prednosti. Vzhledem k vnitfnim vazbam a souvislostem je mozné projekt
povazovat za smysluplny celek. Projekt je primarné uren k vyuZiti studen-
tim pedagogickych fakult pfipravujicich se na ucitelskou drahu, pfipadné
jiz pisobicim pedagoglim k vyuziti ve vyuce zakladl spolecenskych véd.
Z hlediska metody vSak ma projekt v sobé latentné vyssi ambici. Uplatnéni
by naSel také v jinych vyukovych predmétech (napf. psychologii, d€jepise,
Ceském jazyce a literature), dale tfeba v projektové vychove, v pregradualni
pripravé na jinych fakultach mnohych vysokych §kol (napf. pravnickych,
filozofickych, socialnich véd, humanitnich studii, bezpecnostné pravnich
apod.), po uvaze ve stiednich Skolach a dale prosté jako ,zdroj* (vzd€lavaci
porady, besedy a akce podobného typu ve Skolach, muzeich a pamatnicich,
k medialnimu zpracovani atp.).

Vedle toho ,jaky“ projekt je a ,,co pfinasi, je tfeba se zabyvat otazkou,
»zda“ je ho vlastné potfeba. Kazdého primarné napadne otazka, zda ma smysl
se k udalostem holocaustu po tolika letech znovu vracet, zvlasté, pokud jsme
o ném slyseli ve vSech typech skol snad uz ,upln€ v§echno®. Prikladt svédci-
cich pro jedinou, a to kladnou, odpovéd’ je plna realita. Silici extremismus,
sympatizovani s fasistickym hnutim, rasova nenavist, nesnasenlivost a nartst
trestnych ¢inti s rasovym podtextem, pokusy o zlehcovani genocidy, nazory
zpochybnujici existenci ghett a koncentrac¢nich tabora, atd. To vSe doklada,
Ze ,pamétove stopy” nebyly utlumeny ani na ,,protilehlé strané“. Toto nejsou
argumenty pro hermetické uzavieni jedné historické kapitoly a jeji opatfeni
prelepkou ,,bez vyznamu pro vSedni Zivot®.

Ve spolecnosti pocetné nartsta skupina téch, ktefi o holocaustu maji uz
jen zprostiedkované informace. Chce se fict ,nastésti“, ale... Stale mladsi
a mladsi lidé se vzdaluji od novodobého milniku déjin. Varovna slova o této
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~moralni a fyzické apokalypse lidstva“ k nim doléhaji z ¢im dal vétsi dalky
a jsou prehluSovana pochybovaénymi a cilené manipulujicimi tendencemi.
Je jen na nich, éemu dopfeji sluchu? Nikoli. Clovéku je blizsi svoboda, ale
i té se musi ucit. Je na vSech, ktefi je vyprovazi do Zivota a predavaji jim
pomyslnou S§tafetu ,aktivniho byti“, aby jim umoznili skute¢nou svobodu
rozpoznat a rozliSit opravdové hodnoty lidstvi tak, aby se pied sebou, svymi
détmi a détmi jejich déti nemuseli za nic ani styd€t, ani omlouvat. Lidsky
zivot je kratky a zasadni chyby nevratné. Jen hlupak se nepouci z minulosti
a zkuSenosti druhych a zacina ,,od nuly“. Autorka si uvédomuje pomijivost
okamziku, kdy pamétnici udalosti zatim jeSté€ Ziji mezi nami, a soucasné cenu
jejich zkusenosti. Ubyva téch, ktefi maji ,,0 Cem* vypravét. Svym projektem se
snazi, aby na druhé strané pfibylo téch, ktefi neztrati zajem o jejich poselstvi.
Usiluje nejen o udrZeni kontinuity déjinného dédictvi, ale zejména o udrzeni
jeho ,funkénosti“. V tom je smysl a vyznam projektu.

Novost a do jisté miry i exkluzivita projektu spoc€iva, jak jiz bylo zminéno,
v pristupu, metod€ a volbé formy. Mozna nejde v Sirokém pedagogickém
kontextu o zasadni objev, ale nesporné o novy, moderni, originalni a pro-
mysleny napad vyuzit autentické vypovédi ve vyuce. Jiraskové se povedlo
konfrontovat informativné popisnou rovinu s tvliréim a flexibilné pripravenym
pojetim tématu holocaustu. Postoj autorky v§ak nemuize byt chapan tak, ze
by tzv. ,,s vanickou vylévala i dit€“, tj., Ze by zavrhovala vyuziti deskriptivni
formy ve vyuce. PrestoZe projekt jiz Caste¢né otestovala na studentech, ne-
predchazi hodnoceni vysledku, pouze naznacuje pozitiva, ktera by se v ko-
nec¢ném srovnani mohla ukazat jako ,,rozhodujici“. Osobné se domnivam,
Ze Jiraskova snesla mnoho argumentil (v€etné téch ,mezi fadky®) svédcCicich
pro uzite¢nost a uplatnéni projektu , Historie jako lidsky pfibéh“ - vyuziti
autentickych vypovédi ve vyuce. Vybrané lidské pribéhy charakterizovala
prizna¢né jako ,nutici nikoli k poslechu, nybrz k naslouchani, premysleni,
reflexi i sebereflexi®. Z didaktického hlediska se tak projektem vydala jasnym
smérem od encyklopedismu k tviréimu mysleni. V tom je jeji projekt velmi
tendencni. Bylo by §koda, pokud by dostupnost projektu ziistala omezena jen
na Pedagogickou fakultu UK v Praze a neotevfela se Sirsi vefejnosti. Projekt
si 1ze predstavit publikovany v kniZznim vydani, eventualné€ v podobé texti
prenesenych do nahravky.

Pozitivnim rysem zpracovani je fakt, Ze vzpominky Lustiga a dalSich jsou
zachyceny poutavou formou prijatelnou jak pro ¢tenare, tak posluchace. Lid-
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sky prib€h umoznuje stat se jeho soucasti. Projekt je o holocaustu, ale také
o empatii a pocitech. Nevyhnu se jim na zavér ani ja: Pfiznam se, Ze jsem
dlouho chodila kolem rukopisu projektu, nez jsem se priméla do néj zacist -
nikoli s nedivérou v projekt samy, ale z obav o obsah. S rukou pfipravenou
na svazku jsem predjimala, zda jsem schopna unést ,tihu“ vSech téch stran
a popistll a pak po oto¢eni posledni stranky s timto ,,zavazim*“ Zit jakoby nic.
Zahy jsem poznala, jak snadné je otevfit se sloviim a propadnout kouzlu
skutec¢ného pribéhu skuteéného ¢lovéka, ackoli vypovida o temné strance
lidskych d€jin, jakou bylo cilené vyvrazd'ovani lidi.

Zidé se ve vypovédich pFiznavaji k pocitim viny, Ze si ,,dovolili luxus pfe-
zit“ a paradoxné€ se za to jesté stydi. Jak nepodobny pocit pocitu Ctenare, ktery
pres vSechny zprostfedkované hrlizy a tragédie vychazi ,,z prib€hu“ posileny
a navic se bez racionalniho diivodu citi podivné provinile. Kontrast vzpomi-
nek ,,poznamenanych krvi“ a finalniho prozitku ¢tenafe nebo posluchace je
tak ostry, zZe nuti k revizi emoce, zda snad ve vysledku ,neprofituje” na nestés-
ti druhych. Adresatu projektu se nabizi moznost pochopit, ze pribéhy - i pres
povrchni syrovost - v sobé maji ,teplé jadro®. Kazdy, kdo projde lagrem
,»$ pruvodcem®, si pfipada zvlastné vnitiné naplnén a aktivovan. Do pomysiné
spolecnosti pamétnikti Terezina, Osvétimi, Buchenwaldu a dalSich ,tovaren
na smrt“ vchazi jako nezucastnény a odchazi jako ,,obohaceny®, a to o lidskou
zkuSenost ze samé ,hranice zivota“. Na zaklad€ vlastniho proZzitku si proto
troufam vyslovit presvédceni, ze zpracovani Véry Jiraskové zaujme i toho,
kdo ma pfed holocaustem jako ,,obavanym tématem* psychické zabrany.

Poté, co jsem se seznamila s nazory studentii obsazenymi v zavéru pro-
jektu, jsem zjistila, Ze jsou velmi podobné mym a Ze mi tak trochu ,vzaly vitr
z plachet”. Patrala jsem po divodu, z jakého snad nejsem schopna vlastniho
osobitého prozitku, ktery by byl mym individualnim otiskem pfibéht, ale pak
jsem si uvédomila nezdolnou silu formy, ktera nikoho z nas nenutila, a presto
dovedla tamtéz. Projekt zaznamenal dalSi konkordanci - nejen u ,,vypovida-
jicich®, ale také na strané ,naslouchajicich“. Takovou moc nema kazdy text.
Jsme riizni, avSak v zasadé stejni - jsme lidé (i kdyZ v zrcadle déjin se ne vSem
takového odrazu dostava). Péstujme a kultivujme své lidstvi a nedopustme,
aby se nad nami nékdo povySoval nebo nas ponizoval - takové poselstvi si
formuluji a odnasim z projektu ja.

Jsem presvédcCena, Ze projekt Véry Jiraskové ,Historie jako lidsky pribéh*
s podtitulem ,,vyuzivani autentickych vypovédi ve vyuce®, ma co sdélit. Je
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smysluplnym a zasluznym pocinem z hlediska didaktického i tématického
a jako takovy ma budoucnost, nadéji ziskat svoje ,publikum® a Siroce se
uplatnit. Stoji za to se jim zabyvat.

Kontakt

JUDr. Gabriela Barankova

odbor vzd€lavani a spravy policejniho Skolstvi
Ministerstvo vnitra

gabara@email.cz
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ROZVOJ GRAFOMOTORIKY V PROJEKTECH

Martina Fasnerova

DOLEZALOVA, J. Rozvoj grafomotoriky v projektech. Praha: Portal, 2010.
ISBN 978-80-7367-693-3.

V lonském roce se na pultech knihkupectvi v kategorii odbornych publi-
kaci objevila kniha Jany DoleZalové pod nazvem Rozvoj grafomotoriky v pro-
Jjektech. Neni to prvni kniha zminéné autorky zabyvajici se prvopocatecnim
psanim u déti preprimarni a primarni §koly. Danou problematikou se autorka
zabyva dlouhodobé. Z té€chto diivodil 1ze konstatovat, Ze obsah publikace je
nadstavbou toho, co doposud autorka vydala.

Rozvoj grafomotoriky u déti preprimarni a primarni skoly je stale velmi
aktualnim a diskutovanym tématem. Autorka se zabyva danou problematikou
i z pohledu soucasného kurikula, coz dava dané problematice novy aktualni
roZmer.

Publikace je psana velmi srozumitelné. Je urCena pedagogiim jak ma-
tefskych, tak zakladnich $kol, ktefi maji zajem na kvalitnim rozvoji jemné
motoriky u déti predSkolniho mladsiho skolniho véku. Je ziejmé, Ze publikace
poslouZi i jako velmi dobry studijni material v pregradualni pfipravé budou-
cich ucitell obort Ucitelstvi pro mateiské Skoly i UcCitelstvi pro 1. stupei
zakladnich Skol. Vzhledem k tomu, Ze obsahuje kapitolu Rodina, matefska
skola a grafomotorika, poslouZzi jako inspirace maminkam, které maji zajem
na tom, aby bylo jejich dit€ v elementarni tfid€ usp€sné a bez grafomotoric-
kych obtizi.

Publikace je rozdélena na dvé Casti - teoretickou a praktickou. V teo-
retické Casti se autorka zabyva vychodisky, ktera ovliviiuji bezproblémovy
rozvoj grafomotoriky u déti zminéné vékové kategorie. Teoreticka ¢ast obsa-
huje sedm kapitol, ve kterych fesi autorka témata gramotnosti v predskolnim
véku déti, vénuje pohled grafomotorice z pedagogického i psychologického
hlediska, zkouma piedpoklady pro uspésny rozvoj grafomotoriky, zabyva se
rozvojem jemné motoriky, a to i z pohledu naméti pro jejich kvalitni rozvoj,
a také jedna z jiz zminénych kapitol feSi grafomotoriku z pohledu matefské
Skoly ve spolupraci s rodinou. Teoreticka ¢ast je zavrSena postavenim projektu
a projektové ¢innosti z teoretického hlediska, nebot pfi realizaci projektii se
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setkavame v praxi s velkymi nedostatky a chybami pfi jejich tvorb€ zejména
v kontextu soucasného kurikula. U¢€itelky matefskych i zakladnich §kol za-
ménuji pojem projekt za monotématickou praci. Pritom projektova cinnost je
jednou z hlavnich metod, prostfednictvim kterych jsou naplnovany nejen kli-
¢ové kompetence v preprimarnim i primarnim vzdé€lavani, ale také prarezova
témata. V souvislosti s rozvojem grafomotoriky se dobfe nastavenymi projekty
rozviji kreativita zak( a dobrovolnost pfi jejich zpracovavani. Je samoziejmé,
ze nadchnout déti pro dany projekt neni jednoduché, dobra motivace a za-
jem o spolupraci s ostatnimi Zaky je pedagogickym mistrovstvim nadSenych
ucitelek. Tato kapitola se proto jevi jako velmi nosna a pro publikaci dulezita.

V pripadg¢, zZe ucitelky neznaji spravny postup pii tvorb€ projektu, autor-
ka publikace nabizi i pisemnou pripravu projektu, ktera by méla mit danou
na kterou se ¢asto zapomina. ZajiSténim prezentace vysledkd ¢innosti déti
a vyhodnoceni celého projektu i jednotlivych déti dava dalezitou zpétnou
vazbu pro pedagogy, ktefi projekt s détmi pripravovali. Je potfeba znat po-
treby déti. Tedy co se jim libilo pfi praci, co se jim podarilo, co se diilezitého
dozvedély i naucily. Jak piSe autorka zpétna vazba u projektu poskytne mnoho
informaci i o détech.

Prakticka cast navazuje logicky na teoretickou cast, a z téchto diivodl
obsahem dalsi kapitoly je konkrétni projektova ¢innost s priklady projekti
pro rozvoj grafomotoriky. Obsahla prilohova ¢ast ma také své nezastupitelné
misto, nebot nabizi uéitelim mnoho napadu a jiz hotovych projektd, které
1ze vyuzit pfi tvorbé skolnich vzdélavacich programd.

Publikace je obohacena o mnoho fotografii i dalSiho obrazového aparatu,
ktery vhodné doplnuje text a plsobi velmi nazorné s konkrétnim ukazkami.

Pedagog ma moznost vytvorit si portfolio projekt pro grafomotoricky
rozvoj déti predSkolniho véku. V kazdém projektuje autorka zaméfuje po-
zornost na urCity druh materialu, se kterym déti v pribéhu projektu pracu-
ji. Mezi zminéné materialy patii kaminky, oblazky riznych velikosti, tvart
a barev, makovice, listi, Satky, provazky, dratky, té€sto, hlina, modelina, slama
a nakonec i papir.

Projekt je motivovan pohadkou, ktera vypravi neznamy prib€h, v némz
cile. S materialy je manipulovano tak, aby dochazelo k rozvoji jednoduchych
télesnych i grafomotorickych cviceni v rytmu fikadel, k rozvoji smyslového
vnimani, spravného uchopu psaciho nacini a zaroven k ziskani zkusenosti
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a prozitkl s riiznymi druhy materialti. Déti zazivaji zkuSenosti vSemi svymi
smysly, coz podporuje jejich zruénost a kreativitu. V projektech dochazi k na-
pliovani nejen kognitivnich didaktickych cili, ale také psychomotorickych
a afektivnich soucasné. Pritom autorka klade diraz i na naplnovani klicovych
kompetenci zZakd. Vse je doprovazeno jednoduchou rytmizaci fikadel a jed-
noduchych lehce zapamatovatelnych versi. Dochazi k rozvoji estetického
vnimani déti pro dal§i rozvoj jejich osobnosti.

Autorka poskytuje odbornou literaturu uréenou nejen k obohaceni teo-
retického zakladu, ale pfimo k jednotlivym projektlim i pro praci s riznymi
materialy, se kterymi v ramci navrZzenych projektti uéitelé i déti pracuji. Cin-
nost, kterou autorka popisuje, je urcena pro déti bézné populace.

Nabizi se téma k zamysSleni. Jak by projektova grafomotoricka ¢innost
oslovila nadané déti? Mimoradné nadané déti se v predSkolnim véku nauci
samy z vlastni iniciativy a potfeby Cist a psat. Vzhledem k tomu, Ze se tyto
déti uci bez vnéjsiho zasahu a metodické podpory, uci se globalni a gene-
tickou metodou. Samouceni v oblasti grafomotoriky vS§ak neni bez nasled-
nych obtizi. VEtSinou si déti zafixuji Spatny uchop psaciho nacini, a to ma
za nasledek jejich vyssi psychomotorickou zatéz a snadnéjsi unavitelnost.
I nacvik jednotazného linearniho pisma v 1. ro¢niku zakladniho vzd€lavani
je poté velmi naro¢né, nebot déti, které se samy nauci psat globaln¢, velkymi
tiskacimi pismeny, povazuji preucovani do psaci podoby pisma za zbytecné
a velmi namahavé. Je v§ak mozné, Ze kdyby byly vySe zminéné dé€ti vzdelava-
ny v preprimarnim vzdélavani pozitivni grafomotorickou ¢innosti prostfed-
nictvim projektli, dosahovaly by lepSich vysledktli v oblasti jemné motoriky.
V soucasné dob¢€ se u nadanych dé€ti projevuje ve vySe zminéné ¢innosti
spiSe aprakti¢nost, cozZ jejich vykon limituje. I timto tématem by se nyni méli
odbornici na danou problematiku zabyvat.

Zavérem lze konstatovat, Ze publikace Jany DoleZalové pod nazvem Gra-
fomotorika v projektech, je velmi zdafilou publikaci, kterou mtizeme doporucit
vSem, kterym zalezi na tom, aby rozvoj d€ti v oblasti grafomotoriky byl kvalit-
ni a bezproblémovy. Je uréena jak odbornikiim - pedagogim elementaristtim,
tak i studentim pedagogickych fakult a v neposledni fadé€ i rodi¢tim, kterym
neni rozvoj jejich déti v oblasti grafomotoriky lhostejny.

Kontakt na autora

PhDr. Martina Fasnerova, Ph.D.

Katedra primarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta UP v Olomouci
E-mail: martina.fasnerova@upol.cz

169



PEDAGOGIKA PROZITKU

Jaroslava Kunstova

HANUS, R., CHYTILOVA, L. Zdzitkové pedagogické uceni. 1. vyd. Praha:
Grada, 2009. 192 s. ISBN 978-80-247-2816-2.

Kniha autorti Radka Hanuse a Lenky Chytilové je zajimavou publikaci,
ktera se vénuje problematice zazitkové pedagogiky. Autofi se zazitkovou peda-
gogikou profesné zabyvaji a jsou v této oblasti aktivné ¢innymi odborniky. Ra-
dek Hanus se specializuje na teorii, metodiku a vé€decko-vyzkumnou ¢innost
zazitkové pedagogiky, Lenka Chytilova se vénuje zejména tvorb€ a realizaci
zazitkove vzdélavacich programil. Svych Cetnych zkuSenosti vyuzili rovnéz pii
psani knihy, ktera podle slov autord slouZzi jako metodicko-prakticky material
vSem pedagogickym pracovnikiim zajimajicim se o zazitkovou pedagogiku.

Publikace je ¢lenéna do Ctyf hlavnich kapitol, v ramci jednotlivych pod-
kapitol je pak konkrétni téma studovano podrobnéji. Prvni kapitola sezna-
muje Ctenafe se zazitkoveé pedagogickymi pfistupy, vymezuje zakladni pojmy
zazitkové pedagogiky a srovnava zahrani¢ni modely zkuSenostniho uceni.
Dozvime se napfiklad, Ze Ceska zaZitkova pedagogika se zaklada zejména
na prozitcich, zazitcich a zkusenostech, nebot pravé ty jsou v naSem zivoté
nenahraditelné, jedinec¢né, individualni a nepfenositelné. Z toho je ziejmé,
ze cilem zazitkové pedagogiky je rozvoj jedince, respektive rozvoj jeho osob-
nosti v nejriznéjSich dimenzich. Nejdilezit€jSim ukolem zazitkového uce-
ni je zprostfedkovat jedinctim ty zazitky, které maji pozitivni vliv na rozvoj
a obohaceni osobnich zkuSenosti. Dochazi tak k rozvoji nejen fyzickému, ale
predevSim intelektualnimu a moralnimu. Zaroven je dileZité vychazet z pie-
deslych zazitki, které lze aplikovat na zazitky soucasné a budouci, abychom
dosahli osobnostniho ristu. Koncepci zazitkové pedagogiky v ceském pro-
stfedi pfedstavuje napi. Prazdninova skola Lipnice, jejiz vznik, obdobi vyvoje
a charakteristické rysy jsou v prvni kapitole popsany. Dale jsou rozebirany
a srovnavany jednotlivé modely zkuSenostniho uceni, pfi jejichZ zpracovani
Cerpali autofi zejména ze zahranicni literatury. Studium jednotlivych kon-
cepci bylo pro m€ jako Ctenafe ponékud naro¢né a nezazivné, ocenuji vsak
grafické zpracovani informaci (schémata, nakresy, tabulky, obrazky atd.),
které koresponduje s textem a usnadiuje jeho pochopeni.
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Druha kapitola popisuje pedagogické a psychologické aspekty zazitkové
pedagogiky. Docteme se napf. o motivaci, prostiedcich motivace, osobnosti
a pfipravé pedagogt, evaluaci zazitkové pedagogického uceni, zakladnich
technikach zpétné vazby atd. Tato kapitola nabizi rovnéz piehled a orientac-
kapitoly autori predkladaji n€kolik praktickych tipti a doporuceni, které pre-
zentuji v zobecnéné podobé tak, aby byly pouZzitelné v riiznych pedagogickych
situacich.

Treti, v porovnani s ostatnimi, ponékud struéna kapitola se zabyva pro-
stiredky zazitkové pedagogiky. Nejcastéji se jako prostiedek pouziva rtizné
podoby fenoménu hry, ktera je chapana jako jeden z nejidealn€jSich a nejpfi-
rozenéjsich prostiedkli harmonického rozvoje osobnosti. , Hra je prostredkem,
kterym ovérujeme své teoretické poznatky, iiroven dovednosti, Zivotni zkusenost
a provazujeme je s védomim pouZitelnosti v Zivote. Ve hie provérujeme své ndazory,
hodnoty a postoje, ale ziskdavame soucasné poznatky o sobé, o druhych a okol-
nim sveté“ (s. 114). V kapitole se docteme o klasifikaci her, jejich charakteru,
formé, kritériich, popisu ¢i uvadéni her. Autofi rovnéz uvadi vycet dalSich
programovych oblasti zazitkové pedagogiky (pohybové aktivity, umelecké,
spoleCenské, socialné psychologické, technicke aj.).

Posledni, pomérné obsahla kapitola se zabyva procesem projektovani.
Priprava a realizace projektu zahrnuje celou radu fazi, které je dileZité znat
a dukladné promyslet. Autofi jednotlivé faze rozebiraji a v roli privodct nas
seznamuji s dil¢imi kroky procesu projektovani. Uvadi ctenafe do problema-
tiky tvorby zakladni myslenky projektu, stanoveni cild, sestaveni realizacniho
tymu a rozdéleni roli, sestaveni programu i vlastni realizaci akce. Rovnéz
nezapominaji na prakticky zfetel projektovani a zminuji tvorbu rozpoctu,
propagaci akce a zajiSténi dalSich sluzeb. Za podnétné 1ze povazZovat prilohy
na konci publikace, které nabizi kromé jinych formular pro vytvoreni scénare
akce, zfizeni kartotéky her, pozorovatelovy zaznamy ¢i formulaf pro hodno-
ceni projektu ucastniky.

Ve Ctyfech kapitolach je problematika zazitkové pedagogiky predstavena
z n€kolika uhla pohledu. Autofi respektuji principy navaznosti a propoje-
nosti jednotlivych témat, Cerpaji poznatky z pedagogickych, psychologic-
kych a jinych disciplin. Seznam pouzité literatury zahrnuje zdroje domaci
i zahranicni.

V navaznosti na vySe uvedené hodnotim pozitivné€ zejména tyto atributy
knihy: Ctivost a pristupnost §irsi verejnosti, komplexni chapani dané pro-
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blematiky, propojenost poznatkl z vice védnich obor(, prakticky zaméfena
doporuceni vyplyvajici z Cetnych zkuSenosti autorti, pomérné prehledné Cle-
néni textu, grafické zpracovani textu, které usnadnuje pochopeni a orientaci
v textu, navazani a udrZeni kontaktu se ¢tenafem prostiednictvim namétl
k zamysleni.

Prestoze publikace dle autorti nema ambice teoretické ani filozofujici,
nékteré podkapitoly byly dle mého nazoru zaméreny spiSe teoreticky nez
prakticky. Z tohoto diivodu bych ocenila vice navrhti a podnétd, jak aplikovat
konkrétni poznatky v pedagogické praxi. Ocenila bych také struéné shrnuti
Ci zavér kazdé kapitoly, stejné jako seznam rozsitujici literatury pfimo u jed-
o konkrétnich metodach zazitkové pedagogiky a moznostech jejich vyuziti.

I presto je vSak celkové hodnoceni knihy kladné, autofi podavaji informa-
ce Ctivou formou, je zfejma propojenost a navaznost jednotlivych podkapitol,
zainteresovanost a hluboka znalost tematiky.

Knihu bych doporucila zejména zacinajicim i zkuSenym lektorim a orga-
nizatorim, kterym poskytne fadu inspiraci pfi pfipravé, realizaci i evaluaci
poradanych akci. Je také vhodnym studijnim materialem pro pedagogy, stu-
denty pedagogickych fakult, pfipadné laickou verejnost, ktera chce nahléd-
nout do problematiky zaZitkové pedagogiky a pochopit jeji podstatu.

Kontaktni adresa

Mgr. Jaroslava Kunstova

Ustav pedagogiky a socialnich studii
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého
Zizkovo namésti 5, Olomouc 771 40
j_kunstova@centrum.cz
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SPRAVNA VYSLOVNOST -
PREDPOKLAD USPESNEJ KOMUNIKACIE

Eva Mala

Zdena Kralova: Kvalitativna aproximdcia v systéme slovenskych a anglickych
krdtkych vokdlov. PrintActive s.t.0. Usti nad Labem, 2010. 120 s.
ISBN 978-80-7414-268-0.

Pedagogicka fakulta Univerzity J. E. Purkyné v Usti nad Labem nedavno
vydala zaujimavu publikaciu zameranu na zistovanie kvality anglickej vyslov-
nosti nerodenych hovoriacich. Ide o tému, ktora je vzhladom na pokracujucu
expanziu moznosti komunikacie v anglickom jazyku viac nez aktualna. Za
jeden zo zakladnych predpokladov komunikacnej ispesnosti sa povazuje
spravna vyslovnost, priCom prave v anglickom jazyku predstavuje nespravna
vyslovnost vysoku mieru nepochopenia vyznamu prehovoru. Aj z uvedeného
dovodu treba vyzdvihnut iniciativu autorky realizovat vyskum zaloZeny na
kontrastivnej analyze slovenského a anglického zvukového systému, ktorého
vysledky bezpochyby prispeju k efektivnejSiemu rieSeniu predmetnej prob-
lematiky.

Autorka sa venuje otazkam vyskumu cudzojazycnej fonickej kompetencie,
determinuje systémové (jazykové) a nesystémové (mimojazykové) faktory
a prezentuje viaceré postupy realizované vo vyucbe cudzojazyénej vyslovnos-
ti. Explanacie jazykovej interferencie z viacerych aspektov, ako aj ¢lenenie
faktorov vplyvu na zaklade roznych pristupov komentuje autorka vlastnymi
postrehmi a odbornymi nazormi, ¢o potvrdzuje jej erudiciu nielen v oblasti
lingvistiky, ale aj lingvodidaktiky, psycholingvistiky a sociolingvistiky.

Vyskum realizovany na baze kontrastivneho a nekontrastivneho metafone-
tického vstupu vo vyucovani anglickej fonetiky a fonologie vo vysokoSkolskom
prostredi potvrdil vysSiu efektivnost kontrastivneho pristupu, ktory aplikuje
analyticky (kognitivny) typ nacviku vyslovnosti. Ako zdoéraziuje sama autor-
ka: uvedomenie si rozdielov, podobnosti a potencialnych moznosti vyslov-
nostnych chyb (resp. odchylok) vyplyvajucich z rozdielov zvukového systému
materinského a cudzieho jazyka moze vyrazne prispiet k zlepSeniu cudzo-
jazycnej fonickej performancie dospelého jednotlivca. V tejto monografii sa
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to jednoznacéne podarilo a jej originalne spracovanie je slubnym krokom
k dalSiemu badaniu v danej oblasti.

prof. PhDr. Eva Mala, CSc.

Katedra lingvodidaktiky a interkultirnych Studii
Pedagogicka fakulta

Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
Drazovska 4

949 74 Nitra

emala@ukf.sk
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E-LEARNING - JEDNA Z PODOB UCENI
V MODERNI SPOLECNOSTI

Lubomir Obsnajdr

ZOUNEK, J. E-learning - jedna z podob uceni v moderni spolecnosti. Brno:
Masarykova univerzita, 2009. 161 s. ISBN 978-80-210-5123-2

Publikace vydana v Ustavu pedagogickych véd Filozofické fakulty Masary-
kovy univerzity v Brn€. Zamysli se nad vyuziti informacénich a komunikacnich
systémul v moderni spolecnosti. Hlavni t¢ématem je e-learning a jeho uplatnéni
ve vyuce nejen v tercialnim vzdélavani. Informace prevazné vychazeji z auto-
rovych dosavadnich analyz a uvazZovani v oblasti informacnich technologii.
Vychazi zejména z analyzy soucasné sociologické, psychologické a pedagogic-
ké teorie, ale také z vysledkli zahrani¢nich i Ceskych empirickych vyzkumii,
kterym se vénoval.

Publikace v ramci sedmi kapitol postupné seznamuje Ctenaie s moder-
nimi technologiemi v teoretickych konceptech dnesni spolecnosti, kofeny
e-learningu, soucasnym e-learningem, distan¢nim vzdélavanim, e-learningem
a celozivotnim ucenim, aktéry v e-learningu, e-learningem mezi vzdélavacimi
paradigmaty a modernimi technologiemi v dnes§nim e-learningu.

Velmi zdafila graficka uprava svédci o dobfe promysleném konceptu kni-
hy. Pro doplnéni autor pouZil pfiklady pod ¢arou a Ctenafi jsou nabidnuty
odkazy na pouzitou literaturu ¢i internetové zdroje a mnohé naméty pro
dalsi studium.

Vykladovy text je doplnén nékolika grafy a tabulkami, které podnécuji
k hlubsimu zamysleni. Autor také pro lepsi orientaci vhodné pouzil vyfezy
webovych stranek.

V prvni kapitole Moderni technologie v teoretickych konceptech dnesni
spolecnosti nas autor Jifi Zounek zasvécuje do problematiky teoretickych
koncepci soucasné spolecnosti. Snazi se zde vysvétlit role informacnich a ko-
munikacnich systémi v Zivoté dne§ni moderni spolecnosti. Vysvétluje novy
pojem spolecnost siti, ktery zahrnuje charakteristiky doposud pouZivanych
koncepti informacni spolecnosti ¢i spole¢nosti védéni. Spolecnost siti reflek-
tuje rozmach pocitacovych siti a jejich vliv na charakter dnesni spolecnosti

175



a rozvoj tohoto nového druhu ovliviiuje dnesni spole¢nost a Zivot jedincii
v ni. Spole¢nost siti ma rovnéz potencial ménit uceni a vyucovani v dnesni
moderni dobé. Vhled do teoretickych koncepci umozni Iépe pochopit zmény
ve spolecnosti v souvislosti se samotnym vyvojem technologii.

Ve druhé kapitole Koreny e-learningu se autor vénuje historii a vzniku
informacnich technologii ale také pfichodu e-lerarningu. V Sedesatych letech
dvacatého stoleti se pocCitace zacaly vyuzivat ve vzdélavani zatim jako pomoc-
nik pedagogtli. Ale v dalSich letech uz pocitace disponovaly vét§imi mozZnost-
mi a postupné€ pronikaly do vyuky, kde maji své opodstatnéni misto dodnes.

Nasledujici kapitola Soucasny e-learning - vymezeni problematiky dale roz-
viji rozdilné pohledy na e-learning, pfiCemz v kazdém vybraném pojeti je moz-
né najit ponékud jiny dil¢i aspekt vyuCovani a uceni za podpory modernich
technologii. Dale zde autor podrobné vymezuje pojem e-learning. Cast této
kapitoly se zamé€fuje na blended learning a jeho vymezeni v soucasné vyuce.

Distancni vzdéldavani a e-learning a E-learning a celoZivotni uceni jsou té-
mata zpracovana ve Ctvrté a paté kapitole. Autor uvadi rizné uhly pohledu
na distan¢ni vzdélavani a e-learning. Jelikoz je e-learning s distan¢nim vzdé-
lavanim Casto spojovan ¢i dokonce ztotoznovan, vysvétluje zde jeho specifika
a rozdilnost, protoZe se jedna o dva rtizné pristupy k vyuCovani a uceni. Kapi-
tola zabyvajici se hlubsSimu pochopeni e-learningu v celoZivotnim vzdélavani
objasnuje problematiku e-learningu smérem k hlub§imu poznani jeho dvou
zakladnich komponent, kterymi je uceni (,,learning“) a moderni technologie
(tedy ,e). StéZejni ¢asti této kapitoly je Uceni jako klicovy proces v Zivoté
cloveka podrobné zde popisuje mozné pristupy k uceni, obecné charakteris-
tiky uceni, uceni jako nabyti urcité kompetence. Odpovédi na tyto otazky
dokazuje na mnoha analyzach od rtiznych autord zabyvajicich se uceni nebo
celozivotnim vzdélavanim a problematikou modernich technologii a jejich
integraci do bézného Zivota.

Kapitola E-learning a jeho aktéri se vénuje ivaze autora nad pojetim e-lear-
ningu, v némz za klicové aktéry povazuje nejenom studenty, ale i jejich ucite-
le. Prezentuje vysledky vyzkum?, ve kterych doklada, Ze vyuka podporovana
pocitacem nemusi byt pfinosna pro v§echny studenty. Na druhou stranu zde
pouzil nékolik zajimavych doporuceni a rad, ktera jsou vhodna pro praci
s pocitaCem ve vyuce.
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S ucenim a vyucovanim uzce souvisi kapitola E-learning mezi vzdéldva-
cimi paradigmaty kde ve zkoumani problematiky e-learningu se autor dostal
k tématu ucebnich styld studentti ¢i ucitelova pojeti vyuky, jakozto jednoho
z klicovych aktért e-learningu. Predstavuje uvahy o souc¢asnych vzdélavacich
paradigmatech a rolich informacénich a komunikacnich technologiich v nich.
Cela kapitola vénovana uceni tak pfedstavuje jeden ze zakladnich kament
knihy a zaroven také vychodisko pro ¢ast o prostfedcich moderni technologie.
Ke kazdému nastroji ¢i technologii popisuje potencial pro vyucovani a uceni,
vcetné pripadnych slabin daného nastroje. Kapitola je doplnéna mnoha gra-
fickymi prvky. Jsou zde pouzity prehledné tabulky a nazorné grafy.

Tato publikace se snazi svym pojetim pfispét k hlub§imu poznani proble-
matiky e-learningu, i kdyZ si neklade za cil poskytnout komplexni zpracovani
této problematiky, coz je ostatné vzhledem k §ifi problematiky v ramci jedné
publikace prakticky nemozné.

Publikace je urcena jak teoretiklim a vyzkumnym pracovnikiim, ktefi se
vénuji otdzkam vzdélavani i problematice modernich technologii, tak stu-
dentlim raznych studijnich oborti nebo miiZze byt uziteéna i pro $irsi (neje-
nom odbornou) verejnost. Kniha je jisté pfinosem nejen pro vSechny, ktefi
se o problematiku informacnich a komunika¢nich technologii zajimaji, ale
v piredevsim pro samotné osoby vyuzivajici e-learning. Cela publikace je psana
¢tivou formou. Co ocenuji, je jist€ vyuziti zahrani¢nich pramend, a to nejen
prekladové literatury, ale i zahrani¢nich vyzkuma. Pro ¢tenafe neznalého an-
glického jazyka je cizojazycny text pln€ prelozen. Zcela vhodné autor pouzil
odkazy na relevantni literarni zdroje pod ¢arou pfimo v kazd¢ z kapitol. Tato
publikace je odpovédi Siroké vrstvé zajemct na soucasny trend zaclenovani
modernich technologii do vzdélani.

Kontaktni adresa

Mgr. Lubomir Obsnajdr

doktorand Ustavu specidlnépedagogickych studii
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: obsnajdr@email.cz
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CESTINA A SKOLA - URYVKY SKRYTYCH DEJIN

Stanislav Stépanik

SMEJKALOVA, M. Cestina a $kola - iiryvky skrytych déjin. 1. vyd. Praha:
Karolinum, 2010, 517 s. ISBN 978-80-246-1692-6.

Obsahla monografie Cestina a §kola - uryvky skrytych dé&jin Martiny
Smejkalové je dalsim diileZitym pfispévkem k poznani vyvoje vyucovani ces-
kého jazyka v nasem vzdélavacim systému. Autorka se zaméfuje na vyucovani
cestin€ ve stfednich Skolach v obdobi let 1918-1989, a ¢asové tak navazuje
na Ndstin déjin vyucovani ceskému jazyku v letech 1774-1918 J. Jelinka z roku
1972. Dil¢i prace, které se nékterym konkrétnim historickym usekiim ve stu-
dovaném obdobi vénovaly, shrnuje do syntetického dila, v némzZ do hloub-
ky popisuje konkrétni stav vyucovani ¢estiné a postihuje pri¢iny a disledky
promén v dané dobg.

Smejkalova patfi k nasim pfednim odbornikiim v oblasti vyvoje vyucova-
ni ¢estiné. K tématu prednasela na mnoha konferencich a publikovala fadu
¢lankid v odborném tisku' a prvni cast dila, 1éta 1918-1938, vychazi z jeji

' Vybérové napf.:
SMEJKALOVA, M. Osobnost stiedoskolského profesora éeského jazyka ve vzpo-
minkach absolventd stfednich kol mezivaleéného obdobi. Cesky jazyk a literatura,
2003-2004, 54, s. 69-76.
SMEJKALOVA, M. Skolni sesity na stfednich skolach v letech 1918-1939. Cesky jazyk
a literatura, 2004-2005, 55, s. 125-130.
SMEJKALOVA, M. Jazyk Ceskoslovensky na eskych a slovenskych stfednich skolach
mezi uebnimi osnovami z let 1919 a 1927. Slovo a slovesnost, 2005, 66, s. 32-47.
SMEJKALOVA, M. Cestina jako jazyk druhy na stfednich skolach s némeckym vyu-
¢ovacim jazykem (1918-1938). In: HAJKOVA, E. - SEBESTA, K. (eds.) Didaktické
studie I1I. Cestina jako cizi jazyk. Praha: PedF UK, 2006, s. 61-67.
SMEJKALOVA, M. Ideologie ve vyuce éeského jazyka (1939-1956). In: JAKLOVA, A.
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dizertaéni prace?. Dalsi tfi ¢asti recenzované monografie podavaji vyklad
o letech 1939-1945, 1945-1968 a 1968-1989, pricemz uz samo ¢lenéni dila
dokazuje, jak moc Skola byla (a do jisté miry stale je) nachylna ke zménam
politickych pomérti v zemi. K tomuto obecnému problému pridava specificky
pohled na vyuku jazyka a slohu (a je-li to nutné, tak i literatury) a pouka-
zuje na fakt, Ze déjepis a Cesky jazyk a literatura byly vzdy jedny z nejvice
postiZzenych predmétd co do ideologického tlaku - ¢eStina méla za ukol no-
vou doktrinu zprostiedkovavat predevsim prostiednictvim vhodnych textl
v ucebnicich. (s. 250)

Promény ve vyucovani ¢estin€ jsou v kazdé¢ kapitole zasazeny do SirS§iho
ramce vyvoje vyucovani ve strednich §kolach a skolstvi obecné i celkovych
zmén ve spole¢nosti. Konkrétné jsou pak objasinovany tendence, které se
promitaly pfimo do vyucovani matefskému jazyku - za 1. republiky to je
idea Cechoslovakismu a problematika vyuky slovenstiny v ¢eskych §kolach
a CeStiny na Slovensku ¢i postupné prosazovani ¢eStiny v nasich §kolach proti
némcing€, naopak ohroZeni a vytlacovani CeStiny ze Skol za 2. svétové valky,
po roce 1948 silna ideologizace a politizace vyucovani a uebnic, uvolinovani
pomérti kolem roku 1968 a pozd€;jsi projevy normalizace po okupaci vojsky
Varsavské smlouvy. Vyklad je piehledné ¢lenén a fada Ciselnych udaja je zob-
razena v tabulkach, ty pak na konci knihy tvofi jesté dal§i samostatnou ¢ast.

Ackoliv se Smejkalova zaméfuje primarné na slozku jazykovou a sloho-
vou, je-li to nutné, neopomina, jak uz jsme zminili, pfipomenout i vyvoj
ve sloZce literarni, ¢imz respektuje sep€ti vSech komponent predmétu do jed-
noho celku, jak tomu bylo v celém studovaném obdobi.

Zvlasté je nutno ocenit, Ze do hloubky studuje uvedené téma nejen na gym-
naziich, ale i na stfednich odbornych §kolach, a to dokonce se zfetelem na je-
jich rizné typy - v této ucelenosti a v takové mife podrobnosti s postizenim
specifik je latka predkladana v oborovée didaktickém diskurzu viibec poprvé.

Avsak nejsou postihovany jen déjiny praxe, tj. jak konkrétn€ byla CeStina
na raznych typech §kol vyucovana, ale je také pojednano o vyvoji didaktiky
Cestiny jako védeckého oboru. Jsou zmapovany vyvojové tendence ve zming-
ném obdobi i osobnosti, které t€mito sméry Sly. Jsou vyliceny dobie znamé
spory (zminme zvlasté rozepre mezi lingvisty a pedagogy po celou dobu vyvo-

2 SMEJKALOVA, M. Wyvojovd problematika ve vyucovdni ceskému jazyku na stiednich

skoldch v letech 1918-1939. Dizertacni prace. Praha: PedF UK, 2003. Vedouci dizerta¢ni
prace doc. PhDr. Nadézda Kvitkova, CSc.
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je vyucovani Cestin€ tykajici se toho nejpodstatnéjsiho, totiz celkové koncepce
vyuky predmétu), ale jsou publikovana téz fakta doposud neznama ¢i méné
znama, a to véetné zakulisi oboru (napf. neshody mezi autory Cvicebnice
Jjazyka ceského vznikajici ve 30. letech pod vedenim Bohuslava Havranka).

Smejkalové dilo je vyjimeéné §ifkou zdrojii - kromé téch sekundarnich
jimi byly oficialni dokumenty (osnovy, vyhlasky ¢i zakony), osobni rozhovory
s pamétniky (uditeli i absolventy), dokumentace konkrétnich skol, autentické
pisemné prace studentd, ufedni vynosy a ob€zniky, ucebnice ¢i sesity. Bylo
také vyuzito archivnich fondi bohemistti a oborovych didaktiki, ktefi vyuco-
vani ¢estiné vyznamné ovliviovali, pficemz mnohé z t€chto prament nebyly
dosud zpracovany. Reprodukce nékterych zdroju jsou obsazeny v obrazové
priloze. V jistém smyslu dochazi k paradoxni situaci: doplnéni primarnich
i sekundarnich prameni o uréitou miru subjektivity realnych prozivatel
byvalé skutecnosti (konkrétné pouziti metody oralni historie) dodava vykladu
na objektivité, nemluvé pak o zvySeni jeho pfitazlivosti.

Formalni problém monografie jsou odkazy na citovanou literaturu a ko-
mentare k textu, jeZ jsou spoleéné uvadény v poznamce pod Carou skoro
na kazdé strance a nékdy dosahuji az do jeji ptli. Zde tak tvofi vyznamny
a svébytny dil vykladu, jen prvni ¢ast publikace obsahuje 856 odkazi (!).
Jejich vzajemné miseni je pro vnimani textu nevhodné. Bylo by 1épe, kdyby
odkazy na zdroje byly graficky oddéleny od poznamek komentujicich text,
anebo uvadény uplné odlisn€, napf. primo v textu mensim pismem. Dilo také
postrada rejstfik, zvlast€ chybi rejstiik jmenny.

Na zavér konstatujme, Ze se publikace stala vyznamnou soucasti paméti
didaktiky Cestiny. Rozsah prament a hloubka jejich studia z dila tvofi pub-
likaci komplexni a pro poznani historie oboru sté€Zejni. Navic ¢tenar bude
prekvapen (ale to nejen ve vyucovani ¢estin€), Zze mnohé z toho, co dnes
objevujeme jako pedagogickou novinku, v riznych podobach v nasSich skolach
fungovalo jiZ v minulosti.
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Mgr. Stanislav Stépanik
Katedra ceského jazyka
Pedagogicka fakulta UK
M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1
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