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Uvod

Mili ¢tendfi,

vroce, kdy Univerzita Palackého v Olomouci slavi 440. vyroci svého zaloZeni, zahajujeme
dalsi ro¢nik naseho ¢asopisu. Nadéle bychom chtéli pokracovat v diskurzech interdisci-
plindrniho pedagogického vyzkumu a pokusit se nejen o prekonavani individuélnich
bariér ¢i predsudk mezi zastanci rznych pfistupl ke zkoumani edukacni reality, ale
také bariér mezioborovych. V téchto intencich je rozmanity i vybér ¢lanka, které na
strdnkach prvniho &isla ro¢niku 2013 naseho casopisu naleznete.

Clanek Tradice etické vychovy na ¢eskych $kolach Kamily Stastné je retrospekti-
vou tradice mravni vychovy na ceskych skolach. Tematicky souvisi se zavedenim do-
pliujiciho vzdélavaciho oboru Eticka vychova do Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani. Autorka se soustiedila predevsim na problematiku koncepce
mravni vychovy jako pfedmétu a zkouma jeho vyvoj ve dvacatych a tficatych letech
minulého stoleti.

Velmi aktudInim tématem genderové nerovnosti na ¢eskych skolach se zabyva Irena
Smetackovd, kdyz si klade otdzku, zda ceské skoly znevyhodniuji chlapce nebo divky.
Autorka se zaméfuje na diskusi o genderovych rozdilech v zakovskych vysledcich na
ceskych zakladnich a stfednich skolach. Pfedstavuje podrobnou analyzu dominantni
interpretace v této problematice a uvadi argumenty pro neplatnost nazoru, podle néhoz
Skoly znevyhodnuji chlapce.

Otazku vlivu formalni a neformalini kontroly skolniho prospéchu déti jejich rodici
fesi ve svém ¢lanku Vplyv neformalnej kontroly rodicov na prospech ich deti v skole
Lukas Bomba a Jarmila Zacharova. Za vyznamné faktory povazuji pozitivni akceptujici
pfistup a zplsob oteviené komunikace rodice s ditétem, jehoZz prostrednictvim Ize
podpofit motivaci ditéte k uceni se, dosazeni lepsiho prospéchu a Uspésnosti ve skole.

Zajimavou metodu pro svou vyzkumnou sondu zvolila Helena Pilusova, kdyz se
pokusila o predstaveni problematiky tanecnich soubort a Zivota jejich vedoucich pro-
strednictvim fenomenologického zkoumani a doplriikové metody ozivené fotografie.
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Na jinych metodologickych zakladech pak stoji pfispévek Ovérovani vyzkumného
néstroje zaméreného na zkoumdani nazor(i zaka na dudlezitost biologickych dovednosti
Milana Kubiatka a Moniky Vasickové, ktery predstavuje pilotni vyzkum.

Projekt Tvorba, zdznam a editace zvuku pomoci software Ableton Live a také vysled-
ky prazkumu pracovnich kompetenci studentd hudebnich oborl Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého predstavi stat Tvorba, zdznam a editace zvuku pomoci software
Ableton Live Martina Vavry.

Jazykovym kompetencim a vyuce cizich jazykd u jedinct se specidlnimi potfebami
se pak vénuji ¢lanky Moznosti diagnostiky jazykovych kompetenci u déti s téZkym
sluchovym postizenim Jitky Vitové a Ucenie sa cudzieho jazyka a Ziaci so sluchovym
postihnutim Dariny Tarcsiové a D. Burianové.

Také v dalSich ¢islech tohoto ro¢niku se redakce chce orientovat na rozmanitost
siroce pojatého pedagogického vyzkumu a poskytnout tak prostor pro diskusi o vy-
sledcich vyzkum, které se vztahuji k problematice konsilience pedagogickych a dalsich
védnich oboru. Zakladem pro takto vnimanou interdisciplinaritu mize byt radikalni
konstruktivismus, jestlize pfipustime pojeti Horsta Sieberta: ,Pokud se véechny védni
obory zabyvaji lidskym poznanim a jeho realitou, neexistuje zadna védni disciplina,
ktera by byla pro konstruktivismus irelevantni ¢i nezajimava.

Alena Javova a Stefan Chudy



Odborné ¢lanky a staté

Tradice etické vychovy
na ¢eskych skolach

Kamila Stastna

Abstrakt

Clanek je aktualnim prispévkem v souvislosti se zavedenim etické vychovy do ¢eskych
Skol. Jeho cilem je seznamit ¢tenafe s tradici mravni vychovy na ¢eskych $kolach. Sou-
stredi se na problematiku zavedeni mravni vychovy jako pfedmétu a zkouma jeho vyvoj
ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti. Koncentruje se na vyuku mravni vy-
chovy na obecnych, pokusnych a reformnich skolach. Predklada konkrétni pedagogické
postupy, zabyva se tehdejsimi cili, osnovami a metodami pfedmétu.

Klic¢ova slova: eticka vychova, mravni vychova, obecnd, pokusna, reformni skola, cile,
osnovy, metody.

Tradition of Ethical Education at Czech Schools

Abstract

This article is a topical contribution to the issue of implementation of ethical educa-
tion at Czech schools. Its goal is to familiarize the reader with the tradition of moral
education at Czech schools. It focuses on the issue of introduction of moral educa-
tion as a subject and examines its development in the twenties and thirties of the last
century. It concentrates on teaching moral education at general, experimental and
reform schools. It presents concrete pedagogical practices, deals with the then targets,
curricula and subject methods.



-PEDAGOGIUM 1/2013

Key words: ethical education, moral education, general, experimental, reform school,
objectives, curricula, methods.

Uvod

Etickd vychova byla do ¢eskych skol zavedena v roce 2010 jako novy doplnkovy pred-
mét. Nedochazi k tomu v Cechéch ale poprvé. Oficialni po¢atek spada do roku 1922, kdy
byla eticka vychova vyuc¢ovéna v rdmci pfedmétu ob¢anské nauka a vychova na obec-
nych a méstanskych skolach.V tomto pfispévku se podivame na samotny zacatek toho-
to predmétu; bude nas zajimat, jak probihala vyuka mravni vychovy na skole obecné,
pokusné a reformni, a dale budeme zkoumat jeji tehdejsi cile, obsah a metody.

Dobovych pramend na toto téma se nam zachovalo pomérné mnoho. Pfedné jsou
to rdzné navrhy a nafizeni a také zékon ministerstva skolstvi. Dal$im dudlezitym prame-
nem je piispévek Pedagogického Ustavu v Praze, v némz nalezneme navrh cile, osnov
ametod mravni vychovy. Je zde také dilo Josefa Cerného, ktery podal navrh osnov, po-
dobné jako pedagogicky Ustav, avsak s tim rozdilem, Ze za¢lenil mravni vychovu do ob-
¢anské nauky a vychovy. Vyznamnym pramenem je rozsahlé dilo od Miloslava Skofepy.
Nalezneme v ném finalni podobu ob¢anské nauky a vychovy, jak se ucila na obecnych
Skolach. V jeho spise se nachazeji podnétné naméty, které by mohl pedagog vyuzit
i v dnesni dobé. Vyznamnou knihu o mravni vychové sepsal Josef Barton, kde nastinil
zcela jedine¢nou koncepci mravni vychovy. Z novéjsich pramenu je tfeba zminit dilo
Razeny Vanové a Dany Nejedlé, v némz se objevuje celd fada textl rliznych autort
o mravni vychové na reformnich $kolach. Zajimavy je i ¢clanek od Gabriely Medvedové,
ktera pojednala o po¢atcich ob¢anské nauky a vychovy v Cechéch.

1 Mravni vychova na obecnych skolach

Po skonéeni prvni svétové valky se v Cechéach velmi intenzivné projednavala myslenka
zavést do skol mravni vychovu (srov. Chlup, 1922). Mravni vychova se do té doby ucila
prevazné v predmétu ndbozenstvi a ¢aste¢né v dalsich predmétech. Napfiklad v osno-
vach matematiky stélo: ,Po strdnce mravni vede Zdka k pravdivosti, k objektivnosti a k po-
ctivé sebekritice” (Vanova, Rydl, Valenta, 1992, s. 240) nebo v osnovach télocviku bylo
uvedeno:,...utuZuje prdtelstvi...” (tamtéz). Toto pojeti mravni vychovy bylo povazovano
za nedostatec¢né a po vzoru pozitivni zahrani¢ni zkusenosti se usilovalo o to, aby méla
mravni vychova ve $kole pevnou hodinovou dotaci (srov. Chlup, 1922).

Pfedmétem spekulaci bylo, zda zavést samostatny predmét mravouka, k éemuz se
klonil napfiklad pedagogicky Ustav v Praze, nebo zda sloucit mravni vychovu s obc¢an-
skou naukou a vychovou, coz upfednosthoval napfiklad Josef Cerny (1922, s. 45-55).
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Mravni vychova se tak ¢i onak zacala u nas neformalné vyucovat na nékterych sko-
lach zhruba od roku 1921." O rok pozdéji byla definitivné zavedena malym Skolskym
zakonem v rdmci pfedmétu obcanska nauka a vychova (Kasper, Kasperova, 2008, s. 198).
V zdkoné byl novy predmét predstaven takto:,,Obcanskd nauka a vychova jakozto povin-
ny predmeét ucebny na skoldch obecnych a méstanskych md obsahovati zdkladni poznatky
o stdteé ceskoslovenském zvldsté o zarizenich Zivota hospoddrského, socidlniho, politického
a kulturniho. Md vésti k republikdnské vychové obcanstva ceskoslovenského tak, aby kazdy
bez rozdilu a bez Gjmy ndrodnosti a ndbozZenstvi jiz od mlddi schopen byl pochopiti nejen
svd ob&anskd prdva, nybrz i svoje povinnosti k republice ceskoslovenské, jejimz jest obca-
nem. Obcanskd vychova md byti vychovou k demokracii, k Idsce, k ndrodu, ke vzdjemné
sndsenlivosti, tcté a ldsce” (Medvedova in Stanék, Mezihorak, 2008).

Miloslav Skorepa, ktery koncepci nového predmétu pfipravil, napsal, Ze obc¢an-
ska nauka i vychova tvofi nerozdilny celek, a zaroven zduraznil, Ze obsahem nového
predmétu je i vychova mravni (Skofepa, 1923, s. 7-8). Pfipomnél, ze zavedeni tohoto
predmétu sice bylo inspirovano zkusenostmi ze zahranici, nic to ale neméni na faktu, ze
navazuje na ¢eské tradice, napt. na J. A. Komenského, B. Bolzana, G. A. Lindnera, J. Ulehlu
nebo O. Chlupa. Dale uvedl, ze obsah pfedmétu urcuji tfi velké idealy: pospolitost,
ctnost a fad (Skofepa, 1923, s. 9). Osnovy vypracoval rdmcové tak, aby pedagog mohl
pfipadné sam urcité mistni véci dodat ¢i prizpUsobit latku zakam (Skofepa, 1923, s. 34).
Pfestoze pfedmét tvofil nerozdilny celek, mél dva ukoly — naukovy a vychovny.V nauko-
vé ¢asti slo o dodéani zékladnich informaci a ve vychovné casti se jednalo o vytvoreni
vztahu mezi nau¢enou latkou a zakem (Medvedova in Stanék, Mezihorak, 2008, s. 41).

Koncepce vyuky byla planovana na 2 hodiny tydné. Ucivo bylo rozdéleno podle
tematickych celkd, napfiklad: Nérod a spole¢nost, Obcanské ctnosti a obcanské vza-
jemnost, Pfiroda nebo Zatizeni statni a obcanska (Medvedova in Stanék, Mezihorak,
2008, s. 31-33). Soucasti vyuky byla vychovna cviceni, mezi ktera patfily naptiklad tyto
aktivity: Vanoce sirotklim, slepciim, postizenym, Prace ve skolni zahradé nebo Vylety
na pamatna mista. Soucasti cvi¢eni byla i tzv. Kniha zivota, kam mély déti psat zapisky
tykajici se mravni stranky jejich Zivota (Medvedova in Stanék, Mezihordk, 2008, s. 33).

Co se tyka metod, mélo se pro naukovy ukol vyuzivat klasickych metod jako v ostat-
nich pfedmétech, oproti tomu se ve vychovné ¢asti doporucovalo vyuzit metody nové:
zejména osobni pfiklad ucitele, vypravéni, dramatické predvadéni, vytvarné zpracovani
mravnich déja, vypravéni prikladd ze Zivota, ¢teni Gryvkl z pohadek, povésti, bajek
nebo ze vzacnych literarnich dél. Na vyssim stupni se na zékladé pozitivnich zahranic-
nich zkusenosti doporucovalo vice diskutovat a pravidla zd{vodnovat. Tehdejsi Peda-
gogicky Ustav v Praze se pfiklanél zejména k metodé pfikladu (Svoboda, 1922, s. 59).
Objevovaly se i nazory, aby se morélka ucila pftimo v konkrétnich Zivotnich situacich.
Napfiklad Otakar Svoboda, tehdejsi okresni a skolni inspektor, prohlasil, ze moralku

' Odpovéd ministra skolstvi a narodni osvéty na interpretaci poslanct Hillebranda, Kirpalové, Hoffmanna.
Dostupné na: http://www.psp.cz/eknih/1920ns/ps/tisky/T4179_02.htm
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nejde ucit, tu je nutné zit, a usiloval o to, aby se mravni vychova ucila pfimo v praxi. Pro
konkrétni ilustraci uvedl: Kdyz vypukne pozér v obci, tak by méli Zaci spolecné s ucite-
lem jit pomoci. Potom by si na toto téma méli ve skole promluvit a zobecnit ho. K tomu
by mél ucitel dodat néjakou povidku, basni¢ku nebo heslo dne (Svoboda, 1922, s. 73).

Miloslav Skofepa doporucuje pedagoglm celou fadu ¢eské i zahrani¢ni literatury
od vieobecnych spisti naptiklad F. Krej¢iho, F. Cady, F. Drtiny pies knihy Zivotni moud-
rosti napfiklad od M. Aurelia, Schopenhauera, Roosewelta ¢i dila z obcanské nauky
nebo didaktiky vychovy az po specidlni spisy aplikované etiky (Skofepa, 1923, s. 36-41).

2 Mravni vychova na pokusnych skolach

Oproti obecnym skoldm méla kazda pokusnd skola ponékud jiné pojeti mravni vychovy,
které souviselo zpravidla s ideou a zaméfenim konkrétni Skoly. Pro ilustraci uvedeme
méstanskou skolu div¢i DGm lasky a radosti v Husovicich u Brna, kde od roku 1910
do roku 1925 probihal projekt kladouci dlraz na mravni vychovu (Vanova, Rydl, Valenta,
1992, s. 120-121). Skola byla mimo jiné zvlastni v tom, Ze zde vznikla jakési metodika
mravni vychovy, kterou sepsal sam feditel a zakladatel $koly Josef Barton. Cerpal pFitom
mnoho zkusenosti z Némecka a Rakouska, ale také zdomaciho prostiedi, zejména z dila
J. A. Komenského.

Cil mravni vychovy stanovil Josef Barton takto: ... naucit Zdky dychat v atmosfére
Idsky, spravedInosti, aby budila se v nich touha po krdsnu véci a jesté vétsi po krdse duse,
aby meéli vili, jez po lepsich hodnotdch touZzi, a rozum, jenz pravdu kaZdou rozpoznd a cit,
jenz s nejvyssimi idedly by se bratfil” (Barton, 1923, s. 7). Mravni vychova méla byt kon-
centracni oporou vieho vyucovani a véechny pfedméty ji mély vrcholit (Prazak, 1927,
s. 53). Barton kladl velké naroky na pfipravu a autenti¢nost ucitele. Uvédomoval si, ze
jeho koncepce nebude mit Uspéch, pokud zaci nebudou mit k uciteli kladny vztah.
Podle Frantiska Prazaka usiloval Bartor o to, aby ucitel pfistupoval k ditéti jako k hos-
tu, mél k nému uctu a dokazal u néj vzbudit davéru (srov. Prazak, 1927, s. 50). Vaclav
Spévacek dodéva, Ze Bartoriovi neslo o to zrovnopravnit ucitele a zaka, jako spise o to,
aby zak prostrednictvim pristupu ucitele ziskal sebedivéru a pocit zodpovédnosti (srov.
Spévacek, 1970, s. 34).

Barton svoji koncepci mravni vychovy realizoval v hodinach ¢eského jazyka, v ho-
dinéch, kde suploval, a také v celém duchu skoly.2 Osnovy mravni vychovy nemély byt
fixni, protoze by podle Bartoné tlumily tviréi schopnosti ucitele. U¢ebnice si vytvoril
na zékladé spoluprace s zaky vlastni (Bartoni, 1923, s. 11).

Co se tykd metodiky, postupoval v hodinach nasledovné. Nejprve nastinil urcity
mravni problém, déle o ném Zaci bez zasahu ucitele hovofili, v ndsledujicim kroku daval
teze zaku do SirSich souvislosti, stanovil vysledek rozhovoru a v zavéru shrnul proble-

2 Tehdy jesté mravni vychova jako samostatny predmét vyucovéana nebyla.
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matiku jednim slovem nebo jednou vétou. Pouzival pfitom Bibli, etické spisy, trestni
zakon, povidky nebo rdiznd pfislovi (srov. Barton, 1923, s. 10-11). Pro ilustraci uvadim
konkrétni postup. Nejprve se cetl pfibéh: ,Hrabé Pavel Bainotti z Turina zaloZil nadaci.
na Rhode Islandu v Americe, divce 20leté, schopné manZelstvi, prostého pivodu, kterd je
horlivd, vérnd, spravedlivd, laskavd, uctivd, pokornd, presnd, roztomild, cudnd, trpélivd,
slicnd, obratnd a mozno-Ili diivérnd” (Barton, 1923, s. 22). Potom se zeptal, zdali by se
nasla divka s takovymi vlastnostmi ve t¥idé. Zékyné nasledné hledaly jednotlivé pozi-
tivni vlastnosti svych spoluzacek. Potom spole¢né s ucitelem rozebirali dobré vlastnosti
divek obecné a na zavér si divky napsaly do svych sesitl (pamatniku) toto: , Pricinovati se
budu o to, abych pomdhala vytvdreti krdsnou dusi ceské divky a Zeny”(Barton, 1923, s. 23).

Dalsi metodou bylo psani slohovych praci, ve kterych chtél zjistit, jaky vztah maji
zakyné k détem, rodi¢lim, lidem, narodu, pfirodé, uméni, sobé, praci, feci a vé¢nosti.
Naméty pro slohové prace napfiklad znély: Pavouk umélec, Pohledy na lidi, Jarni za-
zraky, Jak zndm sebe, Lou¢im se se 3kolou, Chvili maminkou, Cisté ovzdusi, Zdravovéda
duse (srov. Barton, 1923, s. 7).

Barton usiloval o to, aby mravni citéni vychazelo z nitra déti a také z domaciho
prostiedi (srov. Barton, 1923, s. 10). Z toho dlivodu velmi usiloval o spolupraci s rodici.
Poradal rodicovské rady, pedagogické vzdélavani rodi¢ nebo s nimi konzultoval vy-
chovu konkrétnich Zakyn (srov. Spévacek, 1970, s. 33-37).

Dalsi oblast, kde Barton realizoval mravni vychovu, byla zdkovska samosprava.
V. Spévéacek uvadi, ze skola si volila vrchniho starostu, zapisovatele a ¢leny $kolniho
zastupitelstva. Jednotlivé tfidy byly rozdéleny na obce, které mély sviij specificky nazev
podle ducha tidy. Tak naptiklad Dobromilov, Bratfice, Pravdov, Cestmirov. V ¢ele kazdé
obce stala starostka, kterd pecovala o potieby tfidy i potfeby zakyn. V. Spévacek oznacil
Bartoriovu skolu jako malou skolni republiku (srov. Spévacek, 1970, s. 33-37).

Cela tato zakovska samosprava napoméhala pfirozené rozvijet charakterové vlast-
nosti, jako jsou pracovitost, otevienost, ohleduplnost, cestnost, ochota pomoci nebo
solidarita. F. Prazak konstatuje, Ze se Bartonovi podafilo z etickych pojm0 pro zakyné
vytvorit trvalé hodnoty (srov. Prazdk, 1927, s. 53).

3 Mravni vychova na reformnich Skolach

Podobné jako na pokusnych $kolach, tak i na reformnich skolach se ve tficatych letech
uskutec¢novala mravni vychova rliznym zptsobem. Pristupy oproti pokusnym skoldm
ve dvacétych letech nebyly tak nahodilé, v zésadé vychazely z prazského pfistupu Vac-
lava Pfihody nebo brnénského kfidla Otakara Chlupa ¢i Jana Uhra.
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Co se tyka mravni vychovy, $lo zejména o to, vytvofit prostfedi, kde by se mravni
vychova rozvijela pfirozenym zptsobem. Vanova zmiruje, ze reformni skola byla zalo-
Zena na davére, uznani, pochopeni, opravdovosti a dislednosti (srov. Vanova, Nejedl3,
1995, s. 85). Podobné i Katefina Vlastnikova a Jan Kocourek uvadéji v souvislosti s mravni
vychovou a reformni pedagogikou jeji zékladni podminku, totiz ze ucitel mél ve tfidé
vytvorit prostredi radosti, ve kterém se déti dokazou soustredit, byt vytrvalé, prekonavat
sebe sama, dodrzovat pracovni kazen, byt odpovédné, pfesné a poctivé (srov. Vanova,
Nejedla, 1995, s. 85).

Mravni prostredi se na reformnich Skolach vytvarelo zejména respektovanim indivi-
duality ditéte a tim, ze se déti samy podilely na spolecenském fadu skoly. Tomas Kasper
v souvislosti s Vaclavem Pfihodou uvadi, Ze tento krok byl velmi vyznamny a v zdsadé
ved| zéka k uvédoméni si vlastni spoluodpovédnosti (Kasper, Kasperova, 2008, s. 209).
Kazda Skola tak méla zpravidla Zdkovskou samospravu, zékovské organizace a kluby,
skolni ¢asopis, skolni shromazdéni a kampané (Kasper, Kasperova, 2008, s. 198). Tak
naptiklad v kampanich $lo o vychovné tydny, kdy bylo cilem odstranit urcity zlozvyk.
Byly vedené proti plivani, hrubému chovani, znecistovani prostredi atp. Za timto Uce-
lem pfipravila zakovska rada rizné plakaty a hesla, napfiklad: ,Do Stastného porddku,
Cti nds zdkon porddku”; ,Prdce slechti ¢lovéka a porddek prdci”; ,Pocdtek tspéchu je smysl
pro porddek” (Vanova, Nejedla, 1995, s. 77-78). Podle Rudolfa Nekoly $lo v kampanich
spiSe o uvédoméni nez o vycvik ve specifickém ndvyku. (srov. Vanova, Nejedla, 1995,
s.77-78). Tomas Kasper zase zmifiuje, Ze v téchto kampanich $lo o dvoji véc, o racionalni
uvédomeéni, ale i o emocni prozitek dané problematiky, coz podle néj vedlo k trvalejsi-
mu néavyku (srov. Kasper, Kasperova, 2008, s. 211).

V pfipadé Zakovskych spolkd, napfiklad v Michli, si jednotlivé pracovni skupiny volily
své funkcionare, mezi které patfili: starosta, mistostarosta, divérnik, davérnice, zapi-
sovatel, pokladnik, redaktor nebo kolportér. Dalsi zajimavosti je, Ze se jednou za tyden
konala tzv. Zadkovska shromazdéni, kde se schazela cela zakovska obec. Naplini téchto
shromazdéni byla spole¢nd zdbava, spolecenské pouceni a debaty. Na tato shromaz-
déni byly zvany i rizné vyznamné osobnosti vefejného zivota jako poslanci, sportovci,
spisovatelé nebo osobnosti, které mluvily o praktickych vécech vsedniho Zivota (srov.
Vanova, Nejedla, 1995, s. 67-69). Zvlastnosti reformnich Skol bylo oslovovéni ucitele.
Misto titulu ucitel se pouzivalo pan nebo pani s pfijmenim. Z divodu jednoty a po-
vzbuzeni mély reformni Skoly svoji vlajku, hymnu a pozdravy. Napfiklad v Michli se
uzival pozdrav ,Halé tempo”, v Kobylisich ,Zdar, zdar“nebo v Nuslich ,Prdci zdar” (srov.
Vanova, Nejedld, 1995, s. 82).

Co se tyka samotného pfedmétu mravni vychovy, napfiklad ve Zliné byl cil pred-
métu tento: ... ucit Zdky vidét chyby své i svého okoli, chtit a umét je napravit a snaZit
se svym prispénim o zdokonaleni celého obcanského Zivota v obci, po pripadé v okrese.
Zdjem verejny, zdjem vlasti a ndroda musi byt na prvnim misté pred osobnim prospéchem
jednotlivce” (Vrana, 1939, s. 90). Tehdejsi ucitel ve Zliné Bohumil Uher vybiral takovou
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latku, ktera byla zajimava a aktudIni pro mistni region, tak aby Zaci nové nauc¢enou latku
mohli aplikovat do svého Zivota. Vypadalo to napriklad tak, ze se zaci ucili o své obci
a potom premysleli, co konkrétné mohou zlepsit (Vrana, 1939, s. 89).

Ucebnici si ve Zliné vytvofrili sami. Byla rozdélena na ¢ast naukovou a ¢ast ukolovou.

2

V ukolové ¢asti napriklad stélo:,,Opatrete siobecni rozpocet”,,Co je lepsi: hospodareni's pre-
bytkem v obecnim rozpoctu nebo s rozpoctem vyrovnanym?”, ,Které polozky obecniho roz-
poctu byste skrtli, kdyZ obecni prijmy klesnou o 20 procent?” (Vanova, Nejedla, 1995, s. 89).

Zavér

Na zavér bych chtéla citovat Jaroslavu Schlegelovou: , Ucit etickou vychovu pfimo ve tfi-
dé vsak nestaci. Je treba vytvdret filosofii a etiku dané skoly, které vyristaji z védomi od-
povédnosti za ¢lovéka, jenz je veden, vzdéldvdn, za humanistickou perspektivu lidstva”
(Schlegelova, 2008).

Mravni vychova dvacatych a tricatych let ndm muze byt inspiraci. Nasledovanim
tradice vyuky mravni vychovy miizeme nejen rozvijet soucasné pojeti predmétu eticka
vychova, ale také zlepsit celkové mravni klima Skoly a nepfimo tak i celé spole¢nosti.
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Genderova rovnost ve vysledcich:
znevyhodnuji ¢eské skoly
chlapce, nebo divky?

Irena Smetackova

Abstrakt

Clanek diskutuje genderové rozdily v zakovskych vysledcich v ¢eskych zakladnich
a strednich $kolach. Vzdélavaci vysledky zahrnuji jak Skolni prospéch, tak uspésnost
v externich didaktickych testech. Mezi témito Udaji existuje nesoulad, a to zvIasté v ma-
tematice, kde tradi¢né divky v prdmeéru dosahuji lepsich skolnich znamek, zatimco
chlapci dosahuji vyssi priimérné Uspésnosti v testech. Tento rozpor je vysvétlovan pro-
stfednictvim konceptu genderové nerovnosti. Clanek predstavuje a podrobné analyzuje
dominantni interpretace na tomto poli, pficemz argumentuje pro neplatnost nazoru,
podle néhoz skoly znevyhodniuji chlapce.

Klicova slova: gender, rovnost, prospéch, didaktické testy, PISA, TIMMS, znevyhodnéni.

Gender Equity in Achievements:
Do Schools Disadvantage Boys or Girls?

Abstract

The article is focused on the gender gap in achievements at Czech primary and second-
ary schools. Educational outcomes include both grades and results in external didactic
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tests. There is a substantial discrepancy between grades and tests, especially in math-
ematics — on average, girls achieve better grades but boys have better test results. This
contradiction is explained by using the gender inequality concept. The article presents
and analyzes the dominant interpretations in this field and argues against the approach
saying that boys are disadvantaged at schools.

Key words: gender, equity, equality, grades, didactic tests, PISA, TIMMS, disadvantage.

Uvod

Ceské $kolstvi je oznacovano za demokratické. Podle $kolského zakona je ,vzdéldvdni
zaloZeno na zdsaddch rovného pfistupu kazdého stdtniho obéana Ceské republiky nebo
jiného clenského stdtu Evropské unie ke vzdéldvdni bez jakékoli diskriminace z divodu
rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndboZenstvi, ndrodnosti, etnického nebo socidlni-
ho plivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana” (§ 2, zékon
¢.561/2004 Sb.). Skolsky zakon se opiréa o Ustavu CR a Listinu zakladnich prav a svobod,
kterd v ¢lanku 33 postuluje: ,KaZdy md prdvo na vzdéldni.” Jak mizeme soudit z obou
citaci, ceské skolstvi musi spravedlivé zachdazet s divkami a chlapdi, tj. usilovat o gende-
rovou rovnost. Zaroven ale oba dokumenty nedefinuji rovnost zcela jednoznacné, takze
neni jasné, k cemu presné by na tomto poli méla sméfovat skolskd politika. V tomto
¢lanku proto predkladam a diskutuji existujici pojeti rovnosti ve vzdélavani, pficemz je
vztahuji ke konceptu genderové rovnosti. Konkrétné se pak zamértuji na oblast vzdéla-
vacich vysledkd, v niz existuje urcity rozpor, ktery otevira pole pro rlizné interpretace
toho, zda a nakolik existuje v ¢eskych $kolach genderové rovnost.

1 Rovnost ve vzdélavani

Jak Ize rozumét rovnému pristupu ke vzdélavani a pravu na vzdélani, tedy pojmam,
které jsou pouzity ve Skolském zakoné a v Ustavé CR? Prvni pojem odkazuje k pfilezi-
tosti vzdélavat se, tzn. ze vsichni lidé maji mit shodnou anci do vzdélavaciho systému
vstoupit. Druhy pojem ovsem md 3irsi vyznam — prévo se netyka procesu, nybrz vy-
sledného penza znalosti a dovednosti. Podle ného tedy vsichni lidé maji mit moznost
dosdhnout ve vzdéldvani obdobného cile. Z nesouladu mezi obéma pojmy vyplyva
potieba podrobnéji definovat rovnost ve vzdélavani.

D. Greger (2006, 2010) namisto rovnosti uziva pojmy spravedinost a spravedlivost,
které |épe odrazi rozdil mezi anglickymi ,equity” a,,equality”. Zatimco equality, tedy
spravedlnost predstavuje konecny stav, k némuz Skolstvi a celd spole¢nost sméfuje,
equity, tedy spravedlivost zahrnuje konkrétni praktiky tykajici se zachazeni s zaky
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a zadkynémi. E. Unterhalter (2009, s. 416) rozdil mezi obéma pojmy pfiblizuje takto:
LSpravedlivost (equity) muze byt chdpdna jako spravedinost (equality) proménénd v akci,
proces navozujici rovny a spravedlivy stav.” Je zfejmé, ze pro Ucely skolské politiky i pe-
dagogické praxe je nutné oba pojmy konkretizovat tak, aby bylo jasné, co stav rovnosti
obnasi a jakymi nastroji k nému lze dospét.

Za velmi nosné je povazovano clenéni, které rozlisuje tfi pojeti rovnosti — rovnost
v pfistupu, rovnost v podminkach a rovnost ve vysledcich (Coleman 1998, Greger 2010,
Hutmacher a kol. 2001, Moreno Hererra 2004). Rovnost v pfistupu znamena, ze vsichni
lidé maji stejnou moznost vstoupit do Skolského systému nebo se alespon o vstup
uchéazet. Rovnost v podminkach znamena, Zze vsem lidem je v ramci skolského systému
vénovana stejna péce, at uz z materialniho, socidlniho ¢i didaktického hlediska. Rovnost
ve vysledcich znamen4, ze vsichni lidé dosahuji stejné hloubky vzdélani. V tradi¢nim
pfistupu k operacionalizaci téchto pojeti rovnosti, ktery konvenuje skolské politice,
muzeme identifikovat tendenci k uptednostriovani formalni a explicitni roviny. Tak se
napiiklad rovnost v pfistupu posuzuje podle toho, zda zdkony zarucuji véem skupindm
obyvatelstva moznost vstoupit do studia, ¢i se k nému pfihlasit, nebo rovnost v pod-
minkdach podle toho, zda se viechny skupiny obyvatelstva vzdélavaji podle shodnych
kurikularnich dokument.

Jak oviem jiz od 60. let 20. stoleti ukazuji cetné sociologické vyzkumy, i pfi zajisténi
formalni rovnosti nemusi nastat rovnost fakticka (napft. Passeron, Bourdieu 1990, Cole-
man 1998). Proto je dulezité uvazovat i o implicitni a neformalni roviné, jejiz podstatu
tvoii habitus a stereotypy, které ovliviuji jak fungovani skol, tak i volby jednotlivci.
Naptiklad rovnost v pfistupu by neméla byt vyvozovéna pouze z toho, Ze lidé maji moz-
nost se ke studiu pfihlasit, ale i z toho, zda skute¢né tuto moznost vyuzivaji. V pfipadé,
Ze urcita kategorie osob tuto moznost nevyuziva (coz Ize chdpat jako nerovnost ve vy-
sledcich), je pravdépodobné, ze skolstvi zahrnuje urcité systémové prekazky. Z tohoto
vykladu je patrné, Ze jednotliva pojeti rovnosti nejsou na sobé nezavisla a netvofi ani
linearni skalu, ale Ze jsou naopak propojena v komplexni sit, v niz jeden typ rovnosti je
zjistitelny a uskutecnitelny jediné prostfednictvim ostatnich.

2 Gender a genderova rovnost

Dtive nez prejdu k vykladu podob genderové rovnosti ve vzdélavani, v kratkosti se
zastavim u pojmu gender. Gender predstavuje analytickou kategorii, ktera se vztahu-
je ke skutecnosti, Ze lidé jsou déleni na Zeny a muze, pficemz rozdily mezi nimi jsou
povazovany za vétsi, nez jak odpovida biologickému plvodu pohlavi. Gender Ize tedy
chépat jako kulturné podminény komplexni soubor charakteristik (napf. vlastnosti,
schopnosti, vzhledu, preferovanych aktivit, atributt zivotniho stylu aj.), ktery je v urcité
spolecnosti spojovan s obrazem Zeny a s obrazem muze. Soucésti genderu jsou takové
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charakteristiky, které vznikaji ¢i se alespon prohlubuji v pribéhu socializace a jejich
spojeni s biologickym pohlavim je relativné volné. Diikazem toho jsou kulturné-antro-
pologické vyzkumy, které ukazuji, jak rozdilné jsou predstavy o Zzenach a muzich, ale
také jejich redlné projevy v rGznych kulturach.

Obsah femininni a maskulinni role i zpUsob jejich projevovani se u¢ime v ramci
socidlnich struktur, které jsou genderované. Gender se tedy neprojevuje pouze na in-
dividualni drovni, ale ma i svoji vyznamnou interpersonalni a institucionalni dimenzi
(Kimmel 2000). Proto je tfeba o genderu uvaZovat jako o organiza¢nim principu spolec¢-
nosti. Genderové nerovnosti (tj. nerovné postaveni zen a muzd) jsou nejvice studovany
z hlediska pracovniho uplatnéni, v¢etné finan¢niho odménovani. Ovsem trh préace je
bezprostiedné propojeny se vzdéldvacim systémem, ktery pfipravuje divky a chlapce
na vstup na trh prace a do zna¢né miry tedy odrazi jeho genderovou strukturu. Na rozdil
od zahranici, kde se genderové problematice ve vzdélavani vénuje jak vyzkumné-teo-
reticka, tak politicka pozornost jiz od 80. let 20. stoleti (Skelton a kol. 2006), v ¢eském
prostfedi mame k dispozici jen nékolik mélo vyzkumnych studii' (napt. Jarkovska 2009,
2010, Smetackova a kol. 2006) a témér zadné politicko-odborné opatieni? Povédomi
odborné komunity o stavu pozndni v této oblasti a konceptualizace genderové rovnosti
ve vzdélavani je dosud na relativné nizké drovni.

Ackoliv vyse uvedena typologie rovnosti ve vzdélavani je rozvijena zejména v sou-
vislosti s etnickym a socio-ekonomicko-kulturnim plvodem, Ize ji bezezbytku aplikovat
i na zeny a muze.V nésledujicich pasazich vylozim, co pfedstavuje rovnost v pfistupu,
v podminkach a ve vysledcich z genderové perspektivy, a rovnéz stru¢né naznacim, jak
Ize hodnotit stav genderové rovnosti v ceském Skolstvi.

Genderovou rovnost v piistupu mizeme chédpat jako stejné pfileZitosti pro divky
a chlapce vstupovat do vzdélavaciho systému, respektive do jeho jednotlivych seg-
ment(. Jednim aspektem pfitom je zakonem zajisténa moznost obou skupin pfihlasit
se a byt pfijat ke studiu. V tomto smyslu ceské skolstvi genderovou rovnost v pfistupu
ke vzdélani napliuje, protoze viechny divky i chlapci maji formalné zaru¢enou moznost
uchazet se o studium pfi spInéni specifickych podminek, které vsak nejsou explicitné
vazany na pohlavi. Ovsem druhym aspektem, ktery musime brat rovnéz v potaz, je
redlny zdjem obou skupin o studium a zarover oc¢ekévani skol prezentované verejnosti.
V dlsledku genderovych stereotypu, které urcitd povolani a studijni oblasti asociuji
uzeji s divkami a jiné s chlapci, mdze dochazet k nerovhomérnému slozeni zakovské
populace rtznych stupnt skol a oborovych zaméreni. V ¢eském vzdéldvacim systému
existuje pomérné silna horizontalni genderova segregace, zvlasté na urovni stfedniho
odborného skolstvi, v jejimz disledku jsou urcité vzdélavaci obory dominantné stu-

' Do vyzkumnych studii zahrnuji jen takové, které uplatriuji genderovou perspektivu. Pouhé déleni zkouma-
ného souboru na Zeny a muze a porovnavani jejich odpovédi nepiedstavuje genderovou analyzu. Ta musi
vyuzivat gender jako analytickou, nikoliv pouze deskriptivni kategorii.

2 Jedinou systémovou vyjimku tvofi zahrnuti genderové nestereotypnosti mezi kritéria posuzovani uc¢ebnic
za Ucelem udélovani schvalovacich dolozek.
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dovény divkami a jiné chlapci a zaroven jsou tyto obory vefejnosti (véetné samotnych
studujicich) vnimany jako obory typické a vhodné pro zeny ¢i muze (Jarkovska a kol.
2010). To se tyka naptfiklad stfednich pedagogickych a zdravotnickych skol, kde vyraz-
né prevazuji divky, nebo stfednich primyslovych $kol, kde naopak ptevazuji chlapci.

Genderova rovnost v podminkdch predstavuje rovné zachdzeni' s divkami a chlapci
v prabéhu procesu vzdélavani. Obéma skupindm musi byt vénovana stejnd péce, musi
se vzdélavat ve stejném obsahu a prostfednictvim stejnych materialt. Podobné jako
v pripadé pristupu ke vzdélavani i zde mlze existovat vnitfni rozpor pfi napliovani
podminek. Divky a chlapci mohou byt vystaveni stejnym formalnim okolnostem, napt.
mohou navstévovat koedukované tidy a tedy byt vyucovani stejnymi uciteli/ucitelkami,
absolvovat stejné predméty a pracovat se stejnymi uc¢ebnicemi. Pfesto vSak mohou
byt vzdélavaci obsahy ¢i ucitelsky pfistup ovlivnény genderovymi stereotypy, a tim
padem stranit jedné skupiné (tj. pfistup k obéma skupindm je stejny, ale tento pfistup
sam o sobé vede k upfednostriovani jedné z nich). Genderové nerovnosti tak mohou
vznikat implicitné jako vysledek neuvédomovaného, ale pfesto pfitomného odlisného
ocekavani vici chlapctim a divkam, kterym disponuji vyucujici a Siteji i tvlrci kurikula
Ci systému vzdélavani. Tato odlisnost zpUsobuje, ze se v pedagogické komunikaci i pe-
dagogickém hodnoceni vytvaii urcité genderové vzorce, které dal prohlubuji rozdily
mezi div¢i a chlapeckou Zakovskou identitou? (Francis 2000).

Genderova rovnost ve vysledcich pfedpokladd, ze divky a chlapci jako skupiny
v priméru dosahuji stejnych vzdélavacich vysledkd, at jiz z hlediska osvojenych znalosti
a dovednosti, nebo prospéchu. Vychodiskem tohoto pojeti rovnosti jsou dvé skutec¢nos-
ti: a) divky a chlapci maji obdobné dispozice pro vzdélavani, a proto maji pfi spravném
pedagogickém zachazeni dospét k obdobnym vysledkim, b) $kola jako profesionéini
instituce je schopna a povinna divky a chlapce rozvijet tak, aby dosahli srovnatelnych
vysledk. Pri aplikaci genderové senzitivni vyuky to Ize délat dokonce zpUlsobem, ktery
bude popirat rovnost v podminkach, tzn. s divkami a s chlapci Ize pracovat rozdilné,
pokud to sméfuje k rozvinuti stejnych schopnosti a ve stejné mife (Skelton a kol. 2006).
Je-li dosazeno rovnosti ve vysledcich, ocitaji se chlapci a divky na stejné startovni ¢are
pfi pfechodu na vyssi vzdélavaci stupné a pfi vstupu na trh prace.

3 Zahranic¢nii ¢eské studie (napf. Jarkovska 2010) napfiklad ukazuji, ze chlapci se v priméru vice nez divky podili

na komunikaci s vyucujicimi, tj. chlapecké promluvy nebo promluvy vyucujicich miticich k chlapctim zaujimaji
ve vyuce vyrazné vice prostoru. Ackoliv ¢ast této komunikace je motivovana snahou chlapce ukéaznit nebo
jejich nekazni predejit, posiluje se na jejim zakladé v chlapecké zakovské identité pocit, Ze jsou relevantnimi
aktéry skolni reality (na rozdil od divek, které se castéji dostavaji do pozice ,neviditelnych”).
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3 Vzdélavaci vysledky divek a chlapct

Jak uz bylo zminéno vyse, na rovnost ve vysledcich miZzeme usuzovat z nékolika typ
udajl — ze skolniho prospéchu ¢i z externich didaktickych testd, ale také z pocitu vlastni
zakovské kompetence, ze vzdélavacich aspiraci ¢i z podilu Uspésné prijatych na urcité
typy navazujicich skol (Hutmacher a kol. 2001). Ackoliv je optimalni rovnost hodno-
tit na zakladé indexu vytvoreného kombinaci téchto a podobnych charakteristik, je
to kvlli nedostatku srovnatelnych podkladl natolik pracné, Ze se obvykle pfistupuje
pouze k dvéma prvnim kvantitativnim proménnym (Moreno Herrera 2004). | v ¢eském
prostiedi vidime, ze pokud nékteré studie pracuji se vzdélavacimi vysledky (ne nutné
v rdmci konceptu rovnosti ve vysledcich), pak se jedna pravé nejcastéji o tyto dva udaje
(Matéju, Strakova 2006, 2010, Simonova 2012 aj.). Vénujme se proto v dalsich pasazich
shrnuti poznatk( o genderovych rozdilech v testech a ve skolnim prospéchu.

3.1 Vysledky v externich testech

Od druhé poloviny 90. let 20. stoleti je v ¢eském zékladnim a stfednim Skolstvi pouzi-
véano nékolik druhl externich testd, které sméfuji bud'k monitorovéani irovné skolstvi
(Sonda Maturant, PISA, TIMMS aj.), nebo ke zjistovani vysledkd konkrétnich zaka/yn
a Skol (vétsina testl spolec¢nosti Scio, Kalibro, CERMAT aj.). Jak mezinarodni, tak ¢eské
projekty opakované dospivaji k zavéru, ze primérné vysledky divek a chlapct se lisi.
Obecné miizeme shrnout, Ze divky dosahuji lepsich vysledki ve ¢teni, zatimco chlapci
v matematice a ¢aste¢né v pfirodovédné gramotnosti. V dalsim textu se zaméfime
na testovani v rdmci projekt PISA* a TIMMS?®, k nimz bylo publikovéno nejvice studii
(napt. Strakova, Potuznikova 2006, Simonova 2012) a které umoznuji provadét porov-
nani napfi¢ zemémi i napfic¢ casem.

Testy ¢tenaiské gramotnosti PISA opakované ukazuji, ze prdmérny vykon chlapcd
je signifikantné horsi nez primérny vykon divek. Vétsi ispésnost divek vykazuji témér
véechny zi¢astnéné staty, pficemz v piipadé CR dosahuiji rozdily dokonce jesté vyssi
hodnoty, nez je v zemich OECD obvyklé (Pale¢kova 2010). Cesti chlapci byvaji tedy v po-
rovnani s divkami ve ¢teni vyrazné slabsi, a to ve viech testovanych letech. Velikost me-
zindrodniho i ceského rozdilu mezi divkami a chlapci je napfic roky viceméné podobna.

4 Cilem projektu PISA je zjistovat kompetence patnactiletych zak(/yn ve ¢tenaiské, matematické a piirodo-
védné gramotnosti, sledovat jejich vyvoj a provadét srovnani riiznych zemi. Jedna se o projekt organizovany
OECD, kterého se ucastni priblizné 60 statd, jejichz vzdélavaci systémy nejsou specificky zohledniovany ani
v organizaci testovani, ani v obsahu testdl. Ceské republika se testovani Gc¢astni od roku 2000, tj. zatim byly
realizovany tfi cykly v letech 2003, 2006 a 2009.

> Projekt TIMMS je zaméfen na zjistovéani Urovné znalosti a dovednosti zakl/yni v matematice a v pfirodovéd-
nych predmétech, a to ve 4. a 8. ro¢niku povinné skolni dochazky. Projekt organizuje Mezinarodni asociace
pro hodnoceni vysledkd vzdélavani a Gcastni se ho vice nez 60 zemi (CR od roku 1995).

20



Genderova rovnost ve vysledcich: znevyhodnuji ¢eské $koly chlapce, nebo divky? Irena Smetackova

Matematické testy PISA a TIMMS ukazuji opacny trend — prdmérnd tspésnost chlap-
cl je vyssi nez Uspésnost divek. V pfipadé projektu PISA byva tento rozdil statisticky
vyznamny zhruba v poloviné zic¢astnénych statd OECD, oviem vzdy v nékolika zemich
je to naopak, tj. divky dosahuji primérné lepsich vysledkl nez chlapci (v poslednim
projektu se jednalo o 5 zemi z 65 zu¢astnénych). V dlouhodobém horizontu se ukazuje,
Ze genderové rozdily v matematice patii k nejhlubsim a k nejrozsirenéjsim — vyskytuji se
ve vét3iné sledovanych zemi, véetné Ceské republiky, ktera nalezi mezi zemé s nejvétdim
rozdilem. Ackoliv se tento rozdil postupné lety mirné snizuje, a to zejména v zemich EU,
z(stava i nadéle na signifikantni Urovni®. Zatimco v roce 2003 i 2006 chlapci vyrazné
predcili divky, v poslednim testovani v roce 2009 sice chlapeckd Uspésnost byla vyssi,
ovsem rozdil nedosahoval statistické vyznamnosti. Také podle projektu TIMMS se ma-
tematické vysledky divek a chlapcll ve vétsiné zemi lisi, a to ve prospéch chlapcu. Jak
ukazuji analyzy Eurydice (2009), Ceska republika patfi k zemim s nejvétsimi gendero-
vymi rozdily v testech. Tak tomu bylo v obou vékovych skupinach v letech 1995 i 1999.
V roce 2007 dosahovali chlapci lepsich vysledk u mladsi vékové skupiny, ale ve starsi
doslo k vyrovnani (Tomasek, 2008).

Testy pfirodovédné gramotnosti PISA vykazuji nejmensi rozdily mezi divkami
a chlapci. Ve vétsiné zemi chlapecké vykony mirné prevysuji vykony div¢i, ovsem cas-
to nejde o staticky vyznamny rozdil, a rovnéz existuje velké mnozstvi zemi, kde jsou
vysledky shodné ¢i naopak ve prospéch divek. To je i pfipad Ceské republiky, kde v po-
slednim testovani v roce 2009 divky dosahly mirné vyssi ispésnosti, avsak bez statistické
vyznamnosti. Projekt TIMMS dospiva v pfirodnich védach k jinym vysledkim. Ve viech
sledovanych letech a v obou vékovych skupinach dosahovali chlapci vyznamné lepsich
vysledkl nez divky. Rozpor mezi vysledky obou projektd vyplyvé z koncepce testl
a pouzité metodologie, a proto je sporné uvedené udaje pouzivat k souhrnnym gen-
derovym analyzam. Navic existuje zna¢na variabilita v pojeti pfirodovédnych predmé-
th v jednotlivych zemich a celkové plati, ze vyznam této oblasti pro budouci studijni
a pracovni uplatnéni zaka/yn je nizsi, a proto Ize povaZovat za smysluplné vénovat vétsi
pozornost pravée ¢tendiské a matematické doméné.

Vysledky ceskych studujicich se v uplynulych letech v porovnani s ostatnimi zu-
castnénymi zemémi postupné zhorsuji. Posledni testovani PISA (2009) a TIMMS (2007)
potvrdila pokles primérnych vysledkd v obou projektech a ve viech tfech doméniéch.
Z genderového hlediska je na tomto obecném zavéru podstatné, Zze zhorsené vykony

lety je patrna zejména mezi chlapci. Napiiklad v testu ¢tenaiské gramotnosti PISA do-

6 Pokud se vysledky v jednotlivych doménach a soucasné v riznych zemich a v rGznych letech lisi, nelze
je vysvétlit jednoduchymi tvrzenimi o rozdilné mife akademického nadéni divek a chlapct nebo o plosné
znevyhodnujicim pfistupu skol k jedné ze skupin. Takové faktory by totiz musely plsobit na celosvétovou
populaci (argument o vrozeném nadani) nebo dlouhodobé na trovni celého statu (argument o celkovém
nastaveni skolského systému). Jak ovsem vyplyva z heterogenity vysledkd, ve hie jsou mnohem subtilnéjsi
pficiny — nékteré z nich budou rozvedeny dale.
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Slo mezi lety 2000 a 2009 ke zhorseni chlapecké Uspésnosti o 17 bodd, zatimco divci
uspésnosti,jen” o 6 bodu. V pfipadé matematické gramotnosti PISA byl pokles mezi
lety 2003 a 2009 o 29 bodU v pfipadé chlapcti a o 19 bodi v ptipadé divek. Stejné tak
matematicky test TIMMS ukdzal vyrazné zhorseni starsich chlapc.

Prvoplanova interpretace téchto vysledku svadi k uspokojeni z eliminace gende-
rového rozdilu, jehoz velikosti se CR v minulych projektech fadila k zemim s nejvétsim
tzv. gender gap (Eurydice 2009). Protoze vsak neni vyrovnavani genderového rozdilu
vedeno zlep3ovanim vykon( slabsi skupiny, nybrz je zplsobeno hlubsim poklesem
Casti populace, nelze to povazovat za,lék"” na genderovou nerovnost. Navic je dilezité
vsimnout si role socio-ekonomicko-kulturniho zazemi rodiny zaka a zakyn. Tento ¢la-
nek neposkytuje prostor pro obséhlou analyzu (v ptipadé zajmu odkazuji na jiny text),
nicméné Ize naznacit, ze ke zhorseni chlapct dochazi zvlasté v pfipadé Spatného rodin-
ného zazemi. Skupina chlapct je z hlediska vlivu rodinného zazemi na skolni vysledky
heterogennéjsi nez skupina divek a tento rozdil se nadale zvétsuje (Simonova 2012,
Matéja a kol. 2010). Pokud uvazujeme o povaze genderové socializace, ktera sméruje
divky spise k akceptaci a interiorizaci vnéjsich pravidel, zatimco chlapce k nezévislosti
na okoli (Francis 2000), pak nizsi mira formalni strukturovanosti skolni vyuky, ktera
nastala v dusledku kurikularni reformy a promény pedagogického diskursu, bude mit
negativnéjsi dopady na chlapce.V kontextu rozvolnéni skolni socializace se budou poty-
kat s potizemi zvlasté ti chlapci, ktefi pochdzi z rodin, kde neni vzdélani silnou hodnotou
a kde se mala pozornost vénuje porozuméni a adaptaci na skolni pravidla. Kombina-
ce rozdilli v genderové socializaci, promén ve skolnim vzdélavani a socio-kulturniho
zazemi rodiny zpUsobuje silny propad ve vysledcich ¢asti chlapct (u divek se slabym
rodinnym zédzemim jsou $kolni zmény kompenzovény povahou genderové socializace).

3.2 Vysledky ve skolnim sumativnim hodnoceni

Skolni znamky jsou nejvice uzivanou informaci o tom, jaké znalosti a dovednosti jed-
notlivi Zaci/kyné dosahli. Jednd se tedy o Udaj vypovidajici o vysledcich vzdélavani,
a proto se s nim v urcité zkratce jako s vysledkem vzdélavani operuje. Vyzkumd, které
zjistuji pro svUj hlavni ¢i vedlejsi cil skolni prospéch, je cela fada. Patfi mezi né i pro-
jekty PISA a TIMMS a déle ¢eské projekty spolecnosti Scio, Kalibro i CERMAT?, pficemz
vsechny vyuzivaji skolni prospéch v analyzach testovych vysledkl. Nez vsak prejdeme

7V radmci projektl byvaji k testlim pfipojeny podrobné dotazniky zjistujici rizné pedagogické a socio-demo-
krafické charakteristiky, které dovoluji nasledné délat obséahlé analyzy. Zatimco socio-ekonomicko-kulturnimu
statusu rodin, podobné jako skolnimu prospéchu ¢i typu skoly je v analyzach vénovana zna¢na pozornost,
kritérium pohlavi, respektive gender je pouzivano jen pro jednoduché deskriptivni tiidéni. V ¢eskych castech
projektl PISA a TIMMS nebyva podrobné analyzovana kombinace vlivu pohlavi a dalSich charakteristik. Pokud
se takové analyzy objevuji, pak se jedna o nesystematické sekundarni analyzy (napf. Strakovad, Potuznikova
2006), které neprovadi jadrovy tym a které nejsou soucasti standardniho souboru analyz u vsech cykld, tudiz
i jejich dopad na skolskou politiku je nizsi.
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k tomu, jak spolu vysledky v testech a ve skolnim hodnoceni souvisi, musime stru¢né
charakterizovat vysledky samotného skolniho hodnoceni.

Vsechny projekty zjistujici zndmky divek a chlapct v ¢eskych skoldch dospivaji
opakované k zavéru, Ze divky dosahuji ve Skole lepsiho prospéchu nez chlapci, a to
na vsech stupnich skol a ve vsech predmétech. Velmi priikazné jsou v tomto sméru
analyzy P. Matéjli a J. Strakové (2006, 2010) vyuzivajici data z projektu PISA, které po-
tvrzuji, ze divky maji lepsi prdmérny prospéch nez chlapci. Stejny zavér nabidl i vyzkum
zabyvajici se genderovymi aspekty vzdélavani (Smetackova a kol., 2006), ktery mapoval
znamky na vysvédceni chlapct a divek v poslednim ro¢niku zakladnich a stfednich skol
(N ZS = 1423, N SS = 1225). Z deviti hodnocenych predmétd byly ve viech pfipadech
prokazany statisticky lepsi zndmky divek (jedinou vyjimku tvotil zemépis na stfednich
$kolach). Naptiklad v zavéreénych roénicich ZS byly prdmérné znamky v éeském jazyce
2,16 u divek a 2,78 u chlapct, v matematice 2,39 u divek a 2,69 u chlapct (rozdily byly
statisticky signifikantni na hladiné 0,01). Podobné nalezy vyplyvaji i z fady zahrani¢nich
vyzkumd.

Jak je zfejmé, mezi Skolnim prospéchem a vysledky v nékterych testech tedy exis-
externich testd, zvlasté matematickych, dosahuji naopak slabsich vykona. Jak ukazuji
analyzy tymu P. Matéjli (2010), i v pfipadé testl ¢tenarské a prirodovédné gramotnosti,
kde je primérna Uspésnost chlapcu a divek spise srovnatelna ¢i dokonce ve prospéch
divek, je Skolni prospéch divek lepsi, nez by odpovidalo rozdilu v testovych vysledcich.

4 Interpretace rozporu
ve Skolnich a testovych vysledcich

Jak si Ize uvedeny rozpor mezi $kolnim prospéchem a testovymi vysledky vysvétlit? Cas-
to prezentovana interpretace, kterou nachazime jak u ¢eskych (napt. Matéjd, Strakova
2006, Simonova 2010), tak zahrani¢nich autord/ek (napt. Hodghetts 2008), vidi v roz-
poru projev znevyhodnéni chlapct. Slabsi skolni prospéch navzdory lepsim testovym
vysledkdm je vniman jako nespravedlivy. Tento pfistup zastava i spolecenost Scio, ktera
v kvétnu 2012 zvefejnila vysledky svého testovani na stfednich Skoldch v porovnani se
znamkami a z nesouladu vysoudila, ze ,znamkovani na skolach je k chlapclim nespra-
vedlivé” (www.scio.cz). VUci takovym interpretacim lze vznést minimalné dvé vyhrady.
Prvni se tyka samotného vztahu testll a Skolniho hodnoceni, druha se tyka uzkého
pojeti spravedlivosti, respektive rovnosti.
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4.1 Test jako kotva?

Korelace mezi $kolnimi zndmkami a Uspésnosti v testech vychazi z predpokladu, Ze obé
formy hodnoceni by mély méfit totéz. Pri této Uvaze je absence korelace nutné vnima-
na jako problém. Samotnd vychozi Uvaha viak nemusi byt platna. Nékteré testy jsou
vdazané na platné kurikularni dokumenty, a proto by se jejich obsah mél viceméné kryt
s obsahem vyuky na skolach (napf. testy CERMATu). Pro jiné testy (testy PISA, TIMMS,
ale také Scio) vsak ukotveni v rdmcovych vzdéldvacich programech a sou¢asné v cha-
rakteru vyuky na $kolach neni tak podstatné. Mezinarodni testy vychazeji z lokaIniho
vzdélavaciho kontextu jen velmi omezené, za coz jsou zejména testy PISA kritizovany
(napf. Kascak, Pupala, 2011).

Jsou-li studujici testovéani z toho, co je pfedmétem vyuky, a hodnoceni na jejich
Skole, pak by logicky mély oba tudaje vykazovat vysokou korelaci. Oviem je-li test
od vyuky vzdalen, bude korelace mezi skolnim hodnocenim a testem nizsi, aniz by to
znamenalo, Ze jedno z téchto hodnoceni probiha chybné. Pfed korela¢ni analyzou by
tedy mélo probéhnout obsahové porovnani testu s obsahem vyuky a kritérii Skolniho
hodnoceni. Pokud je obsahova shoda nizkd a zarover zndmky a testové vysledky pfilis
nekoreluji, znamena to, ze se déti ve skole uci nebo jsou hodnoceny za néco jiného ¢i
jinym zplsobem, nez na co se zaméruje test.

Pokud jsou rozpory mezi zndmkami a testovymi vysledky interpretovény jako ne-
spravedlivé posuzovani chlapeckych vykoni ve Skole, znamena to, Ze test byl nadiazen
nad kritéria Skolniho hodnoceni. Test je automaticky pfijiman jako kotva, vici niz je
posuzovéana adekvatnost zndmek. Do zna¢né miry v tom mUlizeme spatfovat,guvern-
mentalnu stratégiu spravy vzdeldvania zaloZzenu na seba-prispésobovacich a seba-re-
flektujucich mechanizmoch, ktoré iniciuje samotna povaha testovania PISA” (Kas¢ak,
Pupala, 2011, s. 58).

4.2 Prilis uzké pojeti vysledki?

Druhy dlvod, proc je problematické interpretovat neshodu mezi skolnim a testovym
hodnocenim jako nespravedlivé zachdzeni $kol s chlapci, spociva v pfilisné redukci
vzdélavacich vysledkd. Na rovnost se usuzuje pouze ze zndmek na vysvédceni a z Uspés-
nosti v testech, ackoliv vzdélavani mize a ma byt popisovano i v dalSich parametrech.
Ty se tykaji napfiklad podilu Zakd a Zakyn predcasné opoustéjicich vzdélavaci systém,
pocitu vlastni kompetence, vzdélavacich aspiraci, Uspésnosti v pfijeti na dalsi stupné
skol ¢i uplatnéni v pracovni sfére. Vedle téchto parametrd, které jsou zvlasté relevantni
na konci skolskych stupnd, je pro priibéh vzdélavani také dllezité, jaky postoj zaci
a zakyné zaujimaji k jednotlivym predmétim, jaky styl uceni pouzivaji, jaké ocekavani
vlci divkam a chlapcdim maji vyucujici a jak s nimi komunikuji. Nékteré z téchto aspektl
jsou v existujicich analyzach brany do uvahy.
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Napiiklad analyzy P. Matéjd a J. Strakové (2006) i N. Simonové (2006) ukazaly, ze
rozdily mezi ¢eskymi divkami a chlapci ve ¢tendiské gramotnosti v rdmci projektu PISA
souvisi s jejich postojem ke ¢teni — divky ¢tou radsi a vice nez chlapci a zaroven fesi
Ctenaiské testy s vyssi Uspésnosti. V pfipadé matematiky viak takové souvislost neplati —
chlapci nemaji k matematice o tolik lepsi pfistup, aby to vysvétlilo jejich lepsi testové
vysledky (do roku 2009). Vyzkumny tym P. Matéja nabizi jako vysvétleni odlisny pfistup
chlapct a divek k pInéni $kolnich pozadavkd (2010). Soucasné skoly udajné kladou
dlraz na zvladani rutinnich postup( a faktografickych poznatk, v kterych uspivaji se
svymi preferovanymi u¢ebnimi strategiemi spise divky, zatimco chlapci naopak nemaji
v takovych ukolech moznost projevit své znalosti a dovednosti, coz mize zpUsobit po-
kles jejich motivace k dalSimu studiu. Jak je vidét z této ukazky, nékteré analyzy usiluji
o vétsi miru komplexnosti, nicméné vybér vysvétlujicich proménnych neni zcela syste-
maticky?®. Jiné vyzkumy (pfedevsim vyzkumy kvalitativni, upfednostiujici pozorovani
v kombinaci s rozhovory) pfitom naznacuji, ze zakovsky pocit kompetence a ucitelskd
ocekdavani vici divkdm a chlapctm jsou klicové faktory intervenujici do vzdélavani
a jeho vysledku (napf. Francis 2000, Skelton 2006, Jarkovska 2009), bez nichz nemuze-
me pochopit rozdilné vykony.

4.3 Kompetence a oéekavani

Ve vyse zminéném ceském vyzkumu Genderové aspekty prechodu zakd/yn mezi
vzdélavacimi stupni (Smetackova a kol. 2006), ktery zahrnoval rozsahly dotaznik pro
studujici na konci zékladnich a stfednich Skol a déle rozhovory s vyucujicimi, se mimo
jiné zjistovalo, jak kompetentni se studujici citi v jednotlivych pfedmétech. Ukdzalo se,
ze korelace mezi zndmkami a pocitem kompetence v danych predmétech je relativné
slabd. Navzdory lepsim zndmkam se divky v nékterych pfedmétech neciti tak jisté svymi
schopnostmi jako chlapci. Nejvétsi rozdily byly zjistény ve fyzice, matematice a zemé-
pisu, kde podstatné vice chlapcli nez divek zvolilo odpovéd',predmét mi jde” (napf.
v ptipadé fyziky na ZS se jednalo o 38,9 % divek, ale 58,2 % chlapct). Naopak vyrazné
men3i pocit kompetence uvadéli chlapci v eském jazyce (na ZS 67,6 % divek a 39,6 %
chlapct). To mGzeme povaZovat za dalsi nepfimé potvrzeni toho, Zze hodnoceni v Ces-
kych skolach neprobiha transparentné, a proto nemuze byt divéryhodnym zdrojem
pro zdkovské sebepoznani. Pokud by prospéch plnil zpétnovazebni funkci, mély by
divky, které dosahuji v priméru lepsich zndmek nez chlapci, dospivat k presvédceni,
Ze jsou lepsimi studentkami nez chlapci, a vyjadiovaly by pravdépodobné vyssi pocit
kompetence.

Odkud vznika v zékynich a zacich pocit, Ze se jim v pfedmétu dafi ¢i nedafi? Jen
vyjimecné je hlavnim zdrojem jejich zcela autonomni vnitini pocit, ktery by vyplyval

8 Zda se, ze vybér sledovanych proménnych je casto veden snadnosti jejich sbéru, srov. Hutmacher a kol. 2001,
Moreno Hererra 2004.
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z feseni Ukoll nezavisle na reakcich z okoli. Naopak, zdsadni vliv ma hodnoceni od vy-
u¢ujicich, rodi&i ¢&i vrstevnickych skupin. Skolni hodnoceni probiha nejen formalné
a explicitné (klasifikace ¢i slovni hodnoceni), ale také v implicitni roviné prostrednic-
tvim pribéznych komentard. Vyucujici zakovské vykony hodnoti formalnimi nastroji
a zaroven jim ke stejnym ¢i dalsim vykontm nabizi neformalni vyjadreni (tj. verbaini
nebo neverbdlni hodnotici komentare). Nejen Ze formalni hodnoceni mlze byt vniti-
né nekonzistentni, ale navic mohou existovat rozpory mezi formélnim a neformélnim
hodnocenim. Velkou roli neformalniho hodnoceni ze strany vyucujicich (eventudlné
i rodicu a vrstevnik() naznacuji i dalsi Setfeni (napf. Skelton, 2006), ktera jasné ukazuji,
Ze mezi sebehodnocenim a prospéchem, eventuélné i oblibenosti pfedmétu neexistuje
kauzalni souvislost.

Jak ukazuji zahrani¢ni (napf. Francis, 2000) i ceské studie (Jarkovskd, 2009, Smetéac-
kova, 2006), do neforméalniho a implicitniho skolniho hodnoceni se promitaji ucitelské
predstavy o tom, ze divky a chlapci se ve vztahu ke $kole od sebe bazalné lisi v tom,
co je zajima, pro které domény maji zvysené nadani, jaké kognitivni styly a styly uceni
dominantné vyuzivaji a jaky typ socidlnich vazeb s vyucujicimi a s vrstevniky preferuiji.
Vyucujici tyto rozdily nevnimaji na irovni viech jednotlivcl (naopak zdGraznuji jedinec-
nost kazdého ditéte), nicméné pii pohledu na skupiny s uvedenymi odlisnostmi operuiji.
Pod vlivem genderového fadu, ktery stoji na genderové polarizaci, androcentrismu
a biologickém esencialismu, se tyto odlisnosti v dispozicich, stejné jako existence po-
hlavi coby vSudypfitomného tridiciho kritéria, jevi pfirozené (dané od pfirody), a proto
nezménitelné. Uvazované odlisnosti v dispozicich se otiskuji do obvyklych (priimér-
nych) projevt divek a chlapct, ¢imz se stvrzuje existence jejich odlisnosti. Zasadni tlohu
v tomto uzavieném kruhu hraji ucitelské predstavy a o¢ekavani — protoze vyucujici
predpokladaji odlisnosti mezi divkami a chlapci, chovaji se k nim zplsobem, ktery pfi
dlouhodobém plsobeni tyto odlisnosti skute¢né vytvoii.

Ve vyse prezentovaném vyzkumu uvedla vice nez polovina zakd/yni na ZS a téméf
tfetina na SS, Ze pocituji od svého okoli specifické o¢ekavani v zavislosti na tom, zda
jsou divky i chlapci (tj. v pfipadé opacného pohlavi by jim okoli povolovalo odlisné pro-
jevy ci je podporovalo). Velka ¢ast ocekavani je pfitom spojena pravé se skolou. Divky
i chlapci se shodovali, ze od divek jsou oc¢ekavany lepsi znamky ve viech predmétech
jako vysledek jejich Usili a od chlapcli se cekd nadani a zajem v urcitém oboru, nej¢astéji
technickém. Navic az 3/4 studujicich na ZS a 2/3 na SS uvedly, Ze alespori v nékterych
predmétech vnimaji odlisny pfistup vyucujicich vazany na gender.

Rozhovory s vyucujicimi pak potvrdily, ze povazuji divky a chlapce za skupiny
s nadanim na jiné predméty (jazykové pfedméty a estetické predméty vidi jako blizsi
divkam, zatimco fyziku, matematiku a vypocetni techniku jako blizsi chlapclim) a s od-

Psychologické studie ukazuji, ze mezi divkami a chlapci v pfedskolnim véku neni zadny rozdil v intelektovych
dispozicich pro matematiku (s vyjimkou prostorové predstavivosti), oviem v pribéhu zakladni skoly se rozdily
zac¢nou budovat, a to silné ve spojitosti s oblibou matematiky a s pocitem podpory vlastni kompetence ze
strany okoli (Skelton a kol., 2006).
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lisSnym typem uceni (chlapci preferuji logické mysleni, divky pamétni uceni). Zejména
z druhého rozdilu pak vyplyvaji zlehcujici komentare o div¢ich vysledcich typu:,Holky
se to nadfou.” Podobnou bagatelizaci akademickych vykon( zalozenou na gendero-
vych stereotypech potvrzuji i zahrani¢ni vyzkumy (napf. Jarkovska, 2009, Skelton a kol.,
2006; Francis, 2000).

Zavér

Rovnost je v demokratickém Skolstvi klicovymi hodnotami. Jak bylo ukézano, existu-
je nékolik pojeti toho, co pfesné stav rovnosti znamena. Politika genderové rovnos-
ti ve vzdélavani byva zjednodusené chapana jako otevieny pfistup divek a chlapct
do skolského systému a eventudlné jako poskytovani shodnych formalnich podminek
béhem jejich vzdélavani. Neformdalni a implicitni dimenze (tj. vliv genderovych stereo-
typl na uvazovani studujicich a vyucujicich) v pfistupu a v podminkéch nejsou témér
vUbec tematizovany, stejné jako rovnost ve vysledcich. Pokud je pozornost vzdélavacim
vysledkdim divek a chlapcli vénovana pozornost (vyhradné se jedna o analyzy pro vé-
decké, nikoliv politické ucely), pak se jimi mini Skolni prospéch a vysledky v externich
didaktickych testech, aniz by byly systematicky zasazovény do kontextu dalSich para-
metrQ, které se vztahuji bud pfimo k charakteristikdm na vystupu ze vzdélavani, nebo
k procesu, ktery ve vysledky usti.

Ve svétle této redukce je problematické interpretovat horsi znamky chlapct v ces-
kych skoldch oproti jejich lepsim ¢i shodnym vysledkiim v matematickych a pfirodo-
védnych testech jako projev nerovnosti. Takova interpretace je spornd kvdli jejim tfem
predpokladdim: 1) skolni hodnoceni a testy ovéruji stejny obsah a zarovern testy jsou po-
vazovany za objektivnéjsi, a proto mohou slouzit jako kotva, viici niz je Skolni prospéch
pomérovan, 2) vzdélavaci vysledky predstavuji pouze kvantifikovatelné Udaje, a tedy
neni treba napfiklad uvaZovat o prolinani formalniho a neformalniho hodnoceni, z nichz
vznikaji pocity kompetence vykazujici jiny trend nez zndmky, 3) vzdélavaci systém je
na okoli nezavislym segmentem, a proto rovnost ve vzdélavani nemusi zohlednovat
rovnost v uplatnéni vzdélani (jinymi slovy dochazi ke znevyhodrnovani chlapct, pokud
jejich horsi skolni vysledky v dospélosti Usti v jejich lepsi socidlni a pracovni postaveni?).
Ani jeden z téchto predpokladl neni v tomto krajnim pojeti pravdivy.

Skolstvi predstavuje velmi komplexni systém, v némz hledani a nachazeni pfimoca-
rych kauzalnich vazeb neni Gcelné a nevede k porozuméni toho, jak ve skolstvi vznikaji
nerovnosti a tedy ani jakymi postupy Ize rovnost mezi rdznymi skupinami studujicich
posilovat. K odpovédi na otazku, zda v ¢eském $kolstvi existuje genderova rovnost
(rovnost v pristupu, v podminkach a ve vysledcich) je tfeba vyuzivat vétsi skalu udaj,
nez které poskytuji projekty testovani, v¢etné jejich pridruzenych dotaznikovych set-
feni. Bohuzel ale k otdzkdm ucitelskych genderovych ocekévéni, genderového zatizeni
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zakovské identity ¢i genderovych vzorcd v uc¢ebnich stylech a $kolni motivaci nabizi
Ceské pedagogické vyzkumy dosud pomérné malo evidence.
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Rozvoj kompetencii
socialneho pedagdga

pocas vysokoskolského studia
(odbor Socialna pedagogika)’

Stefan Chudy, Pavel Neumeister, Alena Jivova

Abstrakt

Prispevok pojedndva o moznostiach a limitoch rozvoja osobnosti Studenta pocas Studia
odboru socialna pedagogika. Citatel je zozndmeny s vysledkami vyskumu, ktory bol
zamerany na mapovanie pristupov ku kompetencidm a ich rozvoji. V prispevku s nacrt-
nuté i dalSie metodologické postupy v danej problematike skiimania, ktoré prezentuju
vysledky tematického celku tykajliceho sa ndzorov studentov na problematiku rozvoja
osobnostnych vlastnosti — motivov k vykonu profesie. Motivy, motivécia a pristup k
profesii su bazické prvky osobnostnych charakteristik v utvarani profesijnej identity
socidlneho pedagodga.

Klicova slova: kompetence, socidlni pedagog, motivace, profesni identita.

! Textje sucastou rieSenia grantu (GACR) €. 406/09/1220 Determinace a rozvoj kompetenci socialniho pedagoga
v profesiondlni pripravé.
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Development competences of social pedagogue
on university study (program Social pedagogy)

Abstract

The article describes the basic line of reseach and presented some new facts from par-
tial results. Partial research results are analyzed on a theme student’s opinion on study
social pedagogy as a study program and a using knowledge to practice. Results pre-
sented facts from the thematic unit on the students’ views in the issues of development
of personality characteristics - motives to pursue the profession. Motives, motivation
and access to the profession are the basic elements of personality characteristics on
shaping the professional identity of social educator.

Key words: competences, social pedagogue, motivation, professional identity.

Uchopenie problematiky - teoreticky ramec

Osobnost ¢loveka je charakteristickd mnohymi faktormi a Specifickymi vlastnostami. Ti-
eto vlastnosti sa odzrkadluju i vo vykonovom a osobnostnom potencialu k vykonu pro-
fesie. Specifikum edukacnej a socialnej oblasti vyzaduje i $pecifické vlastnosti osobnosti,
ktoré sa prejavuju nad rdmec inych vlastnosti. Osobnost ¢loveka sama o sebe dokéaze
~produkovat” urcité mnozstvo motivov k vykonu urcitych ¢innosti, ako su motivy ku
studiu, motivy k vyberu partnera a pod. Jednymi z tychto motivov su i motivy k vyberu
a vykonu konkrétnej profesie. V socialnej pedagogike, ako vedeckom odbore patriacom
do oblasti pomahajucich profesii a zaradujlicej sa do okruhu vied o vychove (viac napr.
Bakosova, 2009, Kawula, 2009, Chudy, 2010) je tato problematika zatial malo rozvijana.
| ked niektoré monografické studie, najma zahrani¢né (Bennett, 2010), vedecké spisy
(Cemeron a kol., 2011) ¢i prehladové ¢léanky (Selickd, 2009, 2010) poukazuju na zame-
ranie a osvojovanie si profesijnej identity ¢i na popis determinacie motivov k profesii,
mnohé studie zostavaju v rovine popisov (porovnaj napr. Boddy, 2009) charakteristiky
osobnosti socidlneho pedagdga a jej formovania az pocas vykondvanej praxe. Tento
nazorovy pluralizmus az,profesijny rozkol” nas viedol k Uprave casti dotaznika (subtest
3a), ktorym sme chceli mapovat motivy k vyberu socidlnej pedagogiky ako studijného
odboru a tiez motivy, ktoré vedu studentov k vykonavaniu danej profesie a formuju
ich osobnostné vlastnosti, ako dolezitu sucast pri osvojovani a formovani kompetencii.
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1 Moznosti rozvoja kompetencii socidlneho pedagéga -
moznosti vyskumného uchopenia

Vyskumné Setrenia v problematike socialnej pedagogiky uz nastastie nie su vynimkou
ani v Ceskej a slovenskej pedagogickej obci. Mnoho vyskumnych Setreni v socialnej
pedagogike je viak venovanych ¢iastoc¢nym ¢i hrani¢nym témam socidlnej pedagogi-
ky. Je pravdou, zZe tieto hrani¢né témy su oblibené ako témy mnohych diplomovych,
bakalarskych ¢i doktorskych prac a v suc¢asnej dobe aktudlne rieSené i inymi vednymi
odbormi. Neriesia véak podstatu odboru socialnej pedagogiky do hibky (vymedzenie
predmetu odboru, pojmoslovie, Specifikacia a zjednocovanie profilu absolventov Studia
na VS, profilacia profesie socidlneho pedagéga a pod.), ale do 3irky (zameranie ¢iast-
kovych problémov ako je komunikacia, Sikana a pod.). Tento,,myslienkovy a obsahovy
rozpor” nas viedol k spracovaniu podkladov k vyskumnému Setreniu, ktoré sa zaoberalo
podobnou myslienkou. Nami prevedené vyskumné Setrenie a pokusa o identifikaciu
kompetencnych pristupov, rozvoj kompetencii a mapovanie problematiky pripravy
socidlnych pedagégov. Nase vyskumné Setrenie bolo a je spracované vo viacerych ¢as-
tiach - subtestoch (Chudy a kol., 2009, 2010, 2011).

2 Vyskumné Setrenie — zdkladné informacie

V tomto prispevku prezentujeme jedno ciastkové vyskumné Setrenie. Preto stru¢ne
(vzhladom na rozsah ¢lanku) interpretujeme vysledky druhého subtestu, ktory bol za-
merany na schopnosti a sposobilosti Studentov, ktoré povazuju za dolezité pri vykone
prace socidlneho pedagdga. Vychddzame z prvotnych vysledkov dotaznikového Setre-
nia ndzorov absolventov odboru socidlna pedagogika na UTB v Zline. Nazory Studentov
nanosti a v neposlednom rade i uplatnitelnost absolventov su velmi dolezité fenomény
sucasnej ,aplikovanej” socidlnej pedagogiky. Z uvedenych dévodov je nutné sa vsak
zaoberat i problematikou vnimania odboru ktory Studenti Studuju a chct Studovat
a vnimanie ich pohladu a zmenu nahladu na praktické vyuzitie poznatkov ziskanych
pocas $tudia na VS. Velmi dobrym ukazovatelom je isto i centralne hodnotenie fakult
poskytujucich stadium v danom odbore, ¢i sledovanie stihrnnych $tatistik MSMT a NUV.
Tieto aspekty sme zohladnili pri ur¢ovani cielov vyskumu, koncipovani metéd zberu
dat a vyhodnotenia.
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2.1 Vyskumné Setrenie — zakladna metodika

Zakladnym cielom vyskumného Setrenia — druhého subtestu je porovnat nazory Stu-
dentov prvych a tretich ro¢nikov vo vybranom odbore socidlna pedagogika. Ako vzorku
vyskumného Setrenia sme v prvej fazy vyskumu vybrali, i na zaklade dostupnosti (autor
koncipoval dany odbor a vyu¢oval v danom odbore na UTB v rokoch 2003-2010) odbor
socidlna pedagogika na UTB v Zline. Jedna sa o studijny odbor socidlna pedagogika,
ktory spadé pod $tudijny program Specializace v pedagogice a je akreditovany v ba-
kaldrskou a magisterskom studiu v prezencnej i kombinovanej forme. Hlavnym ciefom
vyskumného Setrenia bolo:

- zistit ndzory Studentov na problematiku schopnosti a sposobilosti,

- monitorovat u Studentov nazory na potrebnost schopnosti a spdsobilosti,

- mapovat vztahy medzi jednotlivymi schopnostami a spésobilostami,

- postihnut kvalitativne zmeny v pristupe k studovanému odboru.

K ziskaniu dat sme pouzili dotaznik vlastnej konstrukcie, ktory obsahuje 4 subtesty
a danej problematiky sa tyka subtest Cislo 2.V tomto subteste su otazky, ktoré sa tykaju
schopnosti a spdsobilosti. Subtest obsahoval 34 vyrokov tykajucich sa schopnosti a spo-
sobilosti socidlneho pedagdga pre vykondvanie socidlno-vychovnej ¢innosti (zoznam
vyrokov — priloha ¢. 1). Jednalo sa o vyroky, ktoré inklinovali u respondentov ur¢itu
¢innost, ktora vyjadrovala stihrnne schopnosti a sposobilosti — kompetencie socidlne-
ho pedagéga (Bakosova, 2005). Respondenti volili jednu volbu z moznosti 0 az 4, kde
0 vyjadrovala podpriemernost a 4 nadpriemernost potreby uplatnit v praxi ziskanu
a osvojenu schopnost a spésobilost.

Skimana vzorka bola zdmerne vybrana zo vietkych Studentov prvého a tretieho
roc¢nika prezen¢ného studia. Jednalo sa o celkovy pocet 140 Studentov. Z tohto celko-
vého poctu viak nakoniec bolo analyzovanych len 124 dotaznikov. Ostatné boli vyra-
dené pre neuplné vyplnenie, alebo nedodrzanie instrukcii. Analyzované dotazniky boli
podla ro¢nikov rozlozené nasledovne: 68 dotazovanych tvorili Studenti tretieho ro¢nika
a 56 studenti prvého ro¢nika (Chudy a kol. 2011).

2.2 Vyskumné Setrenie - analyza dat

Pri analyze dat sme uprednostnili postupy kvantitativnej metodoldgie a Statistickych
spracuvani dat. Analyzovanie vyskumného materialu prebiehal v nasledovnych krokoch:
- Analyza odpovedi vyrokov.

- Kategorizacia odpovedi.

- Statistické spracovanie pomocou softwaru Statistica 9 a Chic.
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V dalsej fazy vyskumného setrenia sme data podrobili obsahovym a statistickym ana-
lyzam. V sulade s rozloZzenim dét a ich charakterom sme pouzivali predovsetkym ne-
parametrické testy pre porovnavanie strednych hodnét a rozptylu. Z viacrozmernych
prieskumovych technik sme pouzili zhlukovu analyzu pre kategoridlne data a Statisticku
implikativnu analyzu. Z grafickych vystupov pouzivame ikonové grafy pre viacrozmerné
prieskumové techniky a spojnicové grafy pre jednorozmerné prieskumy.

2.2.3 Nazory studentov na studium odboru Socialna pedagogika -
analyza vybranych dat

Analyza vystupov empirického Setrenia v rdmci vyskumu sme pojali ako analyzu ¢iast-
kovych vysledkov. Prezentujeme ich v kratkej analyze a interpretdcii a doplfiujeme ich
grafickym a tabulkovym prehladom pre lepsiu orientdciu citatela.
V subteste ¢. 2 sme pokladali otdzky - vyroky zamerana na odhalovanie déleZitosti
schopnosti a spdsobilosti studentov pri vykone socialno-pedagogickej prace v praxi.
Zaujimalo nas do akej miery je Student schopny identifikovat zékladné kategorie
schopnosti a sposobilosti predostrené ako ¢innosti. Porovnavali sme odpovede s teo-
retickymi diskurzami v odbornej literature a kategorizovali (zhlukovanie pojmov - vy-
rokov) sme pribuzné - podobné ¢innosti. Za zakladné porovnavanie a definovanie nam
k zhlukovym kategéridm sluzil zoznam kompetencii socidlneho pedagdéga (Bakosova,
2005, Chudy, 2007).
Celkom sa ndm podarilo dospiet k trom zédkladnym kategéridm — zhlukom (analy-
zované vo vzdialenosti spoja 0,7). Tieto sme definovali ako:
» Komunikdcia - komunikaéné sposobilosti - vyjednavanie, umenie odmietania ne-
adekvatnych poziadaviek, interpretacia situacii, jednanie v situaciach a pod.,
» Organizécia prace a pomahanie — dodrziavanie ¢asového planu, organizovat ¢in-
nosti spojené s agendou, riedenie situdcie klienta, poskytovanie sluzieb a pod.,
» Aktivne riesenie situacie klienta — zvladat situacie, naslichat inym, zapojit klienta
do riesenia a pod.

Zaujimavé zistenie z tohto subtestu je to, Ze Studenti ocenuju rozvoj schopnosti a spo6-
sobilosti zkomunikacie, organizovania skupiny a prace s klientom ¢i skupinou, mediacie
a probacie. Uplne samostatnou a ojedinelou kategériou zostala kategéria tykajuca sa
tvorby vztahov a ich vyuZzitia pre osobu poskytujicu pomoc, ako i kategdria zhlukujuca
organizovanie vyskumnych aktivit, tvorbu metodik a pod. (diagram ¢. 1 a €. 2).
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Diagram ¢. 1: UpIné spojenie zhlukov ro¢nik 1
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Na zaklade analyzy dat sme porovnavali i minima a maxima priemerov, tvorili Statis-
tické spracovanie rozptylu a smerodajné odchylky odpovedi od priemernej odpovedi
respondentov. Nesulad medzi odpovedami jednotlivych respondentov u jednotlivych
poloziek nie je velmi viditelny u mnohych otdzok. Najviac viditelnym a ¢astym je najme
u otdzky tykajucej sa vyskumu a vyskumnych aktivit. Je to zrejme dané Spatnou specifi-
kaciu otazky - vyroku, kde mnoho $tudentov skiza k spajaniu si vyskumu, vyskumnych
aktivit a tvorby metodik s tvorbou zaverecnych prac a k studijnej discipline metodoldgia
vyskumu v pedagogike a k $tatistike a jej aplikaciach v pedagogike (na kazdej VS nazva-
né v urcitej modifikacii) (obr. 1 a 2 vyjadruje popisnu statistiku priemerov odpovedi).

Obr. ¢. 1: Spojnicovy graf priemerov odpovedi - ro¢nik 1
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Obr. ¢. 2: Spojnicovy graf priemerov odpovedi - ro¢nik 3
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2.2.4 Zaver - ivaha nad moznostami dalsieho riesenia

K zadverom druhého subtestu by sme chceli predostriet diskusné otézky a vyvolat pole-
miku nad obsahovym zameranim odborov socidlna pedagogika. Ukazuje sa totiz za ne-
vyhnutné zaoberat sa i vyskumnym aktivitami socidlnej pedagogiky ako studijného
odboru a to nie len pri koncipovani studijnych disciplin a ich obsahového vymedzenia,
ale i filozofiou celého odboru na prisluinej VS a jeho zamerania. Vystupom tychto, nami
spomenutych atributov je i samotné uplatnenie socidlneho pedagdga v praxi po stran-
ke odbornej a profilovej. Stranku profilovd uvadza v CR kataldg typovych pozicii MPSV.
Tematické vymedzenie socialnej pedagogiky oproti inym pedagogickym disciplindm je
sice dostatoc¢né, aviak pomalé splyvanie medzi socidlnou pracou a socidlnou pedagogi-
kou je viditelné. Chapeme, Ze tento stav odzrkadluje i legislativu v CR (napr. v SR zékon
¢. 245/2008 Z.z. jasne vymedzuje uplatnenie a kompetentnost absolventov odboru)
a uplatnenie absolventov v danom odbore. Toto su podla nas hlavné moznosti pre dis-
kusiu (pokial mate zaujem o viac informaécii, pripadne zaujem o spolupracu na projekte,
kontaktujte prvého autora prispevku) a ndmety pre dalsie skimanie.
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2.3 Vyskumné Setrenie — analyza dat subtest 3

Zéakladnym cielom vyskumného Setrenia je porovnat nazory Studentov prvych a tretich

ro¢nikov vo vybranom odbore socidlna pedagogika. Ako vzorku vyskumného Setrenia

sme v prvej fazy vyskumu vybrali, i na zaklade dostupnosti (autori koncipovali dany

odbor a vyucovali v danom odbore na UTB v rokoch 2003-2010) odbor socialna pe-

dagogika na UTB v Zline. Jedna sa o Studijny odbor socidlna pedagogika, ktory spada

pod studijny program Specializace v pedagogice a je akreditovany v Bc. a Mgr. Studiu

v prezencnej i kombinovanej forme (viac informacii o danom studijnom odbore do-

stupnych na www.utb.cz). Hlavnym cielom vyskumného setrenia bolo:

- zistit ndzory Studentov na motivaciu k vyberu studia daného odboru

- zistit a popisat zakladné rozdiely medzi jednotlivymi ro¢nikmi a pohlaviami vo vy-
bere motivov

- popisat zdkladné motivy k vykonu profesie

K ziskaniu dat sme pouzili dotaznik vlastnej konstrukcie, ktory obsahuje 4 subtesty
a danej problematiky sa tyka subtest ¢islo 3a.V tomto subteste su otazky (31 polo-
zZiek), ktoré sa tykaju motivov veducich k vykonu profesie. Tieto motivy su rozdelené
do viacerych kategorii*

- vztah k ludom (mat nad ludmi vplyv, byt ludom uzito¢ny, byt medzi ludmi)?

- pomahanie (viest druhych k samostatnosti, slizit inym)

- byt zamestnany (zarobit peniaze, zabezpecit rodinu, zabezpedit existenciu)

- napliovat svoje poslanie (najst zmysel Zivota, byt uzito¢ny a prospesny)

- osobnostné (dosiahnut Uspech, ziskat si Gctu, byt vzor)

Pre hodnotenie 31(typizovanych) vyrokov Studentov a ich dolezitost pre vykonavanie
profesie boli uspdsobené skaly od 0 do 4. Kde 0 predstavovala podpriemernu délezitost
a 4 nadpriemernu doleZitost.

Skimanad vzorka bola zdmerne vybrana zo vietkych Studentov prvého a tretieho
roc¢nika prezen¢ného studia. Jednalo sa o celkovy pocet 120 Studentov. Z tohto celko-
vého poctu viak nakoniec bolo analyzovanych len 97 dotaznikov. Ostatné dotazniky
boli vyradené pre nelplné vyplnenie, alebo nedodrzanie instrukcii. Analyzované do-
tazniky boli podla ro¢nikov rozlozené nasledovne: 41 dotazovanych tvorili Studenti
tretieho roc¢nika a 56 Studenti prvého roc¢nika. Celkové rozlozenie je viditelné v popisnej
Statistike vzorky.

2 Tieto kategodrie nie su v teste viditelne vyznacené, su urcené pre zhlukovanie a vyhodnocovanie vysledkov.
3V zatvorke uvddzame ukazku vyroku v danom subteste.
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Tab. ¢. 1: Tabulka pocetnosti podla jednotlivych ro¢nikov

Tabulka cetnosti: rocnik
Kategorie Cetnost Kumulativni Rel. éetn. Kumul. % Rel. Eetn. Kumul. %
Cetnost (platnych) (platnych) viech vsech
prvni 56 56 57,73196 57,7320 57,73196 57,7320
tieti 4 97 42,26804 100,0000 42,26804 100,0000
Chybi 0 97 0,00000 0,00000 100,0000

2.3.1 Vyskumné Setrenie — analyza dat

Pri analyze dat sme uprednostnili postupy kvantitativnej metodolégie a Statistickych
spracuvani dat. Analyzovanie vyskumného materialu prebiehal v nasledovnych kro-
koch: Analyza odpovedi na uzavreté otazky a statistické spracovanie pomocou softwaru
Statistica 9 a Chic. V tejto Casti vyskumného Setrenia boli respondenti konfrontovany
z presne vymedzenymi vyrokmi (n: 31) a k tymto vyrokom sa vyjadrovali pomocou nami
zvolenej $kély. Po spracovani formalnych casti vyskumného Setrenia (triedenie a kontro-
la spravnosti dat, vyplnenie dotaznikov a pod) sme v dal3ej fazy vyskumného Setrenia
data podrobili obsahovym a $tatistickym analyzam.V sulade s rozloZzenim dat - odpo-
vedi (obr. ¢. 3 a obr. ¢. 4) aich charakterom sme pouzivali predovsetkym neparametrické
testy pre porovnavanie strednych hodnét a rozptylu. Z viacrozmernych prieskumovych
technik sme pouzili zhlukovu analyzu pre kategoridlne déta a Statisticku implikativnu
analyzu. Z grafickych vystupov pouzivame ikonové grafy pre viacrozmerné prieskumové
techniky a histogramy, krabicové grafy a koldcové grafy pre jednorozmerné prieskumy.
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Obr. ¢. 3: Graf priemerov odpovedi na jednotlivé poloZky v subteste 3a u oboch ro¢nikov
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Obr. ¢. 4: Graf priemerov odpovedi na jednotlivé polozky v subteste 3a
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2.3.2 Analyza dat

Analyzu vystupov empirického Setrenia v ramci vyskumu sme pojali ako analyzu ciast-
kovych vysledkov subtestu 3a. Prezentujeme ich v kratkej analyze a interpretécii a do-
pliujeme ich grafickym a tabulkovym prehladom pre lepsiu orientéciu citatela.

Ako je viditelné (obr. ¢. 2) z rozlozenia priemernych hodnét odpovedi u jednotlivych
ro¢nikov moézeme konstatovat, Zze odpovede sa moc nelisia podla danych ro¢nikov.
Mimo rozhranie (priemer medzi 2,6 az 3,4) priemernych odpovedi studenti vymedzo-
vali odpovede poméhat [udom a vyuzivat svoje schopnosti (nad priemer odpovedi
3,4), ako i odpovede zarobit peniaze, dosiahnut Uspech (pod priemer odpovedi 2,6).
Z ¢oho vyplyva, Ze Studenti odboru socidlna pedagogika prikladaju délezitost viac cha-
rakteristikdm pomahajucej profesie ako materidlnemu zabezpeceniu a adekvatnemu
finan¢nému ohodnoteniu danej profesie. Tento jav je zrejmy i vo viacerych odpovediach
v inych vyskumoch (porovnaj napr. Cameron a kol., 2011) a pravdepodobne je zavisly
i na fakte, Ze Studenti si eSte Uplne neuvedomuju dopady a rizika svojho finan¢ného
zaistenia a prevlada u nich motiv poskytovania pomoci a faktor uplatnenia sa v profe-
sionalnom Zivote po ukonéeni VS, ako motiv samostatnosti, rozvoja osobnych vztahov
a tvorby vlastnej rodiny. Tomuto faktu nahravaju i odpovede z predchadzajucich sub-
testov (porovnaj napr. Chudy a kol. 2011), kde Studenti popisuju ekonomicku zavislost
na svojich rodinach*.

Odpovede v ro¢nikoch teda nie su rozdielne a neexistuje medzi ro¢nikmi Statisticky
vyznamny rozdiel. Preto je pre nds zaujimavé podrobit data Statistickému skimaniu
podla pohlavia respondentov. Budeme predpokladat, Ze neexistuju rozdiely Statistic-
ky vyznamné(odchylky v odpovediach) v odpovediach — motivoch k vykonu profesie
medzi respondentmi (muzi) a respondentkami (Zeny) (tab. ¢. 2)°.

Tab. ¢. 2: Pocetnost odpovedi podla pohlavia respondentov v 1. ro¢niku

Tabulka ¢etnosti: pohlavi (List 1 v subtest 3a prvni rocnik)
Kategorie Cetnost Kutnulativnl' Rel. cetn. Kumul. rel. ¢etnost
Cetnost
1 10 10 17,85714 17,8571
2 46 56 82,14286 100,0000
ChD 0 56 0,00000 100,0000

4 Odpovede Studentov na otazky tykajice sa vlastného finanéniho zabezpecenia: ... to neriesim..., platia ma
rodicia... a pod.

5 Vtab. ¢. 2 sa objavuju len pocty za prvy rocnik i vzhladom na fakt, ze v tretom ro¢niku museli byt z formalneho
hladiska vyradené niektoré dotazniky (neuplné vyplnenie a pod.)
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Aby data, ktoré prezentujeme mali vypovedaciu hodnotu (podla zvolenej hypotézy —
predpokladu) museli sme tieto podrobit, v rdmci statistickych metdd, testovaniu nepa-
rametrickymi metédami. Z pohladu vysledkov je zaujimavé i rozloZzenie odpovedi a ich
odchylok od priemeru medzi kategériou muzov a a kategdriou Zien, kde su viditelné
rozdiely (obr. ¢. 5 a ¢. 6, tab. ¢.), najma v kategorii Uit sa novym veciam a v kategoérii
Mat vplyv na ludi.

Obr. ¢. 5: Graf rozdielov odpovedi na jednotlivé polozky v subteste 3a v prvom ro¢niku
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Obr. ¢. 6: Graf medianov pri odpovediach na jednotlivé polozky v subteste 3a v 1. ro¢niku
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Tab. ¢. 3: Rozdiely odpovedi muzov a Zien v kategérii mat vplyv na ludi

Mann-Whitneyiiv U test (List 1 v subtest 3a prvni ro¢nik)
Dle promén. pohlavi
L 0Oznadené testy jsou vjznamné na hladiné p <,05000
Proménna Shrnout podminku: v31=1
St por. Sct por. VA N platn.

skup. 1 skup. 2 v z p-hodn. upravené p-hodn. skup.

r:lat I‘:(I;:I 374,0000 | 1222,000 | 141,0000 | 1,893292 | 0,058320 | 1,976656 | 0,048081 56

Z danych dat je patrny rozdiel medzi odpovedami u muzov a zien. Hypotézy o tom, zZe
neexistuju Statisticky vyznamné rozdiely v odpovediach u pohlavi preto tuto hypotézu
zavrhujeme. Na zaver uvadzame i tabulku a graf odpovedi na dané dve kategorie, ktoré
su Statisticky vyznamné (tab. €. 4 a obr. ¢. 7). U Zien su odpovede viac rozvrstvené ako
u muzov, kde tieto odpovede viac kore§ponduji z priemerom odpovedi. Co sa tyka
dolezitosti Zeny menej kladui déraz a menej prikladaju délezitost odpovediam na ka-
tegorie ucit sa novym veciam a mat vplyv na fudi.V tychto kategériach viac dominuju
odpovede muzov.
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Tab. €. 4: Rozdiely odpovedi muzov a Zien v kategéridch
pohlavi
Popisné statistiky (Tabulka in subtest 3a prvni rocnik)
L Zhrnout podminku: v31=1
Proménna kvartilové
Primér Medién Minimum Maximum vartlvm'/e Rozptyl
rozpéti
mit vliv na lidi muzi 3,100000 4,000000 0,000000 4,000000 2,000000 1,877778
ucit se novym vécem muzi | 3,700000 4,000000 3,000000 4,000000 1,000000 0,233333
mit vliv na lidi Zeny 2,478261 2,500000 0,000000 4,000000 1,000000 0,877295
udit se novym vécem zeny | 3,065217 3,000000 1,000000 4,000000 1,000000 0,728986
Obr. ¢. 7: Graf odpovedi v kategdrii U¢it sa novym veciam®
Krabicovy graf z u¢it se novym vécem seskupeny pohlavi
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2.3.3 Zaver - ivaha nad moznostami dalsieho riesenia

K zaverom druhého subtestu by sme chceli predostriet diskusné otazky a vyvolat pole-
miku nad obsahovym zameranim odborov socidlna pedagogika. Ukazuje sa totiz za ne-
vyhnutné zaoberat sa i vyskumnym aktivitami socidlnej pedagogiky ako $tudijného

° 1-muzi, 2 - zeny

44



Rozvoj kompetencii socidlneho pedagdga
pocas vysokoskolského tudia (odbor Sociélna pedagogika)  Stefan Chudy, Pavel Neumeister, Alena Jiivové

odboru a to nie len pri koncipovani $tudijnych disciplin a ich obsahového vymedzenia,
ale i filozofiou celého odboru na prisluinej VS a jeho zamerania. Vystupom tychto, nami
spomenutych atributov je i samotné uplatnenie socidlneho pedagdga v praxi po stran-
ke odbornej a profilovej. Stranku profilovi uvadza v CR katal6g typovych pozicii MPSV.
Tematické vymedzenie socidlnej pedagogiky oproti inym pedagogickym disciplinam je
sice dostatoc¢né, avsak pomalé splyvanie medzi socidlnou pracou a socialnou pedagogi-
kou je viditelné. Chapeme, Ze tento stav odzrkadluje i legislativu v CR (napr. v SR zakon
¢. 245/2008 Z.z. jasne vymedzuje uplatnenie a kompetentnost absolventov odboru)
a uplatnenie absolventov v danom odbore. Toto su podla nas hlavné moznosti pre dis-
kusiu (pokial mate zaujem o viac informacii, pripadne zaujem o spolupracu na projekte,
kontaktujte prvého autora prispevku) a namety pre dalsie skimanie.
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Cinnost v tane¢nim souboru

a jeji vyznam v zivoté

¢lovéka drobnohledem
fenomenologického zkoumani

Helena Pilusova

Abstrakt

Predkladany pfispévek predstavi ¢innost v tanecnich souborech jako jednu z vyznam-
nych volnocasovych aktivit provozovanych v mnoha regionech Ceské republiky. Zaméfi
se pfedevsim na osobnost vedouciho, jeho osobni vniméni této aktivity a propoje-
nosti s celozivotnim sméfovanim. Hlavni tézisté vyzkumné sondy lezi v ziskani vhledu
do problematiky tanecnich souborl a Zivota jejich vedoucich. Zarover diky metodé
fenomenologického zkoumani a doplrikové metody ozivené fotografie ukéze na hloub-
ku a vyznam, ktery této aktivité prikladaji samotni vedouci jako jeji pfimi ucastnici, pro
néz se mnohdy tato ¢innost stala celoZivotni filozofii.

Klicova slova: volny ¢as, fenomenologie, oZivena fotografie, tanecni soubory, vedouci,
osobnost.
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Participation in Dance Groups and Its
Meaning in a Person’s Life Under Scrutiny
of the Phenomenological Examination

Abstract

This paper presents participation in dance groups as one of the most important leisure
activities offered in many regions of the Czech Republic. It will focus primarily on the
leaders’ personality, their personal perception of this activity and interconnectedness
with the lifelong direction. The main focus of the research survey is on gaining an insight
into the issue of dance groups and lives of their leaders. At the same time, it shows the
depth and significance ascribed to this activity by the leaders as direct participants for
whom this activity often becomes lifelong philosophy, due to the method of phenom-
enological examination and the additional method of animated photography.

Key words: leisure time, phenomenology, animated photos, dance groups, leaders,
personality.

Uvod

Volny ¢as a jeho vyzkum nabyva svého vyznamu zvlasté v poslednich letech, kdy se
naklddani s volnym ¢asem a aktivitami v ném provozovanymi stalo jednim z nosnych
témat, jimz je vénovana podstatnad pozornost. Volny ¢as je stale vzacnéjsi hodnotou
a zvlasté soucasna uspéchana doba nas mnohdy nuti usilovné pfemitat nad ¢innostmi,
kterym svij volny ¢as hodldme vénovat. Jakakoli skupinova c¢innost vyzaduje rovnéz
ochotné vedouci ¢i lidi, ktefi ji fidi a organizuji a bez nichz by se takova ¢innost neobesla.
Nejinak je tomu i u tanec¢nich soubord, na néz se zaméfujeme v nasem vyzkumném
Setfeni. Vedouci, stejné jako ucitel ve skolni praxi, je mnohdy tim zékladnim hybnym
a motiva¢nim prvkem této cinnosti. Jeho role je zde naprosto nezastupitelna, na za-
kladé jeho uméleckého a lidského pojeti souborové prace a pfistupu k ni se mnohdy
odviji celkové sméfovéani daného kolektivu. Lidé v rolich vedoucich jsou ¢asto témi,
kdo vénuji dané cinnosti obrovské mnozstvi ¢asu, Usili a osobniho nasazeni. Soubor
a jeho bezproblémové fungovani je pro né samotné velmi zésadni, od néj se odviji
pldnovani a organizace dalSich aktivit, skrze néj sami sebe vnimaji, skrze néj na sebe
samotné nahlizeji. Zde se rozkryva prostor pro zkoumani vnitfniho svéta lidi, ktefi se
této volnocasové aktivité vénuji v pozici vedoucich a bez nichz by fungovéni danych
skupin nebylo vlbec realizovatelné.
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1 Fenomenologie ve zkoumani volného ¢asu

Pfi uvazovani o fenoménu volného ¢asu a moznych formach jeho traveni se mazeme
opfit o konstatovani Husserla, ktery nabddé ke zkoumani pfirozeného svéta naseho
zivota v jeho konkrétni relativité, v niz kazdodenné Zijeme (1996, s. 108). Volny ¢as pa-
tfi k nezastupitelnym hodnotdm a aktivity v ném provozované sehravaji podstatnou
roli ve formovani zZivotniho smérovani kazdého z nas. Zabiraji podstatnou ¢ast naseho
premitani o svété, o zivoté. Jak na jiném misté uvadi Husserl: ,V pfimych zkuSenostech
o svété nalézdme lidi intenciondlné zamérené na urcité véci, jako jimi afikované v jejich
védomi, aktivné k nim prihlizeji, aktivné si je pfipominaji, o nich premysleji, o nich pldnuji
ajinak se jimi obiraji” (1996, s. 258). Takto Ize nahlizet i na vnimani ¢innosti vedoucich
tanecnich soubord. Oni sami, jako osoby celozivotné spjaté s timto fenoménem, o své
¢innosti skutecné velmi redlné uvazuji, zabyvaji se ji, je naplini jejich zivotni filozofie.

Fenomén tanecnich soubor jako jedné z moznosti smysluplného traveni volného
¢asu, provazi ¢leny tanecnich soubort po cely Zivot. Do téchto skupin dochazeji mnozi
od raného détstvi az do dospélosti. Tanec a ¢innost v souboru s nim spojend umoznuje
prozivat a ziskavat zkusenosti. Z tohoto hlediska je tato ¢innost nesmirné cennd, nebot
skytd prostor pro velmi hluboké prozivani a niterni ziskavani zkusenosti, od nichz se
pak casto odviji dalsi sméfovani v zivoté. Jak konstatuje Némec: ,Zkusenosti, pramenici
zvlastniho a jedinecného proZivdni, se pak stdvaji pevnym zdkladem pro mozZnou osob-
nostnizménu” (2002, s. 10).

Pfi této volnocasové ¢innosti dochazi k rizné emocné zabarvenym situacim, které
odkryvaji charakterové vlastnosti jednotlivych tanecnikd. Ty hraji v Zivoté mladych ¢lent
zasadni roli, umoZznuji poznavat nejen ostatni, ale predevsim sebe sama. V ramci aktivity
vykonavané ve volném case, které tanecnici vénuji znac¢nou energii, nasazeni, svij ¢as,
mohou byt nékteré ze situaci naprosto zlomové a zédsadni a v rdmci zivotniho retro-
spektivniho posuzovani vyznamu této c¢innosti figuruji jako nezastupitelny fenomén.
Zde se miZzeme opfit o konstatovani Aldera, ktery se snazi vnimat Zivot individua jako
celek a povazuje kazdou reakci, kazdy ¢in a impulz za projev toho, jaky postoj ma jedi-
nec k zivotu (srov. 1999, s. 7). Clenové tane¢nich souborti takovych ¢&ind, reakci, situaci
prozivaji v pribéhu své aktivni ¢innosti pIno a pravé od nich se diky tak hlubokému az
niternimu vztahu k vykondvané ¢innosti odviji jejich nahled na Zivot, na jejich zékladé
prikladaji této ¢innosti zadsadni hodnotu. Z téchto niternich prozitk{ v prabéhu détstvi
a dospivani, se nasledné formuluje vztah k vykonavané ¢innosti a hodnotam v Zivoté.
Sem az sahaji pohnutky pfi rozhodovani, zda pfijmout roli vedouciho daného souboru.
Clovék ve spole¢enstvi osob nachazi prostor pro vnimani sebe, svého byti, ,nabyvd rysti
nového a vyssiho smyslu prostiednictvim aktd vzdjemného osobniho urcovdni, které se
uskutecriuje na zdkladeé vzdjemného chdpdni” (Husserl, 2006, s. 192). Fenomenologické
zkoumani vede k poznani, ze k vécem samotnym je mozné se dopracovat skrze feno-
mény. Vyznamni autofi zabyvajici se fenomenologickym zkoumanim byti konstatuji, ze
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identita jedince neni pfedem dang, je spis$ implicitnim zdanim na zékladé naseho urceni
(dasein), jakou roli budeme v Zivoté hrat. Diky plisobeni okolnich vlivd se spise nécim ¢i
nékym stavame. Kazdy nese osobni zodpovédnost za to, kam bude v Zivoté sméfovat.

U¢elem nasdeho zkoumani bude tedy porozumét vnimani fenoménu ¢innosti
v tane¢nim souboru z hlediska zivotniho sméfovani informantd. Zcela nezastupitel-
na budou rovnéz zjisténi, co dana zkusenost pro samotné tcastniky znamena. Hendl
charakterizuje tento ndstroj jako snahu o popis a analyzu zkusenosti se specifickym
fenoménem, kterou ma urcity jedinec nebo skupina jedincti (Hendl, 2008). Stejny autor
také k vymezeni fenomenologického zkoumani a jeho vyznamu uvédi, Ze tato ma za cil
extrahovat esenci prozité zkusenosti tak, aby ji bylo mozné komunikovat. ,Fenomeno-
logie definuje esenci proZité zkusenosti jako podstatnou, konstantni a neménnou strukturu
nebo zdkladni &dsti celkové zkusenosti” (Hendl, 2008, s. 126).

2 Metoda interpretacni fenomenologické analyzy

Pro hluboké porozuméni vyznamu, ktery této volnocasové aktivité jeji aktéfi pfisuzuji,
byla zvolena metoda fenomenologického zkoumani prozité zkusenosti. Vnimame ji jako
cenny nastroj jak pro pochopeni individualnich pohnutek k vykonavani role vedouciho
v tanec¢nim souboru, tak i pro porozuméni fenoménu tanecnich soubord.

Metoda interpretacni fenomenologické analyzy,' znama téz pod zkratkou IPA, re-
flektuje tfi podstatné slozky, kterymi jsou fenomenologie, hermeneutika a idiografie.
IPA také propojuje subjektivni zkusenost a interakci. Jejim hlavnim cilem je objevit v de-
tailech individudIni osobni Zitou zkusenost a zkouset, zkoumat, zjistovat, jak ucastnici
vnimaji, vykladaji a tvofi svdj osobni a socidlni svét. Toto bude také jednim z hlavnich
ukoll nasi analyzy. Ze ziskanych dat se pokusime vyextrahovat data, ktera pdjdou co
nejvice do hloubky.

Za podstatu této metody Ize povazovat presvédceni, ze kazda zkusenost a Zita
udalost je pro ucastnika vyznamna a jedine¢nd. Jejim cilem je rovnéz pochopit, jak
lidé vnimaji nékteré podstatné udalosti spojené s ¢innosti v souboru, jakou hodnotu
pfisuzuji objektim nebo udalostem. U¢astnik se snazi vytvofit a najit smysl svého své-
ta a vyzkumnik se snazi najit smysl toho, jak ucastnik smysl svého svéta podava. IPA
vnima Ucastnika jako kognitivniho, jednajiciho a fyzického tvora a predpoklada vztahy
mezi lidskym mluvenim a myslenim a emoc¢nimi stavy. VétSina otazek se rovnéz dotyka
lidské identity a jejiho vnimani, protoze individualni vnimani signifikantni udalosti se
vzdy dotykd také osobni identity jedince. Hodnota takto provedené detailni studie

' INTERPRETATIVE PHENOPENOLOGICAL ANALYSIS, jak uvadéji Smith a Eatough: ,The main theoretical tough-
stoncs for IPA are phenomenology (Moran, 2(10(1), hermeneutics (Palmer, 1969) and idiography (Smith et al.,
1995) IPA also connects with a traditional concern with personal accounts and subjective experience in psychology
(Allport, 1942; James, 1890) and with symbolic interactionism (Blumer, 1969).”
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spociva ve dvou rovinach: jednoznacné nejvyznamnéjsi je ziskani poznatkl o dané
osobé a jejich odpovédich o dané situaci. Vypovédi a data ve vypovédich obsazena
budou cennym zdrojem informaci poskytujicim moznost pochopeni tohoto jedinec-
ného fenoménu. Zde se také rozkryva prostor, jak vidét spojitosti mezi riznymi aspekty
Ucastnikova vnimani situace. Hlubsi pochopeni dané situace nés pfivadi k danému
fenoménu blize. Jako vyzkumnici jsme pak v lepsi pozici pro pochopeni a zjisténi, jak
my ¢i jini lidé mizeme vnimat danou situaci, propojenost s jedinec¢nosti zZivota, tedy
Ucastnikovo pojeti a propojenost s hlubokym lidstvim. Jak podstatnym fenoménem je
tato ¢innost pro samotné Ucastniky, se pokusime rozkryt pravé diky zvolené metodé.

3 Ozivena fotografie

K cilim predlozeného vyzkumného zaméru patii kromé vyse popsanych priorit i vytvo-
feni popisu zkuseného vedouciho tane¢niho souboru. Daraz piitom klademe na jeho
zivotni zkusenosti, myslenky, biografii, Zivotni pfibéh a osobni perspektivu. Mezi pod-
statné znaky osobnosti vedouciho patfi nejen jeho dovednosti a védomosti, ale i jeho
moralni hodnoty a jeho osobnost (srov. Svafi¢ek, 2007, s. 151). K podtrzeni vypovédi
ziskanych pfi strukturovaném rozhovoru zvazujeme vyuziti metody ozivené fotografie,
jako dalsi podplirné metody. V této fazi prace se opirame o vyzkumna zjisténi Sztompky,
ktery ve své publikaci zabyvajici se fotografii jako vyzkumnou metodou priklada tomu-
to vyzkumnému pfistupu podstatny vyznam predevsim z hlediska zachyceni odrazd
rdznych stranek Zivota spole¢nosti (2007, s. 7). Fotografie zachycuje napfiklad i socialni
interakce, do nichz ucastnici vstupuji. Zvlasté vyznamnym objektem jsou kolektivni
¢innosti. Do této kategorie spadaji i ndmi zvolené tane¢ni soubory. Jak dale konstatuje
Sztompka: ,V kolektivech neustdle probihd néjakd aktivita. Neomezuje se jen na ¢innost
jednotlivcd, ale nabyvd rizné formy kolektivniho jedndni. S pomoci série snimki muze-
me zachytit proménlivy rytmus kolektivni aktivity.” (2007, s. 42). Informantdm budou pfi
rozhovorech predkladany fotografie ze souborovych kronik. Ty podtrhuji zZlomové oka-
mziky (accident moments), evokuji vzpominky, osoby do nich promitaji své zkusenosti,
predstavy, nazory, postoje, motivy a potreby (srov. Skalkova 1983, s. 97). O zlomovych
okamzicich a vzniku emo¢niho zvratu jako podstatného prvku v Zivoté ¢lovéka ve vni-
mani zasadnich udalosti, které mohou ovliviovat dal3i Zivotni sméfovani, se docitame
napfiklad u Kirchnera: ,Chceme-li chovdni a jedndni ¢lovéka dobre pochopit, nemiizeme
ho zkoumat pouze v uréitych definovanych momentech. Clovék je dynamickd struktura,
kterd se méni dle situaci, které v Zivoté jedince nastaly a jsou. Zvratovd teorie se proto snazi
vysvétlit onen dynamicky proces, ve kterém za urcitych podminek miize nastat nahly zvrat
v kvalité proZivani jedince” (2009, s. 70).

Pri predkladani fotografii vytanou informantim na mysl silné prozitky, které se poji
s ¢innosti v souboru a mohou mit signifikantni vyznam pro dalsi zivotni smérovani.
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.Fotografie je zde ndstrojem pozndni celého subjektivniho a socidlniho kontextu, v némz
byl snimek udéldn” (Sztompka, 2007, s. 50). Tato doplnujici metoda byla zvolena jako
nastroj, ktery ma znacny potencial pfi ziskani jinych nez tradi¢nich udajud (srov. Gavora,
1996, 5. 79).

O tomto nastroji velmi detailné hovofi opét Sztompka. Ten rozhovor provokovany
fotografii nebo také metodou fotografické stimulace (photo-elicitation) predstavuje
takto: ,Podstatou metody je, Ze se zkoumanym osobdm ukazuji snimky a vyvoldvd se jejich
spontdnni interpretace. Jednotlivy snimek nebo fada snimkd mdize slouzit jako prostredek
podnécujici rozhovor a soustredujici ho na tematiku ukazovanych objekt(” (2007, s. 68-69).
Pro aplikaci tohoto vyzkumného ndstroje predpokladame pouzit predem pfipraveny
scénar otazek stale konkrétnéjsich, vztahujicich se stale hloubéji k detailim zvolené
fotografie (srov. tamtéz). Jako badatele nds bude nejprve zajimat, co Gcastnik vybere
jako prvni, co oznaci za nejpodstatné;jsi. Dale se budeme snazit ziskat ndzor zkoumané-
ho na danou problematiku a jeho vlastni Gcast v dané zaleZitosti (srov. tamtéz). , Takto
predklddané fotografie mohou vyvolat zajimavé asociace, podporit pamét respondenta
a umoznit vytézit fakty, které by jinak zistaly utajené nebo dokonce neuvédomované”
(Sztompka, 2007, s. 70). K podstaté tohoto vyzkumného ndastroje odkazuje naptiklad
i Cermak?, ktery vysvétluje, Ze pfi volbé a popisu zvolenych obraz( ... bude zachyce-
no néco vyznamného ve vztahu k vypravécové Zivotu ¢i osobnosti” (2005, s. 163). Nasi
informanti jsou specifickou zaméné zvolenou skupinou. Jednd se o osobnosti, jejichz
rozsah pusobeni a pisobnosti je zcela srovnatelny s uciteli a jejich Zivotni drahou. Zkou-
mani tedy mlze rovnéz probihat ve dvou osach - vertikalni a horizontélni. Jak uvadi
Svafi¢ek (2007, s. 151), na horizontalni ose budeme sledovat styl mysleni a jednani
vedouciho, na vertikalni sledujeme jeho plisobeni v souboru, od poc¢atkl az po dnesni
bod. Podstatnou slozkou je zde také vnimani kontextu, do néhoz je sledovani daného
fenoménu zasazeno, jelikoz ten pravé hraje také jednu z dulezitych roli pfi formovani
osobnosti a nahlizeni na dany fenomén. V popredi stoji nejen zajem o védecky pohled
na zkoumanou problematiku, ale také o ndhled samotnych vedoucich, tedy pohled
»Zevniti”. V tomto také spocivé nejvétsi vyznam zvolené metody - cennost ziskanych
dat v podobé jejich subjektivnosti (srov. Gavora 2007, s. 159). Dalsi z cennych hodnot
predkladaného vyzkumu je jeho schopnost ,explicitné postihnout nevidéné a statisticky
abnormdini jevy” (Gavora, 2007, s. 159).

2 Cermak ve svém vykladu Podnétovych charakteristik tabuli tematicko-apercepéniho testu uvadi jejich za-
kladni ukol, kterym je vypravét pfibéh o scéné, kterou zachycuje predlozeny obrazek.
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4 K fenoménu taneénich soubort

K pfedstaveni tane¢niho souboru Ize konstatovat, ze se jedna o malou socialni sku-
pinu s obvyklym poc¢tem 30-35 osob. Tato skupina byva mnohdy velmi rozmanita co
do vékové struktury, tak i do socialniho slozeni. Cleny tane¢nich souborti jsou vétsinou
mladi lidé ve véku od 16 do 27 let, jak studujici tak pracujici. Hlavni naplini a cilem
¢innosti tanecniho folklorniho souboru je zpracovani tradi¢nich lidovych tanct a pisni
a jejich nésledna prezentace formou jevistnich vystoupeni pied publikem. K tradi¢nim
aktivitam patfi u mnohych soubord i obfadni obch(izky vazici se k vyro¢nim obycejlim
v priibéhu kalendarniho roku. Ptame-li se, kdo jsou v dnesni dobé lidé, ktefi se o udr-
zovani tradic a folkloru zasazuji, a kdo jsou jeho interprety, ziskdme pomérné Siroky
a zajimavy okruh osob. Skladba ¢lenské zdkladny jednotlivych souborl se lisi jednak
na zakladé zplsobu a zpracovani daného tanec¢niho materialu, rovnéz tak se odviji
od obsahu, naplné a cilt souboru. Ty se mohou zna¢né lisit, a i kdyz se soubory stale hla-
si k tradi¢nimu folkloru, formy a pojeti jeho prezentace mohou byt rizné. Tak mGzeme
na festivalech a prehlidkach vidét jak soubory, jejichz tanecnici pfi svych vystoupenich
tancuji spontanné, bez zjevnych tanecnich ¢i prostorovych plant, tak soubory, které
tance jednotlivych regiont zpracovévaji do choreografickych Uprav, az po skupiny, které
se vyznacuji vysokou mirou uméleckého zpracovani. Specialni kategorii pak predstavuji
soubory profesionalni, pracujici na vétsinou mirné odlisné organizacni bazi, nez skupiny
amatérské. Pro viechny skupiny bez rozdilu je oviem podstatny zakladni spojovaci
prvek a tim je pravé samotna c¢innost v tanecnim souboru a folklor samotny. Jeho vy-
znam, postaveni a funkce v soudobé kultufe poznavame pravé diky jeho nositelim,
udrzovateltm, interpretlim, ktefi patfi k hlavnim, uzlovym bodd, diky nimz poznévéme
jeho tendence a zakonitosti (srov. Sirovatka, 2002, s. 33-34).

4.1 Osobnost vedouciho

Stejné jako pedagog ve skolni praxi, ma i v tomto typu volnocasovych aktivit své zcela
nezastupitelné misto vedouci. Jsou to muzi i zeny ve vékovém rozmezi mezi 30-60 lety,
lidé se stfedoskolskym i vysokoskolskym vzdélanim. Do pozice vedouciho se vétsinou
dostévaji sami ¢lenové tanecnich soubord na zékladé zvoleni ¢lenskou zékladnou ¢i diky
svym interpreta¢nim schopnostem. Samotna funkce oviem klade po viech strankach
na vedouciho zna¢né naroky. Ma byt nejen odborné zplsobily k této ¢innosti — tedy
dobrym interpretem daného tane¢niho materidlu, ale pfedevsim osobnosti se silnym
charisma, viidcimi a organizacnimi schopnosti a pedagogicko-psychologickou vybavou.
Vedouci souboru si musi byt zdsadné védom, ze pfi své praci mize ovliviiovat osobnost-
ni vyvoj a smérovani tane¢nikd, rozvoj jejich osobnosti, a to nejen po strance tanecni,
ale predevsim lidské. Je tedy Zadouci, aby byl vedouci pro tuto funkci kompetentni
a dokazal svou Cinnost nalezité kriticky hodnotit, planovat, pfipravovat.
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S ohledem na vnitni strukturu soubor(, které se vétsinou skladaji ze dvou, nékdy
tii slozek (tanecni, hudebni a pévecka slozka), je pro vykon funkce vedouciho nezbytna
schopnost komunikace a koordinace ¢innosti uvnitf kolektivu. Tanecnici dochazejici
ve svém volném case na pravidelné nécviky ocekavaji, ze ¢innost pfi tanec¢nim nacvi-
ku bude Fizena jasnymi pravidly a povede k vyty¢enému cili. Aby tato ¢innost mohla
probihat plynule a bez problém, je nezbytné, aby byla pfedem velmi dobfe pfiprave-
na. To klade na vedouciho dalsi naroky vztahujici se k jeho pfipravé, sbéru tane¢niho
a hudebniho materidlu, jeho zpracovani do tane¢nich choreografii. S takto predem
pfipravenym materidlem pfichdzi vedouci ndcviku na tanecni sal, kde nasledné vétsinou
nejprve dochazi k tvodnimu predstaveni tance, pisnového doprovodu, autorského
zaméru, doprovazeného nazornou demonstraci konkrétnich tanec¢nich prvki. Vedouci
tedy, je-li sam interpretem daného tance, by mél dokdzat dostate¢né odborné popsat
dané tanecni figury a umét vysvétlit zplsob jejich provedeni. Pro dodrzeni jisté Cistoty
tanecniho projevu je nezbytné také umét upozornit na chyby vhodnym zplsobem tak,
aby po pfipadnych opakovanych vytkach nedochdzelo k emocné vypjatym situacim.
Vedouci tedy musi byt schopen korigovat ¢innost dané skupiny lidskym zplsobem,
za vyuziti vhodnych dostupnych prostiedk( a metod. K tém kromé nazorné demon-
strace mize dale patfit slovni popis, videostudie, u¢eni napodobou. Nepostradatelnym
ndstrojem je také pravidelné opakovani, diky kterému dochazi k pamétovému ukotveni
tanecni choreografie. Jak jiz bylo zminéno, nacvik tanct probiha s cilem jejich nasledné
prezentace pred publikem. Od vedouciho se poté ocekévé zpétnovazebni hodnoceni -
evaluace a reflexe vykonané ¢innosti, které ma slouzit dalSimu posunu ve vykonnosti
skupiny ¢i uméleckého pojeti tance.

Z&bér ¢innosti vedouciho timto jesté zcela neni vycerpan. Vyzaduje jeho pIné na-
sazeni, poctivou pfipravu, ktera zabird podstatnou ¢ast jeho volného ¢asu. Kromé jiz
vyse zminénych kompetenci by mél vedouci dokazat poskytnout prostor pro rozvoj
samostatnosti, tvorivosti a aktivity ¢lenli souboru. Podstatnou roli zde hraje rovnéz
kazen a rozvoj sebekazné, ta predstavuje prostiedek nezbytny k tomu, aby ¢innost
mohla efektivné probihat (srov. Kyriacou, 1996, s. 95). Tato role s sebou nese také vel-
kou osobni zodpovédnost a pro jednotlivé vedouci se tak stava otazkou osobni cti, jak
kvalitné a s jakym vysledkem svou ¢innost vykonavaji. Proto také se tato problematika
stala pfedmétem naseho vyzkumného zéjmu. Diky zvolené metodé chceme odhalit
a zjistit, jakou vahu, dlleZitost a vyznam pfikladaji vedouci soubor(i své ¢innosti? Co pro
né znamena? Jak hodnoti a vnimaji tento fenomén? Jakou roli sehrava v jejich zivoté?
S ohledem na specifi¢nost zvolené problematiky jsme zvolili metodu fenomenologic-
kého zkoumani, kterou jsme predstavili v predchozich kapitolach.
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5 Nastin vyzkumného zaméru

Vyse popsanou metodu jsme pro nase Setfeni vybrali pravé z toho dlivodu, ze ndm
poskytuje moznost hlubokého vhledu do ucastnikova vnimani fenoménu tane¢niho
souboru. Fenomenologicky rozhovor je metodou, kterd je vhodnd pro intenzivni sondy,
nabizi velkou volnost pfi zjistovani subjektivnich nazor(, dovoluje jit do hloubky, je za-
méfena na odhaleni kvalitativné odlisnych zptsobd, jakymi lidé ziskavaji své zkusenosti
(srov. Skoda, Doulik, 2009, in Janikova, VI¢kova, s. 130). Pro aplikaci dané metody jsme
vyuzili polostrukturovanych rozhovort. Otazky byly predem pripraveny, rozhovory byly
nahravany a posléze prepsany. Zvoleny vyzkumny vzorek byl sestaven cilené a skladal
se z vedoucich tanecnich soubor(. Kritéria pro jejich vybér byla nasledujici: vyrovnany
pocet muzll a zen, vedouci souboru s béznym tréninkovym rezimem (nacviky 2—-3krat
tydné), skladba tanecni slozky souboru v aktivnim véku (mezi 16-27 lety). VSichni oslo-
veni Ucastnici se do vyzkumného Setteni zapojili s nadsenim a se zdjmem. Podstatnym
prvkem ve vypovédich byl predevsim tzv. osudovy ¢i zlomovy okamzik, ktery je v Zivoté
ovlivnil natolik, Ze se pro né tanec stal Zivotni filozofii a urcil jejich dalsi smérovani.

5.1 Tanecni soubor jako zZivotni téma - k povaze ziskanych dat

K rekonstrukci vyznamu zkusenosti a Zivota vychdzime z dat ziskanych skrze autobi-
ografické vypravéni, v némz podstatnou roli hraje kontext vyzkumného rozhovoru.
Rekonstrukce spociva ve snaze vyzkumnika uchopit dané vypravénijako subjekt reflexe
schopny ztvdrnovat zivotni zkusenost z urcitych hledisek (srov. Chrz 2007, s. 9). Pod-
statnou slozku ziskanych dat tvofi rovnéz hloubka informaci ziskanych pfi vypovédich
nad fotografiemi ze souborovych kronik. Na ta Ize, jak konstatuje Sztompka, pfi analyze
nahlizet ve tfech vrstvach: a) co snimek odrazi (pfedmét); b) subjektivitu a kulturni orien-
taci fotografujiciho a c) subjektivni reakce fotografovanych osob (srov. 2007, s. 51). Tato
metoda byla zvolena jako néstroj verifikace ziskanych odpovédi a rovnéz k prohloubeni
interpretace, nebot snimky snadnéji vyvolavaji reakce zkoumaného, vztah badatele
a autenti¢nosti vypovédi, coz Sztompka oznacuje za jednu z hlavnich pfednosti této
metody (srov.s. 71).

Tento vyzkum je zaméren na detailni, idiografické zkoumani ucastnikovy zkusenosti
s jeho ¢innosti v tane¢nim souboru a pfenosu této zkusenosti v ramci celoZivotniho
smérovani a jeho interpersondlnim kontextem. Analyza vyZaduje nékolikeré detailni
¢teni dat, aby budouci interpretace setrvaly na zakladnich Ucastnikovych pohnutkach.
Témata budou redefinovana, zhutnéna a budou prezkouseny vazby mezi nimi. Pfi pra-
ci s daty budou hledany hlavni myslenky, komentére a body signifikantni dllezitos-
ti (Smith and Eatough, s. 43). Vychozim predpokladem je pro nas chapani narativni
konstrukce jako principu strukturace zkusenosti. Chceme-li se tedy jako vyzkumnici
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dozvédét blize, jaky vyznam piiklada dany ucastnik své zkuSenosti ¢i svému Zivotu, je
pro nas nezbytné zaméfit se na zplsob pravé zminované narativni strukturace (srov.
Chrz, 2007, s. 7).V praxi to znamend, ze vyzkumnik se musi adaptovat na rizné zptsoby
mysleni interpretacné s ohledem na data, napf. vnimat pohyb mezi tvofenim velkych
zkusenostnich popist majicich zaklad v icastnikovych vlastnich slovech a vytvareni vice
dotazovacich uctl. Tato vyzkumnd metoda tedy ukazuje, jak lidé premysleji a rozumi
signifikantnim udalostem a lidem v jejich Zivotech. Témata, k nimz ucastnik zaujima
stanovisko, ukazuji na jeho mysleni a interpretaci, coz je spojeno s identitou a smyslem
¢i vnimanim sebe sama a pozornosti k lidskému pocitu spojeného s Zivotni zkusenosti
(Smith and Eatough, s. 41).

Zavér

Uvazujeme-li o smyslu naseho zkoumani, dobirdme se opét k Husserlovi a jeho vnimani
hloubky vyznamu nasich prozitkd a prozivani. Fenomenologii oznacuje jako nauku
o prozitcich, a to v€etné viech v prozitcich evidentné prokazatelnych, nejen redinych,
ale také intencionalnich danosti (srov. Richir, 2010, s. 169). Primarni zkuSenost, ke které
se v hloubce svych vypovédich Gcastnici vyzkumu dobiraji, je mozno podle Cermaka
chépat jako pfirozeny postoj, v némz je zkusenost ve svém zékladé ¢imsi percepénim
¢ quasi-percepénim (srov. Cermak, 2007, s. 8).

Cilem tohoto textu bylo nastinit a pfedstavit metodu fenomenologického zkoumani
a jeji aplikace pfi vyzkumu zité zkusenosti, kterou maji vedouci tane¢nich soubord. Ti
jsou také nasi zvolenou cilovou skupinou. Jedna se o vedouci tanec¢nich volnocasovych
soubord, jejichz hlavni ndplini je zpracovavani tradi¢nich lidovych tanct a jejich jevistni
prezentace. Zvoleny vyzkumny nastroj — metoda fenomenologického zkoumani posi-
lena o metodu ozivené fotografie, ndm poskytuje moznost nahlédnout do vnitiniho
svéta lidi, ktefi tane¢nimu souboru a tanci zasvétili zna¢nou &ast Zivota. Diky zvolenym
metoddm rovnéz dochdzime az k samotnému jadru a plné uvédomélému rozliseni
ustiednich a okrajovych objektl, predmétd, udalosti a kontextu, stejné jako zachyceni
dojm{, spontannich a intuitivnich postfeht a situaci, jejichz vyznam muze byt z hle-
diska zivotniho sméfovani zasadni (srov. Sztompka, 2007, s. 74). Zde se opét dobirdme
k nasemu cili - ziskat informace o ¢innosti vedoucich tane¢nich soubord, jeji naro¢nosti,
kvalité a predevsim jejim vlivu na celoZivotni smérovani ucastnikd vyzkumu. Lidska zku-
senost zachycend prostiednictvim vypravéni vyjadiuje silné Zivotni téma, tedy co ¢lovék
v Zivoté chce, co sleduje v ¢ase a k cemu sméfuje. Zvolené metody ndm umozniuji vidét
Ucastniky jako subjekty, schopné diky reflexi ztvarnovat zivotni zkusenost z riiznych
hledisek (srov. Chrz, 2007, s. 9-10). Diky jejich hlubokym osobnim vypovédim se ndm
naskyta pfrilezitost pochopit vyznam, jaky tomuto specifickému fenoménu prikladaji
samotni aktéfi.
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Vplyv neformalnej kontroly rodi¢ov
na prospech ich deti v skole

Lukas Bomba, Jarmila Zacharova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera problematikou vplyvu formalnej a neformalnej kontroly Skolského
prospechu deti ich rodi¢mi. V teoretickej casti poskytuje pohlad na stc¢asnu rodinu
a $kolu v kontexte skolskej Uspesnosti dietata - ziaka. V empirickej casti riesi vplyv
uplatiovania formalnej a neformélnej kontroly prospechu v edukdcii dietata - Ziaka,
pri¢om za vyznamné povazuje pozitivny, akceptujuci a sucasne vyzadujuci vztah rodica
k dietatu, ktory prostrednictvom otvorenej komunikécie méze podporit jeho motivaciu
k uceniu sa, prospech a Uspesnost v skole.

Klucové slova: dieta - Ziak, rodi¢, formalna a neformélna kontrola, Skolsky prospech,
evalvdcia.

The Influence of Informal Parent Control
at Their Children’s School Achievements

Abstract

This article is about the problems of formal and informal control of children’s school
results by their parents. In the theoretical part it offers a view at the present family
and school in the context of school successfulness of a child — pupil. In the empirical
part the influence of the use of formal and informal control of results in education of
a child - pupil is discussed, and a positive, accepting and at the same time demanding
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relation of a parent to their child is considered significant that may support the child’s
motivation to learning, school results and successfulness through open communication.

Key words: child — pupil, parent, formal and informal control, school results, evaluation.

Uvod

Medzi vyznamné edukacné Cinitele vo vyvine jednotlivca patria rodina a $kola. Me-
niace sa podmienky Zivota spolo¢nosti predstavuju zarovert meniace sa podmienky
pre zivot rodiny a spatne spoloc¢nost je rodinnym Zivotom jednotlivcov ovplyvriovana.
V sucasnosti eurdpska spolo¢nost a aj rodina prechddzaju zmenami, ktoré sa preja-
vuju istymi znakmi, napriklad tradi¢né vazby stracaju pévodny vyznam, objavuju sa
nové hodnoty, pricom k cenenym hodnotdm sucasnej spolo¢nosti a rodiny patria in-
dividualna sloboda, moznost volby, sebauplatnenie jednotlivca a osobny rozvoj, kde
ide najma o, schopnost navodit aktivne sebarozvijanie a redlne pozitivne sebaponatie
dietata, comu predchadza podpora mnohostranného vyjadrovania a rozhodovanie
o sebe samom a poskytnutie priestoru pre redlne sebahodnotenie” (Mackovd, 2007,
s. 256). Vzdelanie méze byt vnimané, ¢i pouzivané nie len pre osobny rozvoj (psychicka
stranka problému), ale aj ako ndstroj pre postup po stratifikacnom rebri¢ku spolo¢nosti
smerom nahor, pripadne ako ndstroj pre medzigeneracné zachovanie statusu (socidlna
strdnka problému).

Ak aj v sti¢asnosti vnimame skolu ako nezastupitelnu instituciu s primarnou tlohou
v utvarani zékladov celoZivotného vzdeldvania a socializacie deti a mladeze, tak nie
menej vyznamnou instituciou je rodina, ktora prostrednictvom vlastného eduka¢ného
vplyvu zabezpecuje prenos kulturnych a socialnych vzorov, ¢im zachovava kontinuitu
kultdrneho a socidlneho vyvoja institucie rodiny i celej spolo¢nosti. Rodina sa odlisuje
od inych socidlnych skupin, prave kvoli jej vychovno-socializa¢nému vplyvu na dieta —
jednotlivca.V priebehu socializacie jednotlivca ma primdrne postavenie, hovorime o tzv.
primarnej socializacii. V ramci rodinnych interakcii dietata a rodica sa utvéraju u dietata
prvé socidlne skisenosti a ndvyky socidlneho spravania uz v ranych vyvinovych fazach
(Strelec, 2009, s. 489). Dieta postupne prechadza fazami sociabilizacie, individualizécie
a personalizacie, pocas ktorych sa pripravuje na vlastné zospolo¢enstenie. Nasledne
prichadzaju fazy enkulturacie a societacie, kedy hovorime uz o priamom vclenovani
sa do spolocnosti, o prvych kontaktoch so spolo¢enskymi institiciami a nadvazovani
kontaktov s ne¢lenmi rodiny (Ondrejkovi¢, 1998). Sociabilizaciu mézeme chapat ako
vytvorenie predpokladov socializacie, enkulturaciu ako vstupovanie do vlastnej kultary
a societaciu ako proces zospolocenstenia.

Vo veku, ked'sa dieta v¢leniuje do spolocnosti, rodicia zac¢inaju vyuzivat doposial
nepouzivané edukacné ndstroje, medzi ktoré patri, napriklad aj kontrola sttdia. Prave
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preto hovorime o sekunddrnej socializdcii. PoCas jej trvania su edukacné vplyvy rodiny
stale velmi vyznamné. Vplyvaju na motivaciu dietata k u¢eniu, na vytvaranie vhodnych
podmienok na ucenie, na postoje deti ku skolskému vzdeldvaniu atd. (Stfelec, 2009,
s. 489-490). V rodinnom prostredi sa formuje celd osobnost dietata — jeho charakter
a vola, postoje k ostatnym [udom, k praci, k spolo¢nosti..., ...tu sa vytvara aj jeho hod-
notova orientacia a buduje sa hodnotovy rebricek (Cabanova, 2010, s. 5).

Tak, ako sa meni model tradi¢nej rodiny, meni sa aj model sucasnej skoly. Pre ci-
vilizovanu spolo¢nost predstavuje $kola spolo¢ensku instituciu, ktora pri naplhani
svojej primarnej funkcie cielenej edukécie nastupujucej generacie, je zaroven jednym
z hlavnych pilierov spoloc¢nosti. Z hladiska historickej retrospektivy sa model dnesnej
skoly vyznamne zmenil, predovietkym v zavislosti od vyvoja spolo¢nosti. Premeny
spolo¢nosti ovplyvnuju zmeny spolocenskych potrieb a tym aj poziadaviek na edu-
kaciu. Mozno k nim zaradit, napriklad rozvoj vedy a techniky, informacnu exploziu,
rozvoj informacnych a komunikacnych technolégii, zvy$ent ekonomicku sutaz, narast
socialnej diferenciacie obyvatelstva, ekologické ohrozenie atd.V dosledku tohto vplyvu
sa vyzaduje od 3koly rozvijanie univerzélnejsich klu¢ovych kompetencii (Walterova,
2009, s. 113-116).

KedZe skola predstavuje predmet zdujmu spolo¢nosti, rodi¢ovska, odborna peda-
gogicka verejnost i zamestnavatelia prejavuju zaujem o vzdeldvanie a jeho evalvéciu.
S. Svec (2002) uvadza, e evalvécia predstavuje proces alebo vysledok objektivneho
posudzovania hodnoty, kvality a efektivnosti cielovych programov, vysledkov, pros-
triedkov, podmienok, kontextov, inych stranok a aspektov roznych systémov vzdela-
vania v 3kolstve,... napriklad hodnotenie ziackeho vykonu, vyucovacej hodiny, prace
ucitelov, Ziackej triedy, programu skoly. V su¢asnosti sa v edukacii presadzuje myslienka
individualizacie na pohlad ucenia, na jeho proces i vysledky. Niektori ucitelia odmietaju
diskriminacny spdsob hodnotenia, ktory nezohladruje individualitu osobnosti dietata —
Ziaka, porovnava ich vysledky medzi sebou, pretoze jediné ¢im sa lisia, je vykon, ktory
podali. Predstavitelia badatelského principu a pedagogického konstruktivizmu, napri-
klad Piaget (1955), Vygotskij (1975), Anderson (1985), Bertrand (1998), vytesiuju vieru
v moznosti priameho prenosu vedomosti z generacie na generaciu, pricom na hodno-
tenie nazeraju ako na pomoc pri korigovani individuélneho poznavania a usmerfiovania
ku kultdrne zdiefanému porozumeniu. Poznavanie' je chdpané ako proces, ktory sa
jedine¢nym sp6sobom odohrdva v ziakovej mysli, ale sicasne je zavisly od socidlnej
interakcie, v ktorej vznika (Kostalova, Mikova, Stang, 2008, s. 8-9). Z tohto uhla pohladu

! Stratégie, ktoré jednoznacne chapu poznanie ako socialny konstrukt, sa mézu realizovat v kooperativnom
¢i kolaborativnom vyucovani na réznych typoch $kél. Pri u¢eni sa Ziakov v skupinach sa berie do tivahy sku-
to¢nost, ze kazdy z nas sa pozera na svet inym spdsobom a Ze existuju viaceré spdsoby, ako ukazat druhym
to, ¢o vidime my. Réznorodost vnimania odzrkadlujuca sa v réznorodosti interpretacii vnimaného, je pre
kazdého stimulom k dalsiemu zamyslaniu sa nad tym, ako javy, situdcie vnimam a ako ich mézem vhodne
interpretovat (Trabalikovd, 2010, s. 143-148).
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hodnotenie ziskava dalsiu dimenziu, a to z hodnotenia ucenia (assessment of learning)
na hodnotenie pre ucenie (assessment for learning) (Stiggins, 2002).

Evalvécia edukacie alebo zuzenejsie, skusanie, hodnotenie a klasifikacia ziakov,
predstavuju ¢innosti, o ktoré sa verejnost (rodicovska, odborna pedagogicka, zamest-
navatelska) najviac zaujima. Ide o ¢innosti vplyvajlce, napriklad na profesijnt orientaciu
Ziakov (volba povolania, typ vyssej skoly, zivotné zameranie) a zaroveri zasahuju citlivu
sféru osobnosti ¢loveka, jeho sebavedomie (Turek, 1998, s. 260). S evalvéciou (so skusa-
nim, s hodnotenim a s klasifikdciou) sa Uzko spdjaju prospech a skolskd uspesnost Zia-
kov. J. Manak uvédza, Ze problematika kontroly vysledkov u¢ebnej ¢innosti Ziakov ako
sucasti diagnostickych postupov predstavuje neobycajne citlivd oblast, a to aj vo vztahu
k ucitelovi, k ziakom i k rodicom (Maridk, 2003, s. 92). V tejto suvislosti viaceré tedrie
potvrdzuju, Ze aj vychovné postoje rodicov a skolskd Uspednost ich deti su vzadjomne
spaté, pricom M. Ziemska (1980) pod pojmom rodicovsky postoj oznacuje charakter
emocného vztahu rodica k dietatu. Citovy vztah rodica k dietatu, urcujuci smer, charak-
ter myslenia a konania rodicov, je kli¢ovym momentom teérie rodic¢ovskych postojov.

Vyskumy v oblasti Stylov edukécie ukazuju, Ze rézny ucinok toho istého edukacného
postupu ¢i prostriedku zavisi od sposobu a $tylu edukéacie (Cap, 1996; Cap, Cechova,
Boschek, 2000). Podla J. Capa sposob edukacie vy¢lefiuje zo zlozitého suboru edukaé-
nych procesov klic¢ové komponenty, a to vzdjomné emocné vztahy, spésob komu-
nikacie, rozsah poziadaviek na dieta, spdsob ich kladenia a kontroly. J. Cap a J. Mare$
(2007) uvédzaju modely dimenzii rodi¢ovskych postojov a Stylov vychovy a jednym
znich je podlaE. S. Schaefera vyjadrenie spdsobu edukacie modelom dvoch dimenzii:
emocného vztahu vyjadreného v protikladnych rodicovskych postojoch (laska, kladny —
nepriatelstvo, zdporny, chladny, zavrhujuci postoj). Ich pélmi st autonémia — minimalne
riadenie a prisna kontrola — maximéalne riadenie.V zmysle tejto tedrie citové prijimanie
alebo naopak odmietanie dietata jeho prvotnymi vychovavatelmi, teda rodi¢mi, silne
ovplyvnuje jeho osobnost, vytvara jej kognitivne, konativne a emocné zlozky. Vyznamna
je i druhd negativna krajnost, a to odmietanie dietata, ¢i uz v rovine fyzickej (telesné
ublizovanie) alebo psychickej (pohidanie, ponizovanie, ignorovanie). Akakolvek podoba
rodicovského odmietania moze viest k psychickym problémom dietata, k porucham
jeho spravania a neprospievania v $kole (Zuborova, 2010, s. 156-158).

Skolské Uspe$nost predstavuje mnohostranny jav, ktory je podmieneny mnozstvom
&initelov tykajucich sa osobnosti Ziaka, ucitela, $kolského i rodinného prostredia. Skol-
ska Uspesnost suvisi s u¢ebnym vykonom Ziaka, so zvladnutim poziadaviek skoly prime-
rane jeho schopnostiam a skolsky prospech odzrkadlujuci sa v zndmkach, je aj doteraz
jednym zo zakladnych ukazovatelov $kolskej Uspe$nosti Ziaka. Zistenia J. Capa (1996)
o spbsobe vychovy v rodine ukazali, Ze silné riadenie v kombinacii s kladnym alebo ex-
trémne kladnym emocnym vztahom podporuje dobry skolsky prospech.V kombindcii
s extrémne zdpornym emocnym vztahom byva prospech Ziakov slaby.
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Vyznam prepojenia spoluprace rodiny a skoly je v edukdcii dietata - Ziaka nepo-
pieratelny. Danou problematikou sa z pohladu problému domécich uloh dlhodobo
zaoberal J. Manak. S ¢asovym odstupom dvadsat jeden rokov uskutocnil vyskum,
v ktorom porovndval vybrané premenné. VVyskum, ktory bol realizovany v roku 1970
a vroku 1991, sa zameral o. i. aj na skimanie kontroly u¢enia deti rodi¢mi z aspektu
jeho castosti. Z vysledkov vyplynulo, ze v roku 1970 kontrolovalo ucenie svojich deti
denne 62,10 % dotazovanych rodicov, kym v roku 1991 to bolo 28,70 %, niekolkokrat
tyzdenne v roku 1970 9,20 % dotazovanych rodi¢ov, kym v roku 1991 to bolo 31,20 %,
jedenkrat tyzdenne v roku 1970 3,70 % rodi¢ov, kym v roku 1991 to bolo 27,10 %, obcas
uskutocnilo kontrolu u¢enia deti v roku 1970 20,60 % rodicov, kym v roku 1991 to bolo
10,20 % a vobec nekontrolovalo svoje deti v roku 1970 4,40 % dotazovanych rodicov,
kym v roku 1991 bol tento pocet 2,80 % rodicov. J. Mandk uvadza, Ze rozhodujucim mo-
mentom pre pracu zZiaka je priaznivé rodinnd klima, vytvorenie vhodnych pracovnych
podmienok, zabezpecenie sprdvneho pracovného rezimu dietata — Ziaka. Ak sa podari
zaistit rodicom tieto okolnosti, vytvara sa zakladna, na ktorej méze Uspesne zvladat
problémy suvisiace s u¢enim. Pomoc rodicov sa tak prejavuje, napr. v podnecovani
zaujmu o ucenie, vo vychove k plneniu povinnosti, ¢i v kontrole u¢ebnej praci (Manak,
1992, 5.108-109).

Pravidelné zaujimanie sa rodicov o prospech dietata a inklinovanie rodicov k zapo-
jeniu sa do vzdelavania deti ma nezanedbatelny vplyv na samotny prospech dietata,
pretoze zaujem o Skolsky prospech v SirSom kontexte mozno interpretovat aj ako za-
ujem o buducnost dietata. Kedze vzdelanie je hodnotou, ktora je takmer vo vietkych
spolocenskych vrstvach vnimana ako ziaduca, mat Ziadany prospech, znamena i v su-
¢asnosti naplihat spolocenské poziadavky pre postupovanie po vzdelanostnom rebricku.
Vzdelanie je hodnota, ktorej dosahovanie méze znamenat medzigeneracne zvysovanie
socioekonomického statusu rodiny, jeho uchovévanie, alebo ako zdoraznuju J. Keller
a L. Tvrdy aj poistovanie sa voci (buducim) rizikdm (Keller, Tvrdy, 2008, s. 62-80).

M4 teda vplyv neformélna kontrola rodi¢ov na prospech ich dietata alebo méze vo-
bec neformalna kontrola rodi¢ov ovplyvnit prospech ich dietata? Na tieto otazky sme sa
pokusili odpovedat prostrednictvom vybranych vysledkov, ktoré vyplynuli z vysledkov
vyskumu realizovaného v mesiacoch maj az jun 2010, zameraného na skiimanie kultur-
neho kapitalu rodiny v regiéne horného a dolného Liptova. Rozpracovanie problemati-
ky vyskumu vychadza z definovania vyskumného problému, ktorym bola problematika
kultdrneho a socidlneho kapitalu v kontexte socidlnych nerovnosti komunitnej skoly
(Kubalikovd, Cabanova, 2009). Cielom nasich ciastkovych analyz bolo hladanie odpovedi
na otazku: Existuje vyznamnd zdvislost medzi neformdlnou a formdlnou kontrolou dietata
rodi¢mi a skolskym prospechom dietata?

Zéakladny subor vyskumu tvorilo 2 400 rodicov, vyberovy stbor tvorilo 1250 rodi-
¢ov. Vyskumny nastroj predstavoval dotaznik, ktory bol distribuovany rodi¢om ziakov
7.a 8.ro¢nikov zékladnych 3kol, pricom analyzovatelnych zostalo 770 dotaznikov. Fak-
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tor, ktory sme analyzovali ako intervenujuci pri prospechu deti, bola kontrola skolskej
uspesnosti, premietnuta do kontroly prospechu?, respektive ziskanych znamok z vybra-
nych predmetov, a to zo slovenského jazyka a literatury, z cudzieho jazyka a matematiky.
Pre analyzu sme vybrali dva druhy kontroly. Prvé bola kontrola Ziackej knizky dietata
a druhu predstavovali rozhovory rodicov s detmi o prospechu v $kole. Povazovali sme
tieto dva druhy kontroly prospechu dietata za kontrolu formdinu a kontrolu neformdinu,
pricom kontrola ziackej knizky suvisela s bezprostrednou kontrolou zndmok dietata
v Skole a rozhovor bol zamerany na vzdjomnu komunikaciu medzi dietatom a rodicom
o jednotlivych znamkach i celkovom prospechu.

Zmienili sme sa, Ze vzdelanie predstavuje vyznamnu hodnotu pre takmer vsetky
spoloc¢enské vrstvy. Predmetom nasho vyskumu bol aj vztah podmienenosti trovne
vzdelania rodi¢ov a jeho vplyv na kontrolu prospechu ich deti. Tento vztah je vyjadreny
v grafe 1 Porovnanie typov kontroly prospechu dietata a vzdelania rodicov, kde je znazor-
neny pomer pouzivania jednotlivych druhov kontroly u jednotlivych vzdelanostnych
skupin rodicov.

Graf 1: Porovnanie typov kontroly prospechu dietata a vzdelania rodicov
(absolutne vyjadrenie %)
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yA% SbM SsM W
neformalna kontrola 42,30 % 57,30 % 69,50 % 77,30 %
B formalna kontrola 73,10 % 83,10 % 84,80 % 81,10 %

Legenda: ZV - zékladné vzdelanie, SbM - stredoskolské vzdelanie bez maturity, SsM - stredoskolské
vzdelanie s maturitou, VV - vysokoskolské vzdelanie.

Pri porovnavani pomeru formalnej a neformalnej kontroly prospechu dietata ich rodi¢mi
sme zistili, Ze ich pomer bol u rodicov s dosiahnutym vysokoskolskym vzdelanim takmer
vyrovnany. Pomer tychto druhov kontrol, spolo¢ne s prestivanim sa ku skupindm rodi-
¢ov s nizsim vzdelanim, sa postupne posuval v prospech kontroly formalnej. U rodi¢ov
s ukoncenym zakladnym vzdelanim dominovala formdlna kontrola nad neformalnou,
ato v pomere 63 % ku 37 %. Rodicia s ukon¢enym zakladnym a neuplnym stredoskol-

2 Rodicov sme sa pytali, ako si zistuju informacie o prospechu dietata. Na vyber mali rodicia tieto moznosti
odpovedi: pravidelna kontrola Ziackej knizky (formalna kontrola), pravidelny rozhovor s dietatom (neformalna
kontrola), rozhovor s ucitelom, Gcast na rodi¢ovskych zdruzeniach, prostrednictvom elektronickej Ziackej
knizky, telefonatom do skoly.
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skym vzdelanim prikladali vacsi vyznam formalnej kontrole prospechu dietata, pricom
kladli déraz pravdepodobne na jednotlivé znamky dietata, nevnimajuc ich ako sucast
jeho celkového prospechu. Rodicia s ukon¢enym vysokoskolskym vzdelanim na druhej
strane zase formalnu kontrolu dopliali kontrolou neformalnou (pripadne naopak), ¢im
ziskali komplexnejsi pohlad na prospech ich dietata. Pouzivanie neformalneho typu
kontroly prospechu dietata sa odvijalo od ukon¢eného vzdelania rodi¢ov, pouzivalo ho
menej ako polovica rodi¢ov s ukoné¢enym zakladnym vzdelanim, na druhej strane viac
ako tri Stvrtiny rodicov s ukonéenym vzdelanim vysokoskolskym. Formélnu kontrolu
prospechu dietata (kontrolovanie Ziackej knizky) pouzivalo priblizne 70-80 % rodicov.
Na druhej strane, podla nasho nazoru, je alarmujuce, Ze 20-30% rodicov sa nezaujimalo
o $kolsky prospech svojich deti (vychadzame pri tomto tvrdeni z presvedcenia, ze kon-
trolovanie Ziackej knizky je najlegitimnejsim spésobom kontroly prospechu dietata).

Uvedené ziskané vysledky skimania by mohli byt zaujimavé aj z hladiska nasledu-
jucej analyzy. Chi-kvadrat testom dobrej zhody a naslednym pouzitim znamienkovej
schémy sme zistovali, ako vplyva typ kontroly prospechu dietata rodi¢mi na jeho pro-
spech v Skole. Z dévodu prehladnejsej operacionalizacie premennych sme zjednodusili
prospech dietata, a to takto: znamky vyborny (1) a chvalitebny (2) sme spojili do jednej
kategérie s nazvom dobry prospech dietata. Znamky dobry (3), dostatoc¢ny (4) a nedo-
statocny (5) sa nachadzaju v kategérii horsi prospech dietata.? Predmetom analyzy boli
zndmky z cudzieho jazyka vyucovaného v skole.*

3 Mohli by sa objavit ndmietky, preco sme pouzili prave takyto klu¢, ked' je od zndmky dobry po znamku ne-
dostatoc¢ny velky rozptyl v medziach ,dostato¢nosti” prospechu. Vzhladom na skiimany subor, siedmakov
a 6smakov zakladnych $kol, sa neobjavilo mnoho Ziakov so znamkou nedostatocny. Aj po vyluceni nedosta-
to¢nych zo skimaného stboru sa zachovali Statistické zavislosti v odpovediach rodicov. Druhy argument pre
vélenenie zndmky nedostatocny do horsieho prospechu bol fakt, ze sme skiimali znamky Ziakov na polro¢nom

4 Signifikancia pri skimani zavislosti neformélnej kontroly a prospechu dietata z cudzieho jazyka sa ukazala
ako najsilnejsia a to na hladine vyznamnosti 0,001. Signifikancia pri skiimani zavislosti neformalnej kontroly
a prospechu dietata zo slovenského jazyka dosiahla hladinu vyznamnosti 0,001 a z matematiky 0,05. (V3etky
udaje su pocitané pre 1 stupen volnosti (df). Kritickd hodnota pre hladinu vyznamnosti 0,001 a 1 stupen
volnosti (df) je stanovena na 10,83. Kritickd hodnota pre hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupen volnosti (df)
je stanovena na 3,84. Pre hladinu vyznamnosti 0,01 je kritickd hodnota stanovena na 6,63 - teda hodnota
nizsia ako vysledok chi-kvadratu pri skimani matematiky, avsak continuity correction, s ktorym rata SPSS je
vypocitané len na hodnotu 6,44.) Déta pre Statistické overenie: CJ (cudzi jazyk) chi-kvadrat = 13,50. SJ (slo-
vensky jazyk) chi-kvadrat = 11,85. Mat (matematika) chi-kvadrat = 6,87.
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Tab. 1: Porovnanie typov kontroly prospechu dietata rodicom - znamienkovéa schéma

Kontrola Ziackej knizky Rozhovory s dietatom o prospechu
(formélna kontrola prospechu) (neformalna kontrola prospechu)
ANO NIE ANO NIE
402 76 347 131*
Dobry prospech (84,1%) (15,9%) (72,6 %) (27,4%)
(-0,18) (0,30) (1,61) (-1,95)
197 33 136 95%*
Horsi prospech (85,6 %) (14,4 %) (58,9 %) (41,1%)
(0,20) (-0,42) (-1,93) (2,63)
599 109 483 226
SPoLU (84,6 %) (15,4%) (68,1%) (31,9%)

Statisticky vyznamné hodnoty ¥’ testu: *~a = 0,05, **~a = 0,01

Vysledky analyzy uvedené v tabulke 1 ukdzali, Ze formalna kontrola prospechu rodi¢mi
dietata nevplyvala na prospech dietata ako samostatna premenna. Pri dobrom, aj pri
horsom prospechu dietata bol pomer odpovedi rovnaky® a to aj nezavisle od vzdelania
rodicov.

KedZe sme sa zamerali vo vyskume na typ neformélnej kontroly prospechu dietata
v skole jeho rodi¢mi, zaujimavym sa javilo skimanie niektorych zavislosti neformalnej
kontroly dietata a jeho prospechu v skole. Zatial, ¢o pri dobrom prospechu dietata
neuplatiiovalo neformalny typ kontroly 27 % rodicov, pri horSom prospechu dietata
neuplatrovalo tento typ kontroly az 41 % rodicov. Toto rozlozenie nie je ndhodné,
z ¢oho vyplyva, Ze pokial sa neuplatiuje neformalny typ kontroly prospechu, dieta ma
Castejsie horsi prospech v Skole.

Tab. 2: Porovnanie typov kontroly Struktirované vzdelanim rodicov (kladné odpovede)®

Ukoncené vzdelanie respondenta

i SbM SsM W
Dobry prospech (formélna kontrola) 1 (1,84%) 100 (16,75 %) 205 (34,34%) 85 (14,24%)
Dobry prospech (neformdlna kontrola) 7 (1,45%) 78 (16,22 %) 175 (36,38 %) 86 (17,88 %)
Horsi prospech (formélna kontrola) 4 (0,67%) 82 (13,74%) 92 (15,41 %) 18 (3,02%)
Horsi prospech  (neformdina kontrola) 3 (0,62%) 51 (10,6 %) 69 (14,34 %) 12 (249%)

Legenda: ZV - zékladné vzdelanie, SbM - stredoskolské vzdelanie bez maturity, SsM - stredoskolské
vzdelanie s maturitou, VV - vysokoskolské vzdelanie.

5 Studentov T-test preukazuje rovnaké rozlozenie odpovedi.

¢ Percentudlne rozlozenie v tabulke zodpoveda vyjadreniu relativnych pocetnosti v porovnavani formalnej

a neformalnej kontroly.
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Ukazalo sa, Ze pri analyzovani rozdielov medzi formalnou a neformalnou kontrolou
cez prizmu vzdelanostnych rozdielov medzi rodi¢mi sa neobjavuju vyznamné rozdiely.
Testovanie testom dobrej zhody (chi-kvadrat) preukazalo, Ze v pripade ak ziak dosahuje
dobry prospech, ¢i horsi prospech, medzi formalnou a neformalnou kontrolou neexis-
tuje rozdielnost, teda prospech dietata sa uz pri analyzovani jednotlivych vzdelanost-
nych skupin rodi¢ov neodvija od formy kontroly, ale od premennej vzdelanie rodicov.
Vzdelanie rodicov je kvalitativne silnejsia premenna, ktord vplyva na prospech dietata,
v porovnani s premennou formy kontroly prospechu dietata.

Vychadzajuc zo ziskanych vysledkov mézeme konstatovat, Zze namerana vyznam-
nost vztahu oboch typov kontroly prospechu dietata mala svoje priciny v uplatriovani
konkrétneho druhu kontroly. Na druhej strane v3ak treba povedat, Ze dosiahnuté vzde-
lanie a ekonomické zézemie rodicov je velmi vyznamnym faktorom intervenujicim
pri prospechu dietata v $kole (R6zne medzinarodné porovnania ho rozpoznavaju ako
najvyznamnejsi faktor — PISA, TIMSS, Werfhorst H. G., 2002, 2005, Zemancikova, 2010).
V sucasnosti nevieme, akym konkrétnym spdsobom bola zo strany rodicov aplikovana
neformélna kontrola. Ak by rodicia aj uplatiiovali rozlicné vychovné styly, napriklad
demokraticky ¢i autokraticky, nevieme zo ziskanych vysledkov usudit, ¢i existuje vztah
zavislosti medzi jednotlivymi vychovnymi $tylmi, medzi prospechom dietata v $kole
a typom kontroly. Je vysoko pravdepodobné, ze existuju rozdiely medzi otvorenou,
prijimajucou komunikaciou s dietatom a komunikaciou vyrazne kontrolujicou, denne
sledujucou Uspechy v skole s ich naslednymi konsekvenciami pre skolsku Uspesnost.
Tento Specificky jav by bolo mozné merat v dalSom vyskume.

M. Potocarovd, vychadzajuc z L. W. H. Bakkera (2001), uvadza desat vychovnych
uloh rodicov, pricom ako prvu zaraduje komunikdciu a ako poslednu kontrolu (Potoca-
rovd, 2008 s. 133-134). Ak by aj nebolo zamerom autorov zoradovat vychovné ulohy
od najdolezitejsich po najmenej dolezité, predpokladdme, ze prave tu je potrebné hla-
dat moznosti pdsobenia rodi¢ov vo vychove deti. Teda pri prospechu dietata zohrava
dolezitejsiu Ulohu verbdina komunikdcia medzi dietatom a rodi¢om o situdcii dietata
v $kole, ¢o m6ze umocnovat pritomnost a verbalizaciu emocnych vztahov rodi¢ov
a dietata, podporovat budovanie vzdjomnej dovery. Domnievame sa, Ze pravidelné
rozhovory s dietatom o jeho prospechu mézu zvysit jeho skolsku uspesnost, teda zlepsit
aj zndmky v Skole. Na druhej strane kontrola ziackej knizky dietata, ako legitimizovany
prostriedok v skolskom systéme (i v systéme spoloc¢nosti), prostrednictvom ktorého
sa rodicia dozvedaju o prospechu svojich deti, ma v pozicii samostatnej premennej
nulovy vplyv na prospech dietata.
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Zaver

V zavere by sme chceli upriamit pozornost na dve zistenia z vyskumu. Po prvé ide
o fakt, ze viac ako pétina rodi¢ov sa nezaujima o prospech svojich deti v skole. Existuje
mnozstvo dévodov, preco sa rodic¢ia o zndmky deti nezaujimaju, a to od neprikladania
dolezitosti vzdelaniu pre zivot ¢loveka az po zanedbavanie vychovy dietata. Kedze
skiimanie uvedeného javu neméd na Slovensku prioritné postavenie, domnievame sa,
Ze si zasluhuje pozornost, kedZe chceme byt vzdelanou spolo¢nostou. Po druhé jednou
zmoznosti zlepsenia prospechu dietata v Skole sa javi komunikécia rodica s dietatom.
Uplatnovanie neformalnej kontroly prospechu pri vychove dietata prostrednictvom
otvorenej komunikacie méze podporit zlepsenie jeho prospechu v $kole, pricom je
samozrejmé, Ze mnohé zavisi aj od dalsich cinitelov ako su, napriklad osobnost dietata,
materidlne podmienky rodiny, ¢as straveny pri u¢eni sa a podobne, aviak pravidelny
zaujem rodicov o prospech a vysledky svojich deti vo vzdeldvani ma nezanedbatelny
vplyv na utvéranie ich postojov a ndzorov ku skole. Ak ma vzdelanie a $kolsky prospech
dietata pre rodicov vyznam a tento postoj sa odraza v Zivote rodiny, tak bude mat vyz-
nam aj pre dieta, pre jeho motivaciu k uceniu sa, pre jeho prospech a Uspesnost v skole.
A to je dovod, preco zdéraznovat vyznamny aspekt vychovy — komunikéaciu, ktory sa
moze realizovat aj z ¢isto pragmatického hladiska: komunikécia rodica s dietatom na-
pomaha zlepseniu jeho prospechu v skole.
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Ovérovani vyzkumného nastroje
zameéreného na zkoumani nazor
zaku na dulezitost biologickych
dovednosti

Milan Kubiatko, Monika Vasi¢kova

Abstrakt

Prispévek se zabyva Setfenim predvyzkumného charakteru slouziciho k ovéreni vyzkum-
ného nastroje tykajiciho se ndzoru z4kd na ddlezitost biologickych dovednosti. Jako
vyzkumny nastroj byl pouzit dotaznik obsahujici 61 polozek Likertova typu rozdélen
na 4 casti. Kromé zjisténi celkového nazorl zaku se zjistoval i vliv genderu, zndmky
z ptirodopisu a ro¢niku na nazory zakd. Vyzkumny vzorek byl tvofen 91 zaky z jedné
zakladni skoly. Ze statistickych metod byl pouzit Cronbach(lv alfa koeficient na zjisténi
reliability vyzkumného nastroje a na zjisténi vlivu kategorickych proménnym to byla
analyza rozptylu. V zavére¢né kapitole jsou uvedeny moznosti dalsiho vyzkumu.

Klicova slova: biologické dovednosti, pfedvyzkum, $kdlovany dotaznik, ndzor zaka.
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Verification of a Research Tool Focused on Investigating
of Pupils’ Opinion of the Importance of Biology Skills

Abstract

The contribution deals with a pilot study used for verification of a research tool related
to pupils’opinions of the importance of biology skills. The research tool was a question-
naire with 61 Likert type items divided into 4 parts. There was also investigated the
influence of gender, grade and class on the pupils’ opinion. The sample consisted of
91 pupils from a primary school. The Cronbach’s alpha was used for the determination
of reliability, and the Analysis of Variance was used for the finding of the influence of
independent variables. The conclusion part of the contribution contains information
about a future research.

Key words: biology skills, pilot study, scaling questionnaire, pupils’ opinion.

Uvod

Pojem dovednost je jednim ze zékladnich pojmu pedagogiky. Je ¢asto pouzivan ne-
jen odborniky, ale také laickou vefejnosti. V sou¢asné dobé se o dovednostech hovofi
zejména v souvislosti s kurikuldrni reformou probihajici v ¢eském skolstvi. Reformy
se tykaji zejména didaktickych pfistupd, hodinovych dotaci, obsahu vzdélavani, cilt
vzdélavani, hodnoceni zakd (napf. v Norsku, Velké Britanii nebo Némecku).

Ackoliv existuje fada praci zabyvajicich se problematikou dovednosti, prozatim se
nam nepodafilo nalézt v Ceské republice zadné vyzkumy z oblasti biologie (pfirodo-
pisu), zamérené pravé na dovednosti. Cilem této kapitoly je sezndmit s problematikou
dovednosti, predstavime predevsim zakladni definice dovednosti zdomaciho i zahra-
ni¢niho pohledu a nasledné popiseme nékteré realizované vyzkumy.

1 Vymezeni dovednosti
z pedagogicko-psychologického hlediska

Dle Svece (1998) se tematika dovednosti stava problematikou stéle vice aktualni nejen
ve vyucovani, ale i v sebevzdélavani mladeze a dospélych. Ve vzdélavacich programech
pro riizné stupné nasich skol jsou dovednosti povazovany za jednu z klicovych soucasti
obsahu i vysledkd vzdélavani. Pojem dovednost je jednim ze zakladnich pojma v od-
bornych i laickych publikacich nejen pro ucitele, ale naptiklad i pro manazery, |ékare
¢i psychology.
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V Ceské literatuie je mozné nalézt mnozstvi definic, které se v prabéhu casu vyvijely.
Definice starsiho data fikaji, ze dovednost je pIné nebo ¢aste¢né automatizovana c¢ast
nasi ¢innosti (Janacek, 1958). Dle Kropéce (2002) je dovednost oznaceni pro u¢enim
ziskané zpUsobilosti k sprdvnému vykondvéni urcité cinnosti, nebo pro oznaceni né-
cvikem upevnéného zplsobu provadéni cinnosti.

Novéjsi definice obecné rikaji, Ze pojem dovednost znamena zpUsobilost ¢lovéka
k provadéni urcité ¢innosti napt. ¢teni, feseni uloh urcitého typu, dovednosti intelek-
tové, dovednosti senzomotorické, aj. (Priicha, Walterova, Mares, 2003).

Valentino (2007) vymezuje dovednosti v oblasti biologie do tfi skupin. Prvni jsou tzv.
procesni dovednosti, vyzadujici od zakl ziskavani informaci o svété, ktery je obklopuje.
Dale jsou to deduktivni dovednosti, predpokladajici pochopeni pozorovanim svéta.
Treti skupinu tvofi dovednosti kritického mysleni vyZzadujici aplikaci zjisténych infor-
maci na nové situace a jejich pouziti pfi reSeni tloh problémového charakteru (volny
preklad). Autor dale vyclenuje jednotlivé dovednosti u kazdé ze tfi vyse zminovanych
skupin a uvadi k nim priklady, které mohou slouzit uciteldm jako pomficka pfi jejich
rozvijeni ve vyuce.

Na zakladé vyse zminénych (ale i jinych) studii je mozné dovednost definovat jako
slozitéjsi kognitivni strukturu, nebot pfi osvojovani dovednosti se nejedna pouze o me-
chanické opakovani naucené c¢innosti, ale také o feseni rliznych problémovych situaci,
které vyzaduji od zakd premysleni i uréitou Uroven tvofivého mysleni. Dovednost je
tedy v souladu se Svecem (1998) mozné chépat jako ziskanou komplexni zpdsobilost
k reseni Ukoll a problémovych situaci, kterd se projevuje pozorovatelnou ¢innosti.
Sklada ze dvou ¢&asti:

1. Vnéjsi slozka dovednosti (vykonovd) pfedstavuje urcitou ¢innost subjektu a je pfi-
stupna pfimému pozorovani a analyze.
2. Vnitini slozka dovednosti je pfimému pozorovani skryta. Zahrnuje motivy k ¢innosti.

2 Dovednosti zaku v biologii -
shrnuti dosavadniho stavu poznani

Vyzkumnych 3Setteni tykajicich se pfimo zkoumani biologickych dovednosti u zaka
¢i studentu existuje velmi mélo nejenom v domacich, ale i mezinarodnim kontextu.
Zvetejnéné prace vsak nejsou zaméreny pfimo na zkoumani dovednosti, ale vétsinou
na rozvoj dovednosti kritického mysleni v biologii. Napfiklad Zohar a Tamir (1993) zkou-
mali rozvoj dovednosti kritického mysleni v biologii pomoci série aktivit zafazenych
do vyucovacich hodin biologie. Vyzkumny vzorek byl tvofen 77 studenty stfedni Skoly
rozdélenych do dvou skupin. Vyuku biologie v prvni — kontrolni skupiné, kde nebyly
zakomponovany aktivity zaméfené na rozvoj dovednosti kritického mysleni, ved| ucitel.
Vyuku ve druhé — experimentalni skupiné prevzal jeden z vyzkumnikd a do vyucovani
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zaclenil aktivity zamérené souvisejici na rozvojem dovednosti kritického mysleni. Byl
zjistén pozitivni vliv aplikace aktivit na rozvoj dovednosti kritického mysleni u zaka
v biologii.

McMurray, Beisenherz a Thompson (1991) realizovali studii empirického charakteru.
Vyzkumu se zucastnilo 47 student biologie prvniho a druhého ro¢niku dvou univerzit.
Test pouzity ve vyzkumu obsahoval souhrnné 52 polozek rozdélenych do 7 skupin
z raznych biologickych témat Na zavér se autofi shoduji, Ze test je v podstaté vhodny
pro méfeni Urovné kritického mysleni, ale sou¢asné upozoriuji na nutnost ovéfit test
na vétsim vzorku respondentd.

Leggett a kol. (2004) se zaméili také na zjisténi, které biologické dovednosti pokla-
daji zaci zdkladnich 3kol za dulezité. Autofi ve svém vyzkumném Setieni pouzili dotaz-
nik se skalovanymi polozkami. Jako hlavni zjisténi uvadéji, ze zaci povazuji za dllezité
zejména dovednost vyhledéavat informace a vykonavat prakticka cvic¢eni z biologie.

Znacna ¢ast zahrani¢nich vyzkumnych Setfeni je zamérena na badatelsky orientova-
nou vyuku, kde ucitel nepfedava ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvafi znalosti
cestou feseni problému a systematickym kladenim otézek. Napfiklad Brickman a kol.
(2009) se zaméfili na vliv badatelsky orientovaného vyucovéni na rozvoj biologickych
dovednosti. Stejné jako vétsina dalsich autor povazuji za biologické dovednosti ze-
jména praktickd cviceni v biologii, tedy provadéni biologickych experimentl. Autofi
porovnavali dvé skupiny student(, kde jedna vykonavala prakticka cviceni klasickymi
metodami a u druhé byly aplikovany metody badatelsky orientovaného vyucovani.
Vysledek prokazal pozitivni vliv tohoto typu vyucovéni.

V oblasti CR jsou dostupné vysledky z vyzkuma TIMSS (Trends in International Ma-
thematics and Science Study) a PISA (Programme for International Student Assessment).
TIMSS je orientovan na vyzkum zjisténi Urovné znalosti zakd, zatim co PISA je orientovan
na méreni urovné dovednosti a na nalezeni dovednosti podstatnych pro nasledujici
edukaci zaka a pro Uspésnou integraci zakl do Zivota a spole¢nosti. Videostudie v rdmci
TIMSS ukazala, ze Zaci jsou informovéni pouze o védeckych fenoménech béhem udiciho
procesu; toto video neukazalo ziskavani znalosti zakd (Roth, 2006).

Setieni PISA 2003 se zaméfilo na dovednosti zak{i nezavisle fesit problémové dlohy.
V testu se zjistovalo spojeni znalosti a dovednosti se situacemi, s nimiz je mozné se
setkat v kazdodennim Zivoté zakd. Zaci dosahli horsich vysledk v dlohach, kde méli
aplikovat znalosti a dovednosti v novych neobvyklych situacich a experimentalnich
Ulohach. Vyzkum ukazal, ze CR je zemé, s nejvy3sim rozdilem mezi vysledky teoretické
a praktické ¢asti testu (2006-2007). Podobné vysledky, které potvrdily lepsi vysledky
23k v ulohdch zaméfenych na aplikaci znalosti, na rozdil od uloh zamérenych na feseni
problémi s vyuzitim védeckych diikazd, byly zjistény i v PISA 2006. Cesti zaci se nauci
velké mnozstvi védeckych znalosti a teorii, ale maji problémy s vytvafenim hypotéz,
experimentovanim a interpretaci dat ¢i poskytnutim zavér( (Paleckovd, 2007).
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Jak je vidét, pojeti biologickych dovednosti je mezi ¢eskymi a zahrani¢nimi vy-
zkumniky nejednotné. Na zékladé uvedenych skutecnosti je mozné rozdélit biologické
dovednosti do ¢tyf zakladnich skupin:

1. Identifikace biologickych otazek.

2. Ziskavaniinformaci.

3. Zpracovani biologickych informaci.

4. Vyhodnoceni vysledki a vytvareni zavérd.

3 Metodika vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo ovéfit vyzkumny nastroj, ktery je zaméren

na zjisténi nazord zakd zakladnich skol na dulezitost biologickych dovednosti.
Doplnkovymi cili bylo zjistit ndzory zakd zakladnich skol na dilezitost biologickych

dovednosti. Dalsimi doplikovymi cili bylo zjistit vliv pohlavi, ro¢niku a znamky z pfiro-

dopisu na nézor zakd zakladnich skol na dllezitost biologickych dovednosti.
Na zékladé cilt byly stanoveny vyzkumné otazky:

1. Existuji rozdily mezi chlapci a divkami v ndzorech na dilezitost biologickych do-
vednosti?

2. Ménise nazory na dilezitost biologickych dovednosti s ohledem na navstévovany
ro¢nik zakladni Skoly?

3. Ma znamka vliv na nazor zakl na dilezitost biologickych dovednosti?

3.1 Vyzkumny vzorek

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano na jedné zakladni skole. Pocet zucastnénych zaku
byl celkem 91 zaku ze viech ro¢nikl druhého stupné zakladni Skoly. Ze Sestého ro¢niku
vyplnilo dotaznik celkem 16 zak{, ze sedmého ro¢niku 26 zaka, nejvyssi zastoupeni
méli zaci z osmého ro¢niku (n = 34) a z devatych tfid vyplnilo dotaznik 15 zak(. Pomér
mezi chlapci a dévcaty byl témér vyrovnany, a to 48 divek a 43 chlapcd. Pramérny
vék zaka byl 13,33 (SD = 1,01). Nejvice Zdkd mélo na vysvédceni zndmku 1 (vyborné)
(n = 48), znamkou 2 (chvalitebné) bylo hodnoceno 34 zakd a znamku 3 (dobre) mélo
na vysvédceni celkem 9 zaka.

3.2 Vyzkumny néstroj

Jako vyzkumny nastroj byl na zjistovani ndzord zakd pouzit dotaznik vlastni konstrukce.
Dotaznik byl rozdélen na tfi zakladni ¢asti. Prvni ¢ast obsahuje demografické polozky
(pohlavi, tfida, znamka z pfirodopisu). Ve druhé &asti jsou obsazeny Skalované polozky
(tato ¢ast zahrnuje 61 Skalovanych pétistupriovych polozek dle Likerta v poradi zce-
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la souhlasim, ¢aste¢né souhlasim, nevim, ¢aste¢né nesouhlasim, zcela nesouhlasim).
Vsechny polozky jsou v kladném vyznamu. Kazda polozka odpovidéd konkrétni doved-
nosti pouzivané v hodinach pfirodopisu. Posledni ¢ast je zaméfena na zpétnou vazbu
respondentu na vypliiovani dotazniku.
Polozky ve druhé &asti byly rozdéleny na ¢tyfi zakladni kategorie:
1. Identifikace biologickych otdzek (soucasti této kategorie jsou napf. otazky vénujici se
problémim v konkrétnim oboru biologie, napf. botaniky, zoologie, geologie atd.).
2. Ziskdvdniinformaci (napf. prace s mikroskopem).
3. Zpracovdni biologickych informaci (napt. problematika zaclenéni novych informaci
a vlozeni do kontextu s jiz zndmymi informacemi).
4. Vyhodnocenivysledki a vytvdreni zdvéru (zabyvajici se napt. dovednosti diskutovat
o vlastnich vysledcich a porovnat je s jinymi vysledky).

Zakladni dovednosti byly dale rozpracovany do dil¢ich dovednosti, které byly soucasti
dotaznikového setieni. Vyzkumny néstroj je prezentovan v pfiloze 1.

Druha ¢ést se sklada z 61 polozky, byla opatifena hodnotici $kdlou od skére 1 (zcela
nesouhlasim) do 5 (zcela souhlasim). Hodnota skére poukazuje na vnimani vyznamu
biologickych dovednosti. Zatim co nizké skére poukazuje na pomérné negativni vni-
mani dllezitosti biologickych dovednosti, skore vysoké naopak reflektuje relativné
pozitivni vnimani vyznamu biologickych dovednosti.

Validita pouzitého dotazniku byla zaloZzena na pfezkoumani odborniky v oblasti
vzdélavani, védy a odborniky na vyvoj dotazniku. Recenzenti byli dotézani, zda pouzité
otazky jsou relevantni. Na zékladé obdrzenych ptipominek a navrhli byly provedeny
opravy.

3.3 Administrace dotazniku

Administratorem dotaznik( byla ucitelka predmétu. Cely dotaznik s ni byl zkonzultovén,
pficemz byla obezndmena s pfesnymi pokyny pro zéky. Zaci byli informovani o ano-
nymité vyzkumného nastroje a o jeho vyzkumné povaze. K vyplnéni dotazniku méli
Zaci neomezeny cas, priimérna doba vyplInéni se pohybovala kolem 20 minut. Vsechny
dotazniky byly vyplnény uspokojivé a byly zahrnuty do analyzy.

3.4 Statisticky postup

Reliabilita dotazniku byla vypoctena pomoci koeficientu Cronbachova alfa (a = 0,99),
ktery indikuje vysokou spolehlivost vyzkumného néstroje.

Na zjisténi rozdilll mezi jednotlivymi skupinami nezavislych proménnych (gender,
ro¢nik a znamka z pfirodopisu) byla pouzita analyza rozptylu (ANOVA), kde Ulohu zavislé
proménné plnilo prdmérné skore ze viech polozek tykajicich se nazord zaka.
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4 Ziskané vysledky

Zéci dosahovali pramérného skére (x = 3,95; SD = 0,59), coz indikuje, Ze si uvédomuiji
duleZitost biologickych dovednosti. Pfi hodnoceni jednotlivych dimenzi zaci dosaho-
vali ve vech dimenzich skore vyssi nez 3,00 (graf 1). Nejvyssi skore bylo detekovano

,Prepsat informace z textu do tabulek a grafd” (x = 3,11) a nejvyssi skore bylo dosazeno
v poloZce ,Pracovat s mikroskopem?, coz znameng, Ze tuto dovednost zaci povazuji
za nejvyznamnéjsi. Polozky tykajici se experimentovani dosahovaly skére vyssiho nez
4,00, coz indikuje, Ze Zaci povazuji za vyznamné dovednosti tykajici se experimentovéni
a praktickych cviceni v hodinach pfirodopisu. Jen pro doplnéni, vsechny polozky tykajici
se experimentovani patfi do dimenze ,Ziskavani informaci”.

Graf 1: Primérné skore zaka za jednotlivé dimenze biologickych dovednosti.
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Pfi vyhodnocovani vlivu nezavislych proménnych nebyl zaznamendan vyznamny roz-
dil mezi chlapci a divkami (F = 0,89; p = 0,35). Divky dosahovaly vyssi skére (x = 4,00;
SD =0,07) ve srovnani s chlapci (x = 3,90; SS = 0,08). Vysledek indikuje, Ze obé skupiny
(chlapci i divky) vidi vyznam biologickych dovednosti, které si maji osvojit, priblizné
stejné. Statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich byl zjistén mezi zéky jednotlivych ro¢-
nikd (F =8,92; p < 0,001). Zatimco Zaci 7. ro¢niku dosahli nejvyssiho skore, zaci 9. ro¢niku
dosahli skore nejnizsiho (graf 2). Tukey post-hoc test ukazal, ze zaci 9. ro¢niku dosahli
statisticky vyznamné nizsiho skdre v porovnani s ostatnimi ro¢niky (9. versus 8. ro¢nik
p <0,05,9.vs 7.ro¢nik p < 0,001, 9. vs. 6. ro¢nik p < 0,001).
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Graf 2: Primérné skére Zaku za jednotlivé ro¢niky.
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Vliv dosazené znamky z predmétu pfirodopis nebyl vyznamny (F =0,21; p = 0,81). Roz-
dily ve skére mezi skupinami zak( rozdélenych dle dosazené zndmky byly minimaini.
Zéci klasifikovani znamkou 1 dosahovali nejvy3siho poctu bodt (x = 3,98; SD = 0,07)
a zaci hodnoceni zndmkou 3 dosahovali nejnizsiho skére (x = 3,88; SD = 0,17).

Zavér

Cilem vyzkumu bylo ovéfit vyzkumny ndstroj zaméreny na zjistovani nazort zakd,
na dulezitost jednotlivych biologickych dovednosti. Dotaznikem bylo zjistovéno, zda
zaci rozuméji vsem polozkdm tak, aby je bylo mozno pouzit na vétsim vzorku. Na zakla-
dé vyhodnoceni polozek a zpétné vazby Ize konstatovat, Ze vyzkumny nastroj Ize pouzit
i v dalSim vyzkumném 3Setieni mezi zaky druhého stupné zakladnich skol. Kromé samot-
ného ovérovani byl zjistovan i vliv vybranych kategorickych proménnych na nazor zaku
na duleZitost biologickych dovednosti. Na zakladé vysledki se potvrdilo, Ze vyzkumny
nastroj je vhodné konstruovany pro danou vékovou skupinu a bude nasledovat jeho po-
uziti v dalsim vyzkumu, kde bude ovérovan vliv dalsich proménnych, jako jsou napfiklad
typ skoly (vesnickd vs. méstska), jeho obliba pfirodopisu zaky. Také budou analyzovany
meziskupinové efekty (napt. soubézny vliv pohlavi a navstévovaného ro¢niku na nézor
na biologické dovednosti). Vyzkumny nastroj Ize pouzit i u zakl stfednich skol.
Analyzou bylo zjisténo, ze zaci pokladaji biologické dovednosti za vyznamné pro
svlij budouci Zivot. Projevil se vliv ro¢nik(, kde starsi zaci posledniho ro¢niku zékladnich

souviset i s presunutim zajmu zakl na jiné oblasti, zejména do mimoskolniho prostredi.
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Dale to mUlize zpUsobovat jejich profilace do budoucnosti, kdy ne kazdy Zak se chce
vénovat pfirodnim védam. Vyznamnym jevem, ktery mize ovlivnit ndzor respondentd,
je i obsah uciva v daném rocniku. Vliv pohlavi a zndmky nebyl vyznamny.

Predklddana studie nabizi dalsi otdzky k vyfeseni vztahujici se k predkladané pro-
blematice. Dalsi vyhodnocovani mUze byt zaméfeno na polozkovou analyzu nebo se
muze zjistovat vliv dalSich kategorickych proménnych, jako je napfiklad umisténi sko-
ly s ohledem na vesnické nebo méstské prostiedi, pripadné taky vliv poctl uditel,
nebo zkoumat vztah mezi ndzorem na dulezitost biologickych dovednosti a postoji
k pfirodopisu.
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Priloha 1: Dotaznik zaméfeny na zjisténi ndzord zaka Il. stupné zakladnich kol
nedulezitost biologickych dovednosti

rodopis, které by jste si méli osvojit v pribéhu vasi povinné skolni dochazky. Dotaznik
je anonymni, tudiz se nikam nepodepisujte. V tivodni ¢asti dotazniku bud'vpisujte po-
zadované udaje nebo zakrouzkujte variantu, ktera nejvice odpovida realité. Ve druhé
¢asti si budete moci vybrat vzdy z péti moznych odpovédi. Odpovidejte podle toho,
zda s danym vyrokem souhlasite ¢i nesouhlasite. Ve tfeti ¢asti opét zakrouzkujete vasi
odpovéd.

1. Vyplite svoje Udaje a odpovézte na pér jednoduchych otdzek.
Pohlavi: chlapec - divka
Vék:
Roc¢nik:
Typ skoly: vesnickad — méstska
Znamka z pfirodopisu v pololeti:
Pocet ucitel(, ktefi mé jiz pfirodopis ucili:
Navstévoval/a jsem nékdy pfirodopisny krouzek (seminéf): ano - ne
Moje nejoblibenéjsi ¢ast prirodopisu: rostliny — zZivoc¢ichové — ¢lovék — mineraly
a horniny - praktické poznavani pfirody — ekologie - jina
Do pfirody chodim casto a rad: ano - ne
Myslim si, ze moje pfirodovédné dovednosti jsou na dobré trovni: ano - ne
Nase hodiny pfirodopisu jsou velmi zajimavé: ano - ne
Na hodiny pfirodopisu chodim rad/a: ano - ne
Pfipravou na hodinu pfirodopisu stravim tydné: méné nez hodinu - 1 az 3 hodi-
ny — 3 az 5 hodin - 5 az 7 hodin - vice nez 7 hodin
V pfirodopisu dostdvame domdci tlohy: ano - ne
Na hodiny piirodopisu chodime do specialni pfirodopisné u¢ebny: ano - ne
V hodinach ptirodopisu bych uvital/a vice zivych exponatt: ano - ne

2. Ozna¢, do jaké miry s danym tvrzenim souhlasis.

Po ukonceni zékladni $koly by mi nemélo ¢init problém:

Zcela (astetné ) (4stecné Zcela
. . Nevim . .
souhlasim  souhlasim nesouhlasim  nesouhlasim
1. Poznat, Ze dand problematika patfi do oblasti
pfirodopisu. 0 0 O . 0
2. Zafadit dany problém do pfislusné pfirodo-
pisné discipliny (napf. biologie rostlin, biolo- O | O O O

gie Zivocich, nezivé piiroda, ...).
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3.

20.
21.
22.

23.

24,

25.

26.

Identifikovat pfirodopisnou problematiku
v novinch.

Identifikovat pfirodopisnou problematiku
v casopisech.

Identifikovat pfirodopisnou problematiku
na internetu.

Urcit vazbu dané problematiky na ostatni
pfirodovédni obory (napf. Fy, Ze, Ch, ....).

Slovné formulovat piirodopisny problém
obsazeny v navozené situaci (na zékladé
prrecteného textu, vlastni zkusenosti, ...).
Prehodnotit otézky a upravit je tak, aby byly
pochopitelné pro ostatni.

KI&st otdzky tykajici se urcité pfirodopisné
problematiky sobé i ostatnim.

Na zékladé pozorovani okoli, objekti ¢i uda-
losti klast ostatnim otdzky.

Stanovit vhodny postup, ktery bude sméfovat
k predpoklddanému vysledku experimentu.

Ohodnotit casovou narocnost experimentu.

Zabezpecit vhodné podminky experimentu.

Urcit vhodné metody pro realizaci experi-
mentu.

Polotit otdzky k experimentu z pfedlozenych
témat nebo problémd.

Urcit pomiicky potiebné k experimentu.
Rozeznat potencidlni nebezpedia vyhnout se
mu pfi experimentu.

Ovlddat praci s ucebnici.

Ovladat praci s popularizacnim textem (napf.
prirodopisny Casopis).

Ovlddat préci s atlasem pfirodnin.

Ovlddat préci s ur¢ovacim klicem.

Ovladat préci s obrazovym materidlem (napf.
fotky, ndsténné cedule).

Ovladat prdci s predloZenymi grafy a tabul-
kami.

Ovladat riizné zplsoby vyhledavani dat (napf.
z Casopist, knih, internetu nebo z rozhovoru,
L)

Pouzit pocitac k vyhledavani v internetovych
databazich.

Hledat informace sam.

O o o o

O 0 ooooooo obooo oo o d

|

|

O 0o o g

O OOooooooOo oooo ooo o

O

O

O o o o

O 0O oobooooo booo oo o o

|

O

O o o O

O 0 ooooooo obooo oo o o

|

|

O o o o

O 0 ooooooo booo oo o d

|

|
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Po ukonceni zékladni $koly by mi nemélo ¢init problém:
Icela (dstené ] (dstecné Zcela
. . Nevim . .
souhlasim  souhlasim nesouhlasim  nesouhlasim

27. S porozuménim ¢ist riizné druhy textd

aziskat z nich pottebné informace. O O O o O
28.  Zvolit vhodné laboratorni néstroje pro reali-

zadi experimentu. 0 O O U 0
29. Pracovat s mikroskopem. O O O O O
30. Ovladat prdci s prepara¢nimi ndstroji (napf.

jehla, pinzeta, nizky,...). O O o o O
31.  Prichystat mikroskopicky preparét. O O O O O
32.  Ovladat précis pfirodninami (napf. s modelo-

vymi rostlinami nebo Zivocichy, ....). O O . i O
33.  Délatsi strucné srozumitelné poznamky bé-

hem experimentu. O O O U O
34.  Zachytit vjznamné znaky pfirodopisnych ob-

jektd (napf. motyla, ptéka, riize, ...). O O - 0 O
35. Umét délat nakres pirodopisného objektu

(napf. rostliny, Zivoticha, buriky, mikrosko- O O O O O

pického preparatu,...).
36. Umét zaznamenat postup prace pii experi-

mentu. O O O O O
37.  Posoudit, které informace jsou diilezité a kte-

ré jenom dopliiujici. 0 O O U 0
38. Rici text vlastnimi slovy, tak aby vjznam

zlistal stejny. . . . U .
39.  Propojit informace z nového textu z jiz znd-

mymi informacemi z jinych zdrojd. 0 0 O U 0
40. Sefadit informace od jednodussich ke slozi-

téjsim. O O O o O
41.  Prepsatinformace z tabulek a grafii do textu. O O O O O
42.  Poznat a zafadit pfirodopisné objekty (napf.

motyla, ptaka, ...) dle rozliSovacich znaki

do systematické skupiny (napf. dravci, bro- O O O O O

divi, hrabavi, ...).
43, Urcitnahodné (nechténé) vlivy, které mohou

ovlivnit vysledek experimentu. O O . U 0
44.  Posoudit miru ovlivnéni riiznymi vlivy béhem 0

priibéhu experimentu.
45, Vlypétrat pficiny a vysvétlit vysledek experi-

mentu tehdy, kdyz byl vysledek jiny, nez se O O O O O

ocekévalo.
46.  Zachovévat urcity sled Ginnosti pfi pozorovani 0 0 0 0 0
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47. Ihotovit herbaf nebo sbirku mechi, bez-

obratlych Zivocichii, kamend, listd stromd, O O O O O

fotografii, ...
48, (Cinit zdvéry zinformaci obsaZenych v riiznych

literdrnich zdrojich. O U 0 O .
49.  Navrhnout jind vysvétleni pro dany piirodo-

pisny jev. O U O O O
50.  Kriticky zhodnotit z&véry druhych. O O O O O
51.  Zapojit se do diskuze tykajici se pfirodopisné

problematiky. O U 0 O .

Po ukonceni zékladni $koly by mi nemélo cinit problém:
Icela (astecné Nevim (dstecné Icela
souhlasim  souhlasim nesouhlasim  nesouhlasim

52. Zhodnotit své postupy pii shéru a vyhodno-

ceni (daj. O U . O .
53.  Obhédjit své postupy shéru a vyhodnoceni

il O O O O O
54.  Prezentovat vysledky v jasném a logickém

uspofadani. O U 0 0 O
55.  Zopakovat experiment za Gcelem zjisténi

stejnych vysledkd. O = = = =
56.  Okomentovat vysledky experimentu a porov-

nat je s jiz zjisténymi poznatky. O U 0 0 O
57. Vyvodit zdvéry z provedeného experimentu. O O O O O
58. Stanovit nové nevyfesené otazky vzniklé 0 0 0 0 0

Z experimentu.

59.  Navrhnout Gplné jiné feseni/ postup na za-
kladé vysledkd, ktery by byl tieba lepsi/

O
O
O
O
O

bezchybny.
60. Sepsat informacni zprévu o své prirodopisné

. O O O O O
61. Prepsatinformace z textu do tabulek a grafil. O O O O O

3. Ohodnot pravé vyplnény dotaznik.
Vyplnhovani dotazniku pro mé bylo: snadné — tézké — ztrata casu

Nékterym otazkam jsem nerozumél/a: ano — ne
Predlozeny dotaznik se mi libil: ano - ne
Dékuji za vyplnént.
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Tvorba, zaznam a editace zvuku
pomoci software Ableton Live

Martin Vavra

Abstrakt

Prispévek pojednéva o projektu Tvorba, zaznam a editace zvuku pomoci software Able-
ton Live a také o vysledcich vyzkumu pracovnich kompetenci studenti magisterského
studijniho oboru Ucitelstvi hudebni vychovy pro stfedni a zakladni $koly a doktorského
studijniho oboru Hudebni teorie a pedagogika Pedagogické fakulty Univerzity Palac-
kého v Olomouci.

Kli¢ova slova: hudebni vychova, hudba a pocitace, software, prace se zvukem, virtualni
hudebni nastroje.

Creating, Recording and Sound Editing with Ableton Live

Abstract

The contribution deals with the project Creating, Recording and Sound Editing with
Ableton Live and results of the research of study skills of university students of the mas-
ter’s degree program Music Education for Secondary and Primary Schools and doctoral
degree program in Theory of Music and Music Education at the Faculty of Education,
Palacky University, Olomouc.

Keywords: music education, music and computers, software, sound editing, virtual
musical instruments.
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Uvod

V soucasnosti se stala vypocetni technika a ICT komunikace nedilnou sou¢ésti nase-
ho kazdodenniho Zivota pfi studiu, v zaméstnani, doma. Moznosti pocitacl jiz ddvno
prekonaly doby, kdy byly uzivany pouze jako stroje ur¢ené ke slozitym matematickym
vypoctim. Jejich sluzeb vyuzivdme k riznym ucelm, od elementarnich dloh, jako jsou
Uprava textu, prace s daty, editace fotografii, sledovani film(, tvorba webovych stranek,
az po slozité, komplexni funkce, jakymi jsou napfiklad fidici nebo kontrolni systémy
v nemocnicich, bankéch, dopravé, telekomunikacich atd.

Jedna z mnoha moznych oblasti, v niz Ize pocitace pouzit, je hudba. Existuje ob-
rovské mnozstvi softwarovych aplikaci, které umoznuji pomoci pocitace zaznamenavat
a editovat zvuk, hrat na virtudIni néstroje a vyuzit tak pocitac jako hudebni nastroj,
vytvéiet hudebni CD a DVD nebo vytvofit notace hudebnich dél.

VirtuaIni hudebni nastroje' a dalsi hudebni software jsou po celém svété uzivany
profesiondly v hudebnich sférach, at uz skladateli, interprety, seskupenimi, nahravacimi
studii, zvukafi, divadly, filmovymi tvilrci ¢i v akustice, pfedevsim k tvorbé, zéznamu
a editaci hudebniho a zvukového materialu. Myslenka aplikace téchto hudebnich pro-
gramU v oblasti hudebni pedagogiky je nerozvinutd a velmi ¢asto opomijena.

V hudebné-vzdélavacich institucich, predevsim v zakladnich uméleckych skolach,
se studenti ob¢as mohou setkat s hudebnimi aplikacemi, které byvaji oznacovany jako
vzdélavaci ¢i vyukové. Tyto jednoduché programy jsou nejcastéji zaméreny na zvladnuti
a procvicovani urcité konkrétni praktické hudebni dovednosti — intonaci, sluchovou
analyzu, cvi¢eni rytmu, ¢teni not, tvorbu a nazvoslovi akord(, nauku o intervalech
a dalsi. S virtudInimi hudebnimi nastroji, DAW (Digital Audio Workstation)? aplikacemi
a podobnym profesionalnim softwarem nepfijdou studenti v zakladnich uméleckych
skolach do styku.

Podobnd situace je i na zdkladnich a stiednich skoldch, at uz s rozsitenou hudebni
vychovou ¢i bez ni. Na béznych skolach bez zvysené dotace hodin hudebni vychovy se

' Virtudni hudebni nastroj, nékdy také oznacovén jako softwarovy syntezator, je typ zvukového generatoru
ve formé softwaru, ktery umoznuje pomoci pocitace a zvukové karty vytvéret rizné zvuky nékterou z do-
stupnych zvukovych syntéz. Veskeré operace syntezatoru jsou fizeny pfimo z pocitace, k némuz mézeme
pfipojit MIDI klaviaturu, kytaru nebo bici a hrat tak jako na klasicky hudebni néstroj s jedinym rozdilem, ze
zvuk je tvofen pocitac¢em. Virtudlni nastroje mohou fungovat jako samostatny program (tzv. stand-alone
mode) nebo jako soucast jiného softwaru (tzv. plug-in mode), ktery funguje jako hostitelska aplikace pro
dany nastroj.

Zkratka DAW (Digital Audio Workstation) software znamena softwarova digitalni zvukova pracovni stanice.
Jedna se o pocitacovou aplikaci umoznujici Siroké moznosti prace se zvukem (zaznam, sttih, michani vice
zvukovych stop), kterd velmi ¢asto obsahuje rlizna zafizeni, jako napfiklad zvukové generatory, sekvencer,
nastroje pro mastering, virtudlni nastroje nebo efektové jednotky. Vytvoreny zvukovy zdznam je mozné
zalohovat na audio CD nebo vyexportovat do nékterého z béznych typa soubort (WAV, MP3). Podobné jako
u virtudlnich néstrojd mazeme i DAW aplikace mezi sebou propojit tak, Ze jedna z nich je hlavni, fidici (tzv.
master application) a ostatni jsou ji podfizeny (tzv. slave application).
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Zaci i studenti Casto nesetkaji ani s vy$e uvedenym vyukovym softwarem, takze jejich
povédomi a prehled o hudebnich aplikacich a programech jsou na velmi nizké trovni.

Oblast vysokych skol se da rozdélit do dvou rovin — na umélecké skoly zamérené
na vzdélavani budoucich profesiondlnich hudebnikd, producentd, skladatel ¢i zvuko-
vych technikl a katedry hudebni vychovy pii pedagogickych fakultach, které vzdélavaji
a vychovavaji budouci ucitele. Zatimco nékteré vysokeé skoly pripravujici profesiondini
umélce, napiiklad zahrani¢ni Berklee College of Music ¢i tuzemska Janackova akademie
muzickych uméni, se hudebnimu softwaru a zvukové technice vénuji formou specializo-
vanych predmét(, workshopd, seminafi a kurz(, situace na katedrach hudebni vychovy
pii pedagogickych fakultach je ponékud rozdilna a zpravidla podceriovana. Predméty
zamérené na praci s hudebnimi programy, zvukem a zvukovou technikou jsou nabizeny
nejcastéji ve formé nepovinné volitelnych seminéfd ¢i cviceni nebo nejsou do nabidky
predmétd zafazeny vibec.

V nésledné praxi, at uz pedagogické ¢i umélecké, chybi budoucim pedagogim
zakladni znalosti z oblasti hudebnich aplikaci a zvukové techniky. Pfevédzna vétsina
z nich si neumi poradit s jednoduchymi ukoly, jako jsou pfiprava hudebniho podkladu
pro besidky, koncerty, soutéze (zdznam, stfih, editace hudby), ozvuceni raznych kul-
turnich akci (zapojeni mikrofonu, hudebnich nastrojd, reproduktord, prace se zvukem
a technikou). Samoziejmé se mezi uciteli najdou vyjimky, jedna se vétsinou o aktivni
hudebniky, jejichz hudebni ¢innost je na zvukové technice zévisld, a tudiz s ni umi vice
¢i méné pracovat.

Soucésti portfolia kazdého absolventa katedry hudebni vychovy, budouciho ucitele,
by mél byt elementdarni pfehled, znalosti a orientace v oblasti prace se zvukem, hudeb-
nim softwarem a potfebnou technikou. Proto je nutné se této problematice vénovat
jiz pfi pfipravé na vysoké skole, aby studenti nebyli odkazani pouze na samostudium
a ziskavani vlastnich zkusenosti, coz mlze byt v této hudebni sféfe velmi casové i fi-
nancné narocné.

1 Struény popis projektu

Pfedmétem projektu je problematika integrace hudebnich softwarovych aplikaci Able-
ton Live do uzZivatelského prostredi v ramci studijniho magisterského oboru Ucitelstvi
hudebni vychovy pro stiedni a zakladni skoly a doktorského studijniho oboru Hudebni
teorie a pedagogika.

V ramci projektu byl do ucebny ICT na Katedie hudebni vychovy Pedagogické fa-
kulty Univerzity Palackého v Olomouci instalovdn hudebni program Ableton Live. Diky
zakoupeni multilicenci tohoto hudebniho softwaru bylo mozné provést vyzkum pra-
covnich kompetenci student zminénych studijnich obort formou pretestu a posttes-
tu, dale vytvotit pilotni kurikulum pfedmétu Tvorba, zdznam a editace zvuku pomoci
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software Ableton Live s jeho prioritni aplikaci do oblasti umélecko pedagogickych
a vyzkumu hudebnosti v pfedmétu Hudebné psychologické diagnostické praktikum.

Zamérem fesitell je vytvorit evaluaci prace, schopnosti, znalosti a vzdélani student(
v oblasti hudebné informacnich technologii, sezndmit studenty s hudebnim softwarem,
naucit je s nim samostatné pracovat a rozsifit jejich elementarni znalosti a dovednosti
v oblasti prace s pocitacem, zvukem a hudebnimi aplikacemi. Vysledky projektu pfispé&ji
nejen ke zkvalitnéni pfipravy studentl na Katedie hudebni vychovy PdF UP v Olomouci,
budoucich ucitel(, ale také k rozvijeni jejich tvorivosti a schopnosti aplikovat ziskané
teoretické i praktické védomosti ve své pedagogické praxi.

2 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim vyzkumnym zdmérem bylo zmapovat Urover elementdrnich znalosti, schop-

nosti a dovednosti studentd v oblasti prace se zvukem, pocitaci a hudebnim softwarem.
Byly vytvoreny a zformulovény tyto vyzkumné otazky:

1. Jaka je uroven znalosti studentd v oblasti prace s audio nahravkami?

2. Dovedou studenti pracovat s MIDI soubory a informacemi?

3. Je hudebni software Ableton Live 8 vhodny k rozvijeni znalosti v oblasti prace se
zvukem?

Byla stanovena tato hypotéza:
H: Po absolvovani predmétu Tvorba, zaznam a editace zvuku pomoci software Ableton
Live se zvysi Uroven znalosti a dovednosti student(ll v oblasti prace se zvukem.

3 Metody vyzkumu

Vyzkumného 3etfeni se zicastnilo celkem 32 studentd bakalafského studijniho pro-
gramu U¢itelstvi hudebni vychovy pro stiedni a zakladni $koly PdF UP v Olomouci,
budoucich pedagogt. Z metodologického hlediska se jednalo o kvantitativni Setfeni.
K ziskani potfebnych informaci byl pouzit dotaznik, ktery byl studentdm predlozen
pred zac¢atkem predmétu Tvorba, zaznam a editace zvuku pomoci software Ableton
Live (pretest) a po jeho absolvovéni (posttest).

Dotaznik obsahoval 16 polozek, jez byly sestaveny tak, aby zmapovaly elementérni
znalosti, schopnosti a dovednosti studentt v oblasti hudebné informacnich technologii
a hudebniho software. Moznosti odpovédi byly oznaceny kfizkem, u viech polozek bylo
mozné zvolit pouze jednu odpovéd. Po vyhodnoceni vsech dotaznikd byla ziskana data
prevedena do procentudini podoby a pro vétsi ndzornost doplnéna grafem.
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Uvadime znéni jednotlivych otazek v dotazniku:

1. Dovedete pomoci nékterého hudebniho softwaru vytvorit zvukovy zdznam a audio
soubor?
a) dovedu vytvorit zvukovy zdznam a audio soubor
b) dovedu vytvorit pouze zvukovy zaznam
¢) nenedovedu

2. Jste schopen(a) editovat hlasitost audio souboru?
a) dovedu editovat hlasitost libovolné ¢asti audio souboru
b) dovedu editovat pouze celkovou hlasitost audio souboru
¢) ne nedovedu

3. Dovedete kopirovat, vkladat ¢asti audio souboru?
a) dovedu kopirovat, vkladat libovolné ¢asti audio souboru
b) dovedu kopirovat, vkladat pouze cely audio soubor
¢) nenedovedu

4. Dovedete sloucit vice audio soubor( a vytvofit z nich jediny?
a) anodovedu
b) ne nedovedu

5. Dovedete upravit audio soubor pomoci audio efekti nebo VST plug-ind?
a) anodovedu
b) ne nedovedu

6. Dovedete vytvofit zaznam ve formé MIDI informaci?
a) dovedu vytvorit zd&znam MIDI not a dalSich MIDI zprav
b) dovedu vytvofit pouze zdznam MIDI not
¢) nenedovedu

7. Dovedete pracovat s virtudlnimi hudebnimi nastroji?
a) anodovedu
b) ne nedovedu

8. Dovedete vytvofit z MIDI souboru audio soubor?
a) anodovedu
b) ne nedovedu
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Dovedete vytvorit vlastni audio smycku (audio loop)?
a) anodovedu
b) ne nedovedu

Dovedete zménit format audio nahravky?

a) dovedu z audio nahravky vytvofit MP3 a jiné formaty
b) dovedu z audio nahravky vytvofrit pouze MP3

¢) nenedovedu

Dovedete vytvorit vlastni hudebni doprovod pomoci virtualnich nastroji?
a) dovedu vytvorit libovolny hudebni ¢i rytmicky doprovod

b) dovedu vytvofit pouze rytmicky doprovod

c) ne nedovedu

Dovedete vytvofit vlastni hudebni doprovod pomoci audio sampld nebo smycek?
a) dovedu vytvofit vlastni hudebni doprovod pomoci audio sampld nebo smycek
b) dovedu vytvofit vlastni hudebni doprovod pouze pomoci audio smycek

¢) nenedovedu

Dovedete kvantizovat audio stopu?
a) anodovedu
b) ne nedovedu

Dovedete kvantizovat MIDI stopu?
a) ano dovedu
b) ne nedovedu

Dovedete nastavit automatizaci libovolného parametru audio ¢i MIDI stopy (sou-
boru)?

a) dovedu automatizovat libovolny parametr audio ¢i MIDI stopy

b) dovedu automatizovat pouze hlasitost audio ¢i MIDI stopy

¢) nenedovedu

Dovedete vyexportovat libovolnou audio nebo MIDI stopu?

a) ano dovedu
b) ne nedovedu
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4 Vysledky vyzkumného Setreni

Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze Groven znalosti, schopnosti a dovednosti studentl v ob-
lasti hudebné informacnich technologii a hudebniho software po absolvovani predmé-
tu Tvorba, zdznam a editace zvuku pomoci software Ableton Live vzrostla. Stanovena
hypotéza tedy byla potvrzena.

Graf 1: Vytvoreni zvukového zéznamu a audio souboru
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Graf 2: Editace hlasitosti audio souboru
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Graf 3: Kopirovani, vkladani ¢asti audio souboru
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Graf 4: Slouceni vice audio soubord do jednoho souboru
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Graf 6: Vytvoreni zaznamu ve formé MIDI informaci
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Graf 7: Prace s virtualnimi hudebnimi nastroji
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Graf 8: Tvorba audia z MIDI souboru
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Graf 9: Tvorba audio smyc¢ky
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Graf 10: Zména formétu audio nahravky
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Graf 11: Tvorba hudebniho doprovodu pomoci virtualnich nastrojt
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Graf 12: Tvorba hudebniho doprovodu pomoci audio sampli nebo smycek
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Graf 13: Kvantizace audio stopy
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Graf 14: Kvantizace MIDI stopy
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Graf 15: Nastaveni automatizace libovolného parametru audio ¢i MIDI stopy
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Graf 16: Export libovolné audio nebo MIDI stopy
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5 Diskuze

Z vysledki pretestu vyplyva, Ze vice nez polovina respondentt nema zkusenosti s praci
s hudebnim softwarem (Graf 1), coz je patrné i v dalSich vysledcich. Znalost elementar-
nich dovednosti, mezi které patfi Uprava hlasitosti audio souboru (Graf 2) nebo stfih,
kopirovani a vloZeni ¢asti audio souboru (Graf 3), neni u dané skupiny respondentt
také na vysoké trovni. Slozitéjsi dovednosti a schopnosti, jako jsou slouceni vice audio
soubor( (Graf 4) ¢i uZiti audio efektl a VST plug-inl k editaci zvuku (Graf 5), jsou rovnéz
v minoritnim zastoupeni.

Ze srovnani vysledkd ziskanych pomoci pretestu a posttestu Ize déle vycist, Ze prace
s audio soubory dosahuje u respondentu lepsich vysledkl nez prace s MIDI soubory.
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Na tuto skute¢nost ma bezpochyby vliv to, Ze se studenti mnohem ¢astéji setkaji se
zvukovymi soubory ve formé audio nahravek (audio a video piehravace, CD, DVD apod.)
nez MIDI zaznamu.

Pozitivni ndrast vyslednych hodnot, které se objevuji v posttestu, bylo mozné, na za-
kladé vyse uvedené hypotézy, do jisté miry ocekdvat. Nejvice patrné zmény je mozné
zaznamenat predevsim v praci s MIDI soubory (Graf 6 a Graf 8) a virtualnimi hudebnimi
nastroji (Graf 7 a Graf 11).V pfipadé ostatnich ukond, které byly pfedmétem zkoumani,
je rozdil mezi vysledky pretestu a posttestu opét velmi patrny, coz je zplsobeno zejmé-
na specifickym charakterem danych dovednosti.

Zavér

Vyzkumné Setfeni, prestoze bylo provedeno na malém vzorku repondentd, poukazuje
na soucasnou situaci znalosti, schopnosti, dovednosti a védomosti studentt bakalarské-
ho studijniho programu Ucitelstvi hudebni vychovy pro stfedni a zékladni skoly PdF UP
v Olomouci v oblasti tvorby a editace zvuku pomoci pocitace a hudebniho software.

Vysledky vyzkumu potvrzuji stanovenou hypotézu a ukazuji, ze po absolvovani
predmétu Tvorba, zaznam a editace zvuku pomoci software Ableton Live se Uroven
znalosti, schopnosti a dovednosti studentd v oblasti hudebné informacnich technologii
a hudebniho software zvysila.
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Moznosti diagnostiky
jazykovych kompetenci u déti
s tézkym sluchovym postizenim

Jitka Vitova

Abstrakt

Clanek seznamuje ¢tenafe s problematikou diagnostiky déti se sluchovym postize-
nim, konkrétné jazykovych kompetenci. Stru¢né popisuje obrazkovy test slovni zasoby
Carolina Picture Vocabulary Test, ktery primarné zjistuje znakovou zasobu déti se slucho-
vou ztratou vétsi nez 80 dB ve véku 2,5 az 16 let, jejichz preferovanym komunikacnim
kédem je znakovy jazyk.

Klicova slova: dité se sluchovym postizenim, diagnostika, jazykové kompetence, ob-
razkovy test slovni zasoby.

Diagnostic Possibilities of Language Skills
of Children with Severe Hearing Impairment

Abstract

The article introduces the readers in issues of diagnostics of children with severe hear-
ing impairment, specifically languages skills. It briefly describes the image of Carolina
Picture Vocabulary Test, which primarily determines the sign vocabulary in children with
hearing loss greater than 80 dB at age 2.5 to 16 years, whose preferred communication
code is the sign language.

Key words: children with severe hearing impairment, skills of language acquisition,
diagnostic, Carolina Picture Vocabulary Test.
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Uvod

Skupina osob se sluchovym postizenim se vyznacuje vysokou mirou heterogenity, ktera
souvisi s fadou faktor(, pfedevsim s velikosti sluchové ztraty, dobou vzniku sluchové
vady', typem pouzité kompenzacni pomUcky (sluchadlo, nebo kochleédrni implantat),
rodinnym prostfedim (slysici, nebo neslysici rodi¢) a zvolenym komunika¢nim médem
(Cesky znakovy jazyk, ¢esky jazyk, znakovana cestina). VSechny vyse uvedené aspekty
ovliviuji Uroven jazykovych kompetenci ditéte? se sluchovym postizenim a tim také
jeho psychologické, pedagogické i specidlné pedagogické vysetfeni.

Hlavni cil diagnostiky spatfujeme podobné jako Pfenosilova (in Vitkova, 2004)
ve stanoveni kvality znalosti a chovani ditéte, pficemz primarni snahou celého procesu
je zjistit pficiny odchylek od priimérného fyzického, psychického a socialniho vyvoje
ditéte a nasledné predikovat jeho moznosti v oblasti vychovy a vzdélavani nejen v pro-
stfedi rodiny, ale také vzdélavaci instituce. PIné se ztotozriujeme s jejim nazorem, ze
diagnosticky cenné je zejména dlouhodobé pozorovani ditéte, které ndm umoznuje
vidét dité v celé jeho celistvosti.

Tomanova (2005) definuje pedagogickou diagnostiku jako teoreticko-praktickou
disciplinu a zaroven pfimou praktickou diagnostickou ¢innost v pedagogickém procesu,
pficemz upozoriiuje na neoddélitelnost obou pojeti. Dlllezitost teoreticko-praktického
pohledu potvrzuje rovnéz definice Hrabala a Hrabala (2004, s. 16), ktefi ,poklddaji za jd-
dro pedagogické diagnostiky porovndvdni cinnosti a vykon( Zdka s pedagogickou normou
a vécnou analyzu prednosti a chyb redlné vychovou dosazZené tirovné rozvoje ve srovnd-
ni's cilovou trovni”. Z hlediska problematiky osob se sluchovym postizenim vyvstava
otézka tzv. pedagogické normy, kterd bude pravdépodobné odlisnd u intaktni populace
a u skupiny déti se sluchovym postizenim. Pokud budeme uvaZovat o pedagogické
diagnostice v kazdodennich situacich ve skole, bude se zcela jisté pohled a,norma“
ucitele v bézné skole a ucitele déti se sluchovym postizenim lisit. Urcité feSeni spatfuje-
me v pedagogické diagnostice déti se sluchovym postizenim nezavislym odbornikem,
ktery pfichazi pfi své praci do styku s Sirokym spektrem populace détského véku, zna
problematiku surdopedie a pouziva nejen klinické metody, ale také standardizované
testy, pfi jejichz zadavani i vyhodnocovani bere v Uvahu specifika ditéte se sluchovym
postizenim

Nabidka diagnostickych néstrojd pro vysetieni déti se sluchovym postizenim re-
spektujici jejich kulturni prostredi neni Siroka. Zatimco si pedagog bézné vytvafi pro
své potreby vlastni nestandardizované didaktické testy, které jsou pfizplsobené véku,

' Potmésil (1999, s. 16) upozornuje na nutnost rozlisovat pojmy,sluchovd vada, jez je snizenim kvality ¢i kvantity
slySeni v dusledku poskozeni orgédnu nebo jeho funkce, a sluchové postiZeni, které v $irsim smyslu zahrnuje
také socialni dusledky vcetné fecového defektu.”

2 Pojem dité je z legislativniho pohledu definovén v Umluvé o pravech ditéte (1989, s. 10) jako,lidsky jedinec
mladsi 18 let”.
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schopnostem a dovednostem ditéte, v pfipadé standardizovanych testq, které pouziva
psycholog nebo specialni pedagog, je situace trochu komplikovanéjsi. V této souvis-
losti hovofi Novékova (1996) o akutnim nedostatku metod psychologické diferencidlni
diagnostiky. Gallaudetova Univerzita (on-line, 2011) rozlisuje diagnostické néstroje
pro jedince s tézkym sluchovym postizenim nebo neslysici pro oblast posouzeni ko-
gnitivnich schopnosti, adaptivniho chovéni a socidlné-emocniho chovani, vyvojové
Skély a akademické pfipravenosti. Za zcela nevhodné povazuje porovnavani vysledku
slysicich a neslysicich déti.

Domnivame se, Ze na problematiku porovnani vysledk slysicich a neslysicich déti
je mozné nahlizet ze dvou Uhld pohledu: poradenského a skolského. Psychologové
a specialni pedagogové pracujici v poradenském systému by zcela jisté uvitali dostup-
nost standardizovanych testd s normou pro jedince se sluchovym postizenim. V Ceské
republice je viak takovy test zatim nedostupny. Situace ¢aste¢né vyplyva z heterogenity
skupiny Neslysicich a z nedostatku respondentt pro standardizaci testu. V praxi tedy
zalezi na volbé examinatora, ktery test pouzije ¢i zda vyuzije pouze jeho diléi ¢ast,
a na jeho schopnosti interpretovat vysledky s pfihlédnutim ke sluchovému postizeni.

Ponékud odlisny uhel pohledu ziskdvame v kontextu sou¢asného Skolského systé-
mu, ktery je podle naseho minéni primarné urcen populaci slysicich déti, ktera vsak vy-
rlsta za ponékud odlisnych podminek, at uz mdme na mysli rodinné prostredi, socialni
prostiedi, komunika¢ni méd nebo kulturu. Tyto viechny aspekty se vyznamnou mérou
podileji na Uspésnosti ditéte ve Skole. Proto obzvlasté u déti se sluchovym postizenim
povazujeme za vhodné posoudit u ditéte pred vstupem do skoly nejen skolni zralost,
ale také skolni pfipravenost, konkrétné v oblasti jazykovych a kognitivnich schopnosti.

sov

Jakym zpUsobem tedy zjistovat jazykové kompetence
déti se sluchovym postizenim?

Ke zjisténi jazykovych kompetenci déti se sluchovym postizenim Ize teoreticky pouzit
jakykoliv subtest? zjiStujici verbalni inteligenci ditéte. Musime vsak brat v tvahu ko-
munikacni méd ditéte, vychovné-vzdélavaci pfistup z pohledu zvoleného jazykového
maédu (orélni, bilingvalni, totalni komunikace) a ptipadnou odlisnost mezi fyzickym
a diagnostickym vékem, tak jak na ni upozorriuje Potmésil* (2007).

3 U nas se nejcastéji pouzivaji inteligen¢ni testy: Prazsky détsky Wechsler, WISC-IIl a WAIS.

4 Vzhledem k danym skute¢nostem povazujeme za vhodné rozliseni biologického a diagnostického véku
ditéte. Biologicky vék zacindme pocitat narozenim jedince (oznaceni 0B). Diagnosticky vék ditéte je spojen
s ukoncenim diagnostické ¢innosti, tj. stanovenim zévéru a navrzenim moznych dalsich cest postupu vychovy
a vzdélavani sluchové postizeného ditéte (oznaceni 0D).
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V ¢eskych odbornych publikacich?® je pro déti se sluchovym postizenim doporucova-
na Kaufmannova baterie test(, ve které rovnéz najdeme subtest jazykovych schopnosti.
Podle naseho néazoru neni uplné vyhovujici, nebot zjistuje pouze aktivni slovnik ditéte
a rovnéz se domnivame, ze ji Ize vycist urcité kulturni znevyhodnéni, obzvlasté u déti
z nizdich socidlnich vrstev.

Za alternativni moznost povazujeme ,verbalni” test zjistujici primarné komunikac-
ni dovednosti ditéte ve znakovém jazyce. Dané problematice se v zahranici vénovali
autofi Layton a Holmes (1985), ktefi na zdkladé vlastnich zkusenosti z praxe a pred-
chozich studii v dané oblasti vytvofili Obrazkovy test slovni zdsoby (Carolina Picture
Vocabulary Test)®. Test byl standardizovan na vzorku 782 déti se sluchovym postizenim
ve Spojenych statech americkych v 80. letech minulého stoleti. Divodem vypracovani
standardizovaného testu byla nevhodnost dostupnych béznych test( zjistujicich slovni
zdsobu déti se sluchovym postiZzenim. Tyto testy bylo nutné upravovat a vzhledem
k odlisnému mddu, musely byt ¢asto jednotlivé polozky vynechany’. Snahou autort
bylo sestavit testovy materidl, ktery by primarné méfil znakovou zasobu neslysicich
a sluchoveé postizenych déti ve véku 2,5 az 16 let, jejichz preferovanym komunika¢nim
kédem byl znakovy jazyk. Sledovand skupina osob byla charakterizovana prelingvalnim
sluchovym postizenim, sluchovou ztratou 80 dB na lepSim uchu, primérnym inteli-
gencnim kvocientem mezi 80 az 100 body a slysicimi rodi¢i bez ohledu na zvolenou
metodu vzdélavani.

V soucasnosti obsahuje testovy material 130 listd po 4 obrazcich (vizobr. 1, 2, 3, 4),
manudl examinatora a individudlni zéznamovy arch. Jednotlivé polozky jsou tvoreny
podstatnymi jmény, slovesy a pfidavnymi jmény, které svym vybérem respektuji pfi-
rozenost znakového jazyka. Slovnikové polozky obsazené v testu jsou rozdéleny do ti
skupin. Prvni sadu tvofi dvacet dvé polozky, kde stejny znak pfedstavuje odlisné slovo
nebo pojeti, napt. kosik — kabelka - penéZenka, strom - les - dfivi, psat — pero. Druhou
skupinu tvofi polozky, u kterych je jedna z doplrikovych podobnd s testovou polozkou
v akustické nebo zvukové podobé, napf. pants — dance, peach - beach. Treti skupina
obsahuje polozky, u kterych maji znaky podobnou konfiguraci, napf. tvar ruky, umisténi
nebo pohyb, kterym je znak tvoren.

Seznam polozek je rozdélen do nékolika vékovych urovni, pficemz dité zacina
s testovanim na urovni svého véku. Examinator testovani ukonci, pokud dité pétkrat
za sebou chybuje. Délka testovani se pohybuje mezi 10 az 15 minutami. S materidlem
mohou pracovat logopedové, audiologové, ucitelé, psychologové, specialni pedago-
gové, socidlni pracovnici, ktefi znaji problematiku sluchového postizeni a maji zakladni

5 SVOBODA, M., KREJCIROVA, D., VAGNEROVA, M. Psychodiagnostika déti a dospivajicich. VAGNEROVA, M.,
KLEGROVA, J. Poradenské psychologicka diagnostika déti a dospivajicich. RICAN, P, KREJCIROVA, D. Détska
klinicka psychologie.

¢ Nadale budeme pouzivat zkratku CPVT.

7 Ne vzdy Ize danému slovu pfifadit znak a naopak. Velice ¢asto je nutné pfi prekladu pouzit,opis’, coz vsak
vychazi z odlisné modality mluveného a znakového jazyka.
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znalost znakového jazyka, tj. minimalné ovladaji jednotlivé znaky testovych polozek.
Nicméné plynuld znalost znakového jazyka umozniuje diagnostikovi adekvatnéji rea-
govat na komunikacni projev ditéte a pfimérené komentovat déni, napfiklad pouzit
pfi vysetfeni kromé preferovaného znaku z testové baterie také mistni znak. Vysledky
jsou vyhodnocovany na zdkladé norem, které jsou soucasti manualu.

Domnivame se, Ze i pres absenci ceské normy® uvedeného testu jej Ize v nasich pod-
minkach rovnéz pouzit. Test byl modifikovan (¢eské znaky, obrazky) a prvotné ovéren
na vzorku déti se sluchovym postizenim v predskolnim véku v rdmci disertacni prace
(Vitova, 2011).V prabéhu vyzkumného Setfeni reagovaly na jednotlivé testové polozky
velice dobfe nejen neslysici déti neslysicich rodica (4), ale rovnéz déti s kochlearnim
implantatem (7), které v dobé vysetieni ve vétsiné ptipadl nedisponovaly aktivni slovni
zasobou. Znaky se pro né v tu chvili staly dlilezitym prostfedkem pro pfijeti informace
a zéroven jim umoznily komunikaci s vyzkumnikem pfirozené rozvést. Do budoucna
vybizi testovy materiél k profesiondlni Upravé lingvisty ¢eského znakového jazyka.

Zavér

Prestoze vyvoj ditéte v predskolnim véku probihd nerovnomérné a je nutné respekto-
vat jeho individualitu, povazujeme pro vstup ditéte se sluchovym postizenim do skoly
za nezbytné osvojeni komunikaénich dovednosti na urcité minimalni Grovni, kterou
svymi oCekavanymi vystupy ur¢uje Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdé-
lavéni. Za zakladni predpoklad pro Uspésné osvojeni jazykovych kompetenci ditétem
se sluchovym postizenim povazujeme vhodné zvoleny komunikacni systém a nasledné
z ného vyplyvajici vzdélavaci pfistup, tj. ordIni metoda, totdlni komunikace nebo bi-
lingvni pfistup. Podobné jako v jinych oblastech i zde je pfirozenou soucasti vychovné
vzdélavaciho procesu kontrola a hodnoceni stanovenych cild. Podle naseho nézoru je
jednim z nastroju, které Ize vyuzit pfi stanoveni Urovné jazykovych kompetenci u déti se
sluchovym postizenim, Obrazkovy test slovni zésoby (Carolina Picture Vocabulary Test).

8V této souvislosti si dovolujeme upozornit na americky pohled na ptedlozeny ,standardizovany test’, nebot
sami autofi vytvofili,normu” na zékladé vysledki 50 respondentt v kazdé vékové skupiné. Skute¢nost, ze
v raném véku nebylo dostatek respondentd, vysvétluji diagnostikou sluchové vady pravé ve sledovaném
vékovém obdobi a dosud nevytvofenych dostate¢nych jazykovych kompetenci pro testovani. Dalsi pficinu
shledévaji u téchto déti v nedostate¢né nabyté schopnosti sedét, kterd je zékladnim pfedpokladem pro
zminované vysetieni. Uvadény pfistup bere v ivahu specifika komunikace déti se sluchovym postizenim,
nebot diagnosticky proces a nasledna diagndza neni stézejnim cilem prace specidlniho pedagoga, ucitele
ani psychologa. Jedna se pouze o zacatek cesty ke vzdélani a rovnopravného zapojeni ditéte do spole¢nosti,
pii které hleddme nejrGiznéjsi moznosti.
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Obr. 1: Testova karta pro pojem diim

101



-PEDAGOGIUM 1/2013

Obr. 4: Testova karta pro pojem pero
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Uéenie sa cudzieho jazyka
a ziaci so sluchovym postihnutim

Darina Tarcsiova, Dominika Burianova

Abstrakt

Problematika ucenia sa cudzieho jazyka u Ziakov so sluchovym postihnutim je prob-
lematika, ktorej sa zacalo viac pozornosti venovat az s procesom integracie a inkluzie
Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdeldavacimi potrebami do beznych $kél. Prispevok
prindsa vysledky 116 dotaznikov Ziakov so sluchovym postihnutim navstevujucich bez-
né aj $pecialne skoly pre sluchovo postihnutych, s ciefom priniest informacie o situdcii
vo vyucovani cudzieho jazyka pred povinnym zavedenim predmetu cudzi jazyk aj pre
tuto skupinu Ziakov. Tieto vysledky dopifaju informacie, ktoré sme ziskali od pedagé-
gov vyucujucich cudzi jazyk a boli prezentované v inej studii.

Klucové slova: cudzi jazyk, Ziaci so sluchovym postihnutim, u¢enie sa cudzieho jazyka,
skolska legislativa.

Learning a Foreign Language and Students
with Hearing Impairments

Abstract

The issue of learning of foreign languages in pupils with hearing impairment is very
important. There is recently much attention paid to it in connection with the new edu-
cational law in the Slovak Republic and opportunities in the integrated/inclusive school
setting. This paper reports the results of 116 questionnaires of students with hearing
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impairment. These results complement the information that we received from teachers
teaching of foreign language and were presented in another study.

Key words: foreign language, students with hearing impairments, learning a foreign
language, education legislation.

Uvod

Pedagogika sluchovo postihnutych pocas celej svojej historie riesi zakladny problém,
ktorym je osvojenie si reci a jazyka, hlavne u prelingvélne nepocujucich (napr. Bochner
et. al. 1988, Bowe, 1998, Moeller, 2000, Klater-Folmer et al. 2006, Tarcsiova, 2005, 2008).
Napriek skuto¢nosti, Ze tento problém sa riesi nepretrzite, vyvstavaju aj nové, ktoré
s tymto primarnym Gzko suvisia. V ramci tedrie, ale hlavne praxe pedagogiky slucho-
vo postihnutych na Slovensku, sa riesi oblast, ktora je relativne nova. Tym je problém
ucenia sa cudzieho jazyka (Reis et al. 2004, Buranovd, 2008, Jefabkovd, 2008). Bolo
by nespravne sa domnievat, Ze v minulosti sa Ziaci so sluchovym postihnutim cudzi
jazyk nikdy neucili. Aj v obdobi, ked sa nehovorilo o integracii a inkluzii, boli Ziaci,
ktori absolvovali vzdeldvanie v prostredi beznych $koél, v rdmci ktorého, zvdcsa bez
akejkolvek podpory, sa ucili aj cudzi jazyk, niekedy aj viac cudzich jazykov. TaktieZ aj
v byvalych zakladnych $koldch pre nedoslychavych sa Ziaci ucili rusky jazyk ako povinny
predmet, pretoze sa vzdelavali podla u¢ebnych osnov beznych zakladnych skél. Vtedy
sa v odbornych kruhoch zvac¢sa nekomunikovalo o $pecifickej metodike, tento pred-
met sa vyucoval podobne ako slovensky jazyk, ¢ize prostrednictvom oralnej metody,
za vyuzitia pisma. Danej problematike sa zacala venovat vacsia pozornost v suvislosti
s integraciou, kedy v dnes uz neplatnej vyhlaske o ukoncovani $tudia na strednych
Skolach (¢.379/2005) bolo umoznené aj ziakom so sluchovym postihnutim zvolit si
namiesto predmetu cudzi jazyk na maturite, jeden z predmetov matematika, nduka
o spolocnosti alebo ob¢ianska nduka. Tdto moznost sa dostala aj do novej vyhlasky
¢.318/2008 o ukonc¢ovani studia na strednych Skolach, platnej v ¢ase realizacie vysku-
mu, ale len do 30. septembra 2010. Znamenalo to, Ze ziaci vébec nemali na zaklad-
nej a strednej skole cudzi jazyk, alebo z neho nematurovali. Napriek tomu, Ze vyssie
uvedené riesenie sa rodicom tychto Ziakov, ale aj ¢asti pedagdgov, javilo ako vhodné,
postupne sa ukazovali aj jeho nevyhody, napr. nemoznost prijatia na niektoré vysoké
Skoly, na doktorandské studium, mensia moznost ziskat pracovné miesto, problémy pri
studiu na vysokych skolach, kde sa znalost cudzieho jazyka pre ziskavanie informacii
povazuje za Standard.

Problematika cudzieho jazyka sa prijatim Zakon ¢. 245/2008 Z.Z. a dalsich legisla-
tivnych predpisov dostala aj do zékladnych $kél, a to nielen beznych ale aj Specialnych,
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pretoZe aj tam sa do vzdeldvacieho programu dostal povinny predmet cudzi jazyk, ktory
sa za¢ina ucit o rok neskér, to znamena od 4. ro¢nika ZS.

V suvislosti s tym sa do popredia dostala otazka, aka je situacia s u¢enim cudzieho
jazyka u Ziakov so sluchovym postihnutim na izemi Slovenska, pricom tento fenomén
sa skimal z obidvoch stran — zo strany samotnych Ziakov, ale aj zo strany pedagégov, vy-
ucujucich cudzi jazyk tychto Ziakov. Vysledky zamerané na pedagégov sme publikovali
v $tudii Burianova, D., Tarcsiova, D. Cudzi jazyk a Ziaci so sluchovym postihnutim — analyza
vysledkov dotaznikov pre ucitelov (2009).

V tomto prispevku chceme zosumarizovat informacie, ktoré st zamerané na ziakov
so sluchovym postihnutim, lebo aj tieto poznatky su dolezité pre poznanie sicasného
stavu a nasledne pre vytvorenie vhodnej metodiky ucenia sa cudzich jazykov u ziakov
so sluchovym postihnutim, ¢o je otdzkou blizkej budtcnosti. Len tak dokdZeme pripravit
tychto Ziakov na zvladnutie povinnej maturitnej skusky, ktorej realizacia je posunuta
az do roku 2019 (Vyhlaska ¢. 209/2011).

Vzhladom na neexistenciu vyskumnych vysledkov z danej oblasti, polozili sme si z&-
kladnu vyskumnu otézku: Ako ucenie sa cudzieho jazyka posudzuji samotni Ziaci so
sluchovym postihnutim na Z$ a S$?

1 Vyskumna vzorka a priebeh vyskumu

Na zaklade 3tatistik Ustavu informdcii a prognéz v $kolstve (idaje za 3kolsky rok
2007/2008) sme ziskali adresy 228 beznych zakladnych $koél a 71 beznych strednych
3kol, kde sa vzdelavaju ziaci so sluchovym postihnutim, ktori sa zaroven ucia cudzi jazyk.
Nahodnym vyberom sme rozposlali dotazniky na 73 zakladnych 3kél a 25 strednych
$kol. Skoly uréené pre sluchovo postihnutych st zoskupené do troch miest, ktorymi st
Bratislava, Kremnica a Presov, preto sme dotazniky poslali do kazdej z nich.

Dotaznik pozostaval z 22 otézok, pricom 14 otdzok bolo zatvorenych a 8 otdzok
bolo otvorenych. Okrem otézok zistujucich zdkladné udaje o respondentoch (vek,
pohlavie, ro¢nik, typ Skoly a strata sluchu) boli dalsie polozky zamerané na samotny
cudzi jazyk (typ cudzieho jazyka, ktory sa ucia, pocet cudzich jazykov, ro¢nik, v ktorom
zacali s vyu¢bou cudzieho jazyka a i.). Dalsie otazky zistovali zaujem Ziakov o u¢enie
sa cudzieho jazyka a tyzdennu hodinovu dotdciu. Délezité boli aj tie, ktoré sa venovali
samotnému uceniu sa cudzieho jazyka (s kym sa ho ucia, ako pocuju a rozumeju cudzi
jazyk, preco si myslia, Ze je ucenie cudzieho jazyka dolezité pre Ziakov so sluchovym
postihnutim a pod.).

Vratilo sa ndm 116 (t.j. 52,1 %) vyplnenych dotaznikov od Ziakov vietkych vyssie
spomenutych $kol a vo viacerych pripadoch sa ukazali celostatne realizované statistiky
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nie celkom presné, pretoze sa vracali aj dotazniky, v ktorych bolo napisané, Zze nemaju
Ziaka so SP, ktory sa u¢i cudzi jazyk, napriek tomu, ze v statistikach bol/i udany/i.

BlizSie informacie o vyskumnej vzorke prezentujeme v nasledovnych tabulkéch
a grafoch.

Graf 1: Pohlavie Ziakov

54,31 %

B3 Chlapci B Dievéata

Tabulka 1: Pohlavie Ziakov

Pohlavie Chlapec Dievca
POCET 53 63
% 45,69 54,31

Z celkového poctu 116 vyplnenych ziackych dotaznikov bolo 53 (t.j. 45,69 %) chlapcov
a 63 (t.j. 54,31 %) dievcat. Z pohladu veku islo o vzorku od 10 rokov az po 22 rokov,
pricom jej blizsie rozloZenie uvadza graf ¢. 2

Graf 2: Vek Ziakov

18,97 %

3 10 rokov B 11 rokov O 12 rokov O 13 rokov B 14 rokov @ 15 rokov B 16 rokov O 17 rokov
W 18 rokov E 19 rokov O 20 rokov O 21 rokov W 22 rokov
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Ziakov, ktori sa zacastnili vyskumu, sme zoradili do niekolkych vekovych skupin, pri-
¢om 37 (t,. 31,9%) z nich navstevovalo zakladnt skolu a 79 (t). 68,1 %) strednu Skolu
a najvacsi podiel Ziakov zo strednych $kol tvorili Ziaci zo strednych $kél pre sluchovo
postihnutych.

Rozdelenie Ziakov podla vekovych skupin:
» 10-12ro¢nych - 15 Ziakov
» 13-15ro¢nych — 23 Ziakov
» 16-18ro¢nych — 34 Ziakov
» 19-22ro¢nych — 44 ziakov

Graf 3: Rozdelenie ziakov podla jednotlivych ro¢nikov

14,66 %

6,90 % 6,90 %

m4.Z85 B528506.2507.Z25m8.25 09.Z5 B1.S8 02.SS M3.SS M4.8S$ 05.8SS ON

Legenda: N - nezaradeni, ZS - zakladn4 $kola, SS - stredna 3kola

Tabulka 2: Rozdelenie Ziakov podla jednotlivych ro¢nikov

Zdkladna Skola Stredna Skola

Roénik Pocet % Roénik Pocet %

4. rocnik 1 0,86 1. ro¢nik 12 10,34
5. rocnik 5 431 2. rocnik 16 13,79
6. rocnik 8 6,90 3. rocnik 13 11,21
7. ronik 6 517 4. rocnik 17 14,66
8. rocnik 8 6,90 5. rocnik 13 11,21
9. rocnik 9 7,76 Nadstavba 8 6,90
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Tuto roznorodu skupinu tvoria aj Ziaci, ktorych sa mala tykat povinna maturitnd skuska
od skolského roku 2011/2012 (podla vtedy platnej vyhlasky). Myslime si, Ze Udaje, ktoré
sme vo vyskume ziskali, by mohli pomoct ucitelom, ktori s tymito Studentmi pracuju,
a tym prispiet k lepsiemu vysledku pri maturitnych skaskach.

Graf 4: Rozsah straty sluchu

53,45 %

40,52 %)

‘l Nedoslychavy B Nepodujuci O Neviem‘

Z celkového poctu ziakov so sluchovym postihnutim bolo 47 (t.j. 40,52 %) Ziakov nedo-
slychavych, 62 (tj. 53,45 %) Ziakov nepocujucich a 6,03 % (t.j. 7) respondentov neuviedlo
presnejsie Udaje o svojej strate sluchu. Na otazku Ziaci odpovedali na zéklade svojho
subjektivneho hodnotenia, preto nemézeme s urcitostou tvrdit, ¢i je udana strata sluchu
aj medicinsky relevantna. Pomer nepocujucich a nedoslychavych je takmer rovnaky, co
nie je typické pre rozlozenie v populdcii 0s6b so sluchovym postihnutim, ale méze to
byt z dovodu vyssieho poctu ziakov zo strednych skél pre sluchovo postihnutych, kde
prevladaju ziaci s tazkymi poruchami sluchu - nepocujuci.

Tabulka 3: Pocet cudzich jazykov, ktoré sa Ziaci ucia

JedenCJ DvaCl

Pocet 99 17
% 85,34 14,66
JedenCJ DvaCl

Pocet 99 17
% 85,34 14,66
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Graf 5: Typ cudzieho jazyka, ktory sa ziaci ucia

68,42 %

‘l anglicky B nemecky O Iny — rusky, francuzsky ‘

Tabulka ¢. 3 a graf ¢. 5 nam ukazuju, ze 99 (t.j. 85,34 %) ziakov z nasej vzorky sa uci
len jeden cudzi jazyk a len 17 (t.j.14,66 %) sa uci dva jazyky. Podobne ako u intaktnej
populdcie je aj tu najc¢astejsim jazykom, ktory je vyucovany, anglicky jazyk, ktory sa
uci 91 (t.,j. 68,42 %) ziakov. Druhym najcastejsim jazykom je nemecky jazyk, ktory sa
uci 37 (t.j. 27,82 %) ziakov. Okrem toho sa Ziaci ucia aj rusky a francuzsky jazyk, pred-
stavuje to 5 (t.j. 3,78 %). Tieto vysledky sme predpokladali. Pre Ziakov so sluchovym
postihnutim je z pochopitelnych pricin velmi tazké naucit sa na pozadovanej trovni
viac cudzich jazykov, pretoze uz naucenie jedného jazyka, podla informacii z praxe, je
pre urcitd skupinu z nich znacny problém. Stucasne dnes platna legislativa predpoklada
pre ziakov, ktori maju ziskat maturitné vysvedcenie, ovlddanie dvoch cudzich jazykov

na predpisanej Urovni, o navodzuje pre prax nové vyzvy.

Tabulka 4: Ro¢nik zaciatku vyucby CJ

ROCNIK POCET % ROCNIK POCET %
1.8 3 2,26 1.58 Q 31,58
218 2 15 2.55 5 3,76
3.8 12 9,02 3.55 1 0,75
4.28 6 4,51 4.58 0 0
5.18 32 24,06 5.55 1 0,75
6.28 8 6,02 Nadstavba 1 0,75
7.28 5 3,76
8.1 1
9.18 8 6,02

Ako sme zistili (tab. ¢. 4), s vyu¢bou cudzich jazykov zacinaju ziaci v r6znych ro¢nikoch
zakladnych, strednych 3kol a nadstavbového $tudia, pricom priemerne sa ucia cudzi
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jazyk 4,8 roka. Vysledky nas prekvapili, pretoze poukazuju na to, Ze zaciatok vyucby je
prakticky v ktoromkolvek ro¢niku zdkladnej alebo strednej skoly, ¢o navodzuje otazku,
¢i maju za takychto podmienok niektori Ziaci dostatok ¢asu na to, aby zvladli jazyk
na pozadovanej urovni, do obdobia vykonania maturitnej skusky. Ako vidime z tabulky,
najvacsi pocet ziakov zacina s cudzim jazykom v 5. ro¢niku zakladnej $koly — u integ-
rovanych ziakov a v 1. ro¢niku strednej skoly, vacsinou u Ziakov na strednych skolach
pre sluchovo postihnutych, pretoze zékladné skoly pre sluchovo postihnutych mali
cudzi jazyk ¢asto len v rdmci zdujmovych cinnosti a nie ako vyucovaci predmet. Prija-
tim nového skolského zékona (¢. 245/2008) sa to zmenilo, pretoze vietci Ziaci sa musia
zacat ucit cudzi jazyk od 4. ro¢nika ZS pre sluchovo postihnutych, alebo o rok skér
v integrovanom prostredi. Povinnd maturitu pévodne mali mat aj ziaci, ktori sa na iu
z vyssie spomenutych dévodov nepripravovali, a preto do popredia vystupovala otézka,
¢i budu mat dostatok ¢asu na pripravu na maturitnu skusku a akym sposobom zabez-
pecit prechod zo zékladnej skoly na strednt skolu vzhladom na kontinuitu v u¢eni sa
jedného cudzieho jazyka. Stanovenim anglického jazyka za prvy, povinny cudzi jazyk
sa jedna z diskutovanych otézok vyriesila na celotatnej Urovni a zarovern prijatim nove;j
vyhlasky (vid vyssie) sa ¢as na vyriesenie tychto problémov predizil.

Graf 6: Zaujem Ziakov so SP o ucenie sa CJ

65,52 %

18,97 % 15,52 %

@ Ano B Nie O Neviem

Jednym z predpokladov pre lepsie vysledky v u¢eni sa cudzieho jazyka je podla nasho
nazoru, aj zaujem ziakov o tento vyucovaci predmet. V rdmci dotaznika sme dostali
nasledovné odpovede - 76 (t.j. 65,52 %) Ziakov ma zaujem o tento vyucovaci predmet,
22 (t.j. 18,97 %) nemd onho zdujem a 18 ziakov (t.j. 15,52 %) sa k tejto otazke nevyjadrilo.
Aj ked viac ako polovica ziakov uviedla, Ze sa radi ucia cudzi jazyk, nevieme posudit,
do akej miery su tieto odpovede relevantné; ani odpovede na polozku, kde sme sa pytali
na zndmku z daného predmetu na poslednom vysvedceni, dany problém neriesia, pre-
toze nevieme, do akej miery maju ziaci modifikacie v ramci individuélneho vzdeldvacie-
ho programu v beznej skole, ktoré sa ¢iasto¢ne premietaju aj do hodnotenia predmetu.
Na druhej strane vo vieobecnosti je zndme, Ze klasifikacia v Skole nemusi vzdy odrazat
vedomosti Ziaka. Vysledky v tabulke poukazuju na rozlozenie jednotlivych znamok,
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aj ked prekvapujuce je az 11 % zastUpenie Ziakov, ktori neboli hodnoteni, a to, Ze ani
jeden Ziak/ziacka nemal hodnotenie nedostato¢ny. Nemame informacie o dévodoch,
preco 15 ziakov (z beznych $kol) nebolo hodnotenych z cudzieho jazyka, m6zeme sa
len nazdévat, Ze je to z dévodu, ze mali individudlny studijny program, v rdmci ktorého
mali modifikované niektoré podmienky vyucovania na beznej $kole a mohlo sa to tykat
aj cudzieho jazyka. Taktiez absenciu ziaka/ov, ktory/i neboli klasifikovani znamkou ne-
dostatocne, by bolo vhodné dalej sledovat prostrednictvom inych vyskumnych metéd.

Tabulka 5: Znamka z cudzieho jazyka na poslednom vysvedceni

INAMKAZ () Vyborny Chvalitebny Dobry Dostatocny Nehodnoteny
POCET 29 32 36 9 15
% 21,8 24,06 27,07 6,77 11,28

Pretoze respondenti nasej vzorky navstevuju rozne typy a druhy $kol, meni sa aj pocet
hodin cudzieho jazyka, ktoré tyzdenne absolvuju, v priemere su to dve a pol hodiny.
Rozdiely mézu byt spdsobené aj skutocnostou, ze niektoré skoly kladu doraz na ucenie
sa cudzieho jazyka, ¢o sa premieta aj do zvyseného poctu hodin v rdmci nepovinnych
predmetov. Délezitym predpokladom je aj personélne zabezpecenie vyucovania cu-
dzieho jazyka na danej skole. Tyzdenna hodinova dotécia sa moze, podla nasho na-
zoru, premietnut aj do hodnotenia Ziakov a poziadaviek na ich vykon. Prave v rdmci
cudzieho jazyka, ako sme sa presvedcili aj pri inych prilezitostiach, pedagégovia, hlavne
na beznych Skolach, ktori maju malo skusenosti so ziakmi so sluchovym postihnutim
a neabsolvovali Specidlnu pedagogiku, nevedia presne stanovit hranicu medzitym, ¢o
je dosledok straty sluchu a ¢o je dosledok nepripravenosti, resp. nedostatocnej pripra-
venosti na vyucovaciu hodinu, alebo nezdujmu o predmet. Zaujimavé by urcite bolo aj
porovnanie hodnotenia zo slovenského jazyka a z cudzieho jazyka, ¢o by ndm mohlo
priniest dalsie zaujimavé informacie.

Tabulka 6: Porozumenie ucitelovho vykladu v cudzom jazyku

POROZUMENIE UCITELAV CJ fino TroSku Nie - Spolu
POCET 37 66 n 2 116
% 319 56,9 9,48 1,72 100

Vlyu¢ovanie cudzieho jazyka je Uizko spaté aj s jeho porozumenim, ktoré robi ¢asto prob-
Iém aj Ziakom so zdravym sluchom, o to viac to plati u Ziakov so sluchovym postihnutim.
Preto otazka, kolko rozumeju svojmu ucitelovi na hodinach cudzieho jazyka, je velmi
podstatng, aj ked'si uvedomujeme, ze porozumenie je ovplyvnené mnozstvom faktorov,
ktoré sa mozu u jednotlivych pedagégov menit a variovat. V nasej vzorke 37 (t.j. 31,90 %)
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respondentov rozumie ucitelovi, ked rozprava v cudzom jazyku, 66 (t.j. 56,90 %) respon-
dentov rozumie ucitelovi len trosku, 11 (t.j. 9,48 %) respondentov svojmu ucitelovi ne-
rozumie a 2 respondenti (t.,j. 1,72 %) sa k tejto otazke nevyjadrili. Z odpovedi vyplynulo,
Ze takmer 70 % Ziakov rozumie ucitelovi na hodinach cudzieho jazyka nedostatocne.
Je preto otazne, nakolko metdda vyucovania, ktora sa vyuZiva, je pre nich vhodn4, ¢i
by nebolo primeranejsie vyuzivat radsej iny kanal (pismo), prostrednictvom ktorého by
bolo mozné zabezpecit lepsie porozumenie cudzieho jazyka. Ide o oblast, na ktoru su aj
medzi pedagdégmi, aj medzi samotnymi Ziakmi a dospelymi so sluchovym postihnutim
rozli¢né néazory, pricom Casto sa stretdvame s dvoma Uplne protichodnymi. Na jednej
strane, ze cudzi jazyk sa ma ucit len prostrednictvom pisma, bez vyuzivania hovoreného
prejavu, a na druhej strane s poziadavkou, aby aj u Ziakov so sluchovym postihnutim sa
¢o najviac precizovala aj foneticko-fonologicka rovina, samozrejme s ohladom na typ
a stupen straty sluchu a vyuzivanie kompenza¢nych pomécok. Suhlasime s tym, ze
musime brat do Uvahy velkost straty sluchu, u Ziakov s [ahsimi stratami sluchu je mozné
aj uspesné rozvijanie fonetickej stranky pri uceni cudzieho jazyka, ale tato otazka je
velmi individudlna a zavisi aj od individudlnych danosti Ziakov. Na praktickych hodi-
néach cudzieho jazyka sme zistili, Ze ¢asto pedagdg pise v cudzom jazyku, ale vysvetluje
v slovenskom jazyku, aj za pouzitia aj posunkovej komunikacie. S touto situdciou sa ale
bezne stretdvame aj u intaktnych Ziakov a myslime si, ze skor suvisi s tym, Ze asto sa
este pri uceni sa cudzieho jazyka pouziva tzv. metéda prekladu.

Predpokladali sme, Ze nasi Ziaci budu potrebovat a aj vyuZivat pri u¢eni sa cudzieho
jazyka pomoc, pricom sme vychadzali aj zo skisenosti z ucenia jazykov u intaktnych
Ziakov, ktorym velmi ¢asto pomahaju rozli¢né osoby. Ziaci mali moznost vyuzit viaceré
odpovede.

Tabulka 7: Pomoc pri uceni sa cudzich jazykov

POMOC PRI UCENI () POCET %
Sam 91 61,9

Rodicia 26 17,69
0Osobny asistent 2 1,36
Strodendi 16 10,88
Vychovévatel 2 1,36
Doucovanie 9 6,12

- 1 0,68

Ztabulky ¢. 7 je zjavné, Ze najviac, 91 ziakov (t.j. 61,9 %) sa uci cudzi jazyk bez akejkolvek
pomoci a jeden Ziak na tuto polozku dotaznika neodpovedal. Dal3i Ziaci vyuzivali pomoc
rozli¢nych oséb - rodic¢ov 26 (t.j. 17,69 %), osobného asistenta 2 (t.j. 1,36 %), pomoc
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surodencov 16 Ziakov (t.j. 10,88 %), dvaja Ziaci v internéte vyuzivaju pomoc vychova-
vatela a 9 (6,12 %) Ziakov ma zabezpecené doucovanie.V danej otazke je prekvapujica
nizka frekvencia niektorych osob - vychovavatela v rdmci interndtu a osobného asisten-
ta v rdmci prispevku na kompenzaciu tazkého zdravotného postihnutia. Predpokladali
sme, ze prave oni budu hrat délezitu Ulohu pri u¢eni sa cudzieho jazyka a Ze ich budu
Ziaci v znacnej miere vyuzivat. MéZzeme sa len domnievat, pre¢o tomu tak nie je. Jednou
z pricin méze byt aj znalost cudzieho jazyka danymi osobami. Ak by sa potvrdilo aj
dalsimi vyskumami, ze viac ako 60 % respondentov sa pripravuje zvd¢sa samo na ho-
diny cudzieho jazyka a zaroven Ze maju problém s porozumenim hovoreného prejavu
ucitela v cudzom jazyku, tak potom tato skutocnost moéze byt jednou z pricin slabého
vykonu v danom predmete, aj mozno nizsej Urovne ich zvladnutia.

Z vysledkov predchéddzajicej polozky vyplyva, ze vacsina Ziakov sa pripravuje na ho-
diny samostatne, pravdepodobne vyuzivaju rozli¢né vyucovacie pomdcky, ktoré su
na takejto vyucovacej hodiny obvyklé. Vzhladom na stratu sluchu ale aj tu nardzame
na urcité problémy, pretoze Ziaci nemdézu ¢asto pouzivat, alebo mézu len ¢iastocne po-
uzivat audiovizudlne pomocky, ktorych je na naSom trhu velmi vela. Preto za zdkladné
pomaocky je mozné urcit ucebnicu a slovnik, ktory povazujeme pri uceni sa cudzieho
jazyka za absolutne nutny, preto nas zaujimalo aj jeho vlastnenie a nasledne vyuzivanie.

Tabulka 8: Vlastnictvo slovnika cudzieho jazyka a jeho vyuZivanie

Vlastnictvo P . Praca ‘ .
slovnika Ano Nie Spolu soslovnikom Ano Nie Neodp. | Spolu
POCET 88 28 116 POCET 99 12 5 16
% 75,86 2414 100 % 85,34 10,34 431 100

Slovnik vlastni 75,86 % (t.j. 88) ziakov a nevlastni ho 24,14 % (t.j. 28) ziakov. Hoci ziaci tvr-
dili, Ze sa ucia zvac¢sa sami (tabulka ¢. 7), z vysledkov o jeho vlastnictve vyplyva, Ze viac
ako 20% ho nevlastni, a preto by bolo zaujimavé zistit, akym spdsobom si vyhladavaju
slovicka. Je mozné predpokladat, ze pri priprave mozu v ovela vacsej miere vyuzivat
niektory z volne dostupnych elektronickych slovnikov na internete, otdzkou ale ostava,
ako pracuju priamo na vyucovacej hodine, kde je moznost vyuzivania elektronickych
slovnikov nizsia. Okrem tejto otazky bolo pre nas potrebné ziskat aj informacie o tom,
¢i vedia s tymto slovnikom pracovat. Odpoved ano oznacilo 85,34 % (t.j. 99) Ziakov, od-
poved nie 10,34 % (t.j. 12) Ziakov a k otdzke sa nevyjadrilo 4,31 % (t.j. 5) Ziakov. Z vlastnej
skusenosti vieme, Ze Ziaci so sluchovym postihnutim maju k slovnikom pristup aj v skole
a pokial nemaju vlastny, mézu pouzivat tie skolské. Povazujeme preto za logické, ze
vacsi pocet Ziakov vie pracovat so slovnikom, ako danui pomdcku vlastni. Je potrebné
naucit ho vyuzivat ziakov uz na 1. stupni zakladnej Skoly, pretozZe v sucasnosti existuje
mnozstvo slovnikov cudzich slov pre rozli¢né vekové kategdrie a aj napriek tomu, ze
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tieto maju trochu inu Strukturu, dolezité je, aby Ziaci velmi skoro pochopili, ako a preco
dany slovnik vyuzivat, ¢o im velmi napomaha pri napredovani v u¢eni sa cudzieho
jazyka a zaroven je to dolezité aj preto, aby si ziaci neskor sami vyhladavali rozlicné
informacie (pre rozlicné potreby) a vedeli si ich aj prelozit.

Motivacia pre ucenie sa cudzieho jazyka je velmi dolezita, pretoZe ide o vyucova-
ci predmet, ktory patri medzi naroc¢nejsie a aj u intaktnej populécie vieme, ze casto
napriek mnohoro¢nému skolskému vyucovaniu ziaci jazyk neovladaju, resp. nevedia
vyuZzit svoje ziskané vedomosti a zru¢nosti v Zivote, alebo v $kolskom prostredi ziskavaju
také okruhy poznatkov, ktoré nie je mozné neskor redlne vyuzit.

Tabulka 9: Vyuzitie cudzieho jazyka v sti¢asnosti a v buducnosti

VyuZitie CJ v sicasnosti pocet % Vyuzitie CJ v budtcnosti pocet %
Vskole 104 50,24 Vysoka skola 26 12,81
Doma 32 15,46 Cestovanie 49 24,14
V kine 2 0,97 Lepsia praca 58 28,57
Pri ¢itani casopisov 7 3,38 Citanie casopisov 10 4,93
Na internete 34 16,43 Internet 45 22,17
Pri ceste do zahranicia 27 13,04 - 15 7,39
- 1 0,48

Zaujimalo nas preto, kde ziaci a Studenti so sluchovym postihnutim pouzivaju cudzi
jazyk v sucasnosti a kde vidia moznosti jeho vyuZitia do budtcnosti. Aj v tomto pripade
mali moznost Ziaci vyuzit viaceré navrhnuté odpovede. Na prvu cast sme ziskali 207 roz-
licnych odpovedi, pricom najcastejsie to bola odpoved',v skole”, 104 (t.j. 50,24 %), od-
poved’,doma’, sa vyskytla 32krat (t,j. 15,46 %),,na internete” 34 odpovedi (t.. 16,43 od-
povedi), ,pri ceste do zahranicia” 27 (t.,j. 13,04 %) respondentov, ,pri ¢itani casopisov”
7 (t.j. 3,38 %) odpovedi,,v kine” vyuziju cudzi jazyk 2 respondenti (t.j. 0,97 %), ,na inter-
nete” 16,43 % (t.j. 34) odpovedi. Polovica odpovedi sa viazala na pouzivanie cudzieho
jazyka v Skole a menej odpovedi sa viazalo na pouzivanie cudzieho jazyka mimo skoly,
¢o samozrejme ovplyviiuje mnozstvo faktorov — od Urovne znalosti cudzieho jazyka
az po redlne moznosti na jeho vyuzivanie. Viac o danej oblasti by ndm napovedali
otézky, ktoré by poukazovali na frekvenciu pouzivania cudzieho jazyka mimo skoly,
resp. subjektivny ndzor o Uspesnosti, resp. nedspesnosti jeho pouzitia v konkrétnej
komunikacnej situdcii. V budicnosti bude potrebné odpovedat aj na tieto otazky:

Su Ziaci so sluchovym postihnutim pripraveni pouzivat cudzi jazyka aj mimo skoly?
Ako casto sa dostévaju do styku s osobami, ktoré cudzi jazyk pouzivaju? Akym spdso-
bom s nimi komunikuju, prostrednictvom pisma, alebo hovorenim? Robia v cudzom
jazyku podobné gramatické a stylistické chyby, ako robia v slovenskom jazyku?
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V polozke, kde predpokladaju vyuZitie cudzieho jazyka do buducnosti, sme ziskali
celkovo 203 odpovedi, podrobnejsie vysledky su prezentované v tabulke ¢. 7, pricom
az 15 respondentov na danu otazku neodpovedalo, ¢o méze suvisiet aj s informaciami
uvedenymi v grafe ¢. 7.

Znalost cudzieho jazyka chcu respondenti vyuzivat v oblastiach, ktoré su ¢asto pre-
zentované aj prostrednictvom masovokomunikacnych prostriedkov — lepsia pracovna
pozicia, cestovanie, vyuzivanie internetu, stidium na vysokej skole a ¢itanie ¢asopisov.
Bolo by zaujimavé skimat, ¢o vietko chdpu pod vyuzivanim internetu vzhladom na sku-
to¢nost, Ze prave komunikacia prostrednictvom internetu (e-mail, facebook) je velmi
dolezita preto, ze obchadza poruseny sluchovy analyzator a tak umoznuje na dialku
komunikovat aj osobam, ktoré by tak ind¢ nemohli urobit. Je potesujuce, ze az 26 od-
povedi (12,81 %), poukazuje na moznosti vyuzivania cudzieho jazyka pocas studia
na vysokej Skole. Znamena to, Ze myslienka na absolvovanie vysokoskolského Studia
rezonuje uz aj u skupiny tychto ziakov, ¢o bolo pred 20 rokmi mélo predstavitelné.

Graf 7: Potreba cudzieho jazyka pre sluchovo postihnutych

71,55 %

17,24 %

11,21 %

V suvislosti s moznostami vyuzivania cudzieho jazyka v profesijnom aj sukromnom Zzivo-
te su pozoruhodné vysledky u polozky, v ktorej sme sa pytali na to, ¢i si myslia, Ze osoby
so sluchovym postihnutim potrebuju cudzi jazyk. Drviva vacsina, t.j. 83 (t.j. 71,55 %)
z nich si mysli, Ze cudzi jazyk je potrebny, 13 (t.j. 11,21 %) Ziakov si mysli, Ze cudzi jazyk
je pre nich nepotrebny a az 20 (t.j. 17,24 %) Ziakov sa k otazke nevyjadrilo. Pri komparacii
odpovedi na predchadzajlice polozky je zaujimavé, Ze az 20 Ziakov na otazku o potrebe
vyuzivania cudzieho jazyka neodpovedalo, ¢o navodzuje otdzku nielen o ich motivacii
na tento vyucovaci predmet, ale aj o tom, nakolko su v praktickom zZivote cudzi jazyk
schopni vyuzivat, s ¢im samozrejme suvisia praktické moznosti, ktoré s jeho vyuzivanim
maju. Napriek tymto konstatovaniam je zrejmé, ze znac¢na cast nasich respondentov
sa domnieva, Ze znalost cudzieho jazyka je pre nich velmi potrebna a otvara im dalsie
Zivotné moznosti.
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Tabulka 10: Komunikacia so zahrani¢im

komunikacia osobny kontakt
s ludimi Ano Nie Neodp. yro fino Nie Neodp.
50 SP cudzincom
20 zahraniciav (J
POCET 36 79 1 POCET 50 66 1
% 31,03 68,1 0,86 % 3 56,03 0,86

Rovnako ako intaktni Ziaci aj ziaci so sluchovym postihnutim maju moznost komuni-
kovat s cudzincami prostrednictvom réznych médii. Zistovali sme, ¢i vyuzivaju tieto
moznosti, ¢i maju s takouto komunikdciou osobnu skisenost. Zistili sme, ze s osoba-
mi zo zahranicia komunikuje v cudzom jazyku 36 (t.j. 31,03 %) ziakov, nekomunikuje
79 (tj. 68,10 %) zZiakov. Je to znacny nepomer, ktory moéze byt zapric¢ineny ré6znymi
faktormi, ktoré sme blizsie neskimali. Dolezity je aj poznatok, ¢i Ziaci maju osobnu
skusenost so sluchovo postihnutym cudzincami, ¢i maju s nim osobny kontakt, aj ked
v tomto pripade mézu vzdjomne komunikovat prostrednictvom posunkov, resp. me-
dzinarodného posunkovania, ale je velmi pravdepodobne, Zze mézu mat aj pisomny
kontakt, ktory je viazany na pouzivanie cudzieho jazyka.V nasej vzorke 50 (t.j. 43,10 %)
Ziakov ma takuito osobnu skusenost a az 66 (t.j. 56,03 %) takuto skiisenost nema. Kontakt
so sluchovo postihnutymi cudzincami maju ovela ¢astejsie Ziaci, ktori navstevuju Speci-
alne zdkladné a stredné Skoly, pretoze dlhodobo tieto $koly udrziavaju medzindrodné
kontakty so $kolami podobného zamerania a zaroven aj tito Ziaci sa Castejsie zapdjaju
do ¢innosti medzinarodnych mladeznickych organizacii oséb so sluchovym postihnu-
tim, kde oficidlnou komunika¢nou formou je medzindrodné posunkovanie a anglictina.

9

Zaver

V prispevku sme sa pokusili zmapovat situdciu v uceni sa cudzich jazykov u Ziakov
so sluchovym postihnutim na Gzemi Slovenska z pohladu samotnych zZiakov. Ide
o deskripciu stavu na ndhodnej vzorke ziakov v beznych zakladnych a strednych $ko-
lach a na Specidlnych strednych skoldch pre sluchovo postihnutych. Prispevok je len
sondou do danej problematiky, pretoZe je nutné realizovat dalSie vyskumy zamerané
uz priamo na metodiku vyucovania cudzieho jazyka u Ziakov so sluchovym postihnu-
tim a na hodnotenie Urovne osvojenia si cudzieho jazyka. Problém ucenia sa cudzieho
jazyka u zZiakov so sluchovym postihnutim totiz Gzko stvisi s problematikou osvojenia
si jazyka vo vSeobecnosti, ¢o je otdzka Siroko diskutovand aj v sicasnosti. Otazka uce-
nia sa cudzieho jazyka je velmi aktudlna, pretoze budu musiet aj Ziaci so sluchovym
postihnutim povinne maturovat z cudzieho jazyka a v tejto oblasti vyvstava pre ziakov,
ale aj pre pedagdgov mnozstvo nezodpovedanych otazok. Nas vyskum si nekladol a ne-
mohol klast za ciel na ne odpovedat, skor sme chceli poukdazat na Sirku problematiky

117



-PEDAGOGIUM 1/2013

a Ulohy v oblasti tedrie aj praxe pedagogiky sluchovo postihnutych, ktoré je potrebné
v najblizsej buducnosti riesit, pricom sa nazddvame, ze budeme moct sledovat rozdiely
vzhladom na vzdeldvacie prostredie - integrované/inkluzivne verzus Speciélne skoly
pre sluchovo postihnutych.
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Recenze a kratka sdéleni

Socialni pedagogika
Marcela Ehlova

PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika. 1. vyd. Praha: Grada, 2012. 208 s.
ISBN 978-80-247-3470-5.

Na knizni trh se dostava publikace Miroslava Prochazky Socidlni pedagogika, ktera slouzi
k zakladni orientaci v socidlni pedagogice jako moderni védé a je prvni precizné pro-
pracovanou publikaci pojednavajici o historii i sou¢asnosti oboru. Autor plsobi jako
védecky pracovnik na Jiho¢eské Univerzité v Ceskych Budé&jovicich.

Uvodem je nutné predeslat, ze tato publikace je pojata mnohem iteji nez jako
studijni materidl pro studenty socialni pedagogiky a ucitelskych obort. Inspiraci a od-
povédi na otazky spolecenské podminénosti vychovy naleznou také odbornici z praxe
i odborna vefejnost. Kniha je psédna ¢tivym a srozumitelnym jazykem a prezentuje uce-
leny pohled na problematiku socidlni pedagogiky. Autor se opird o védecké poznatky
a rozsahlou védeckou, nasi i zahrani¢ni literaturu.

Text je prehledné a logicky ¢lenén do Sesti hlavnich ¢asti. Za velmi pfinosnou a po-
tfebnou pro ukotveni discipliny povazuji kapitolu prvni — Historické koreny socidlini pe-
dagogiky. Jde o velmi zajimavy prarez historii socialné pedagogického mysleni s pec-
livym vybérem osobnosti, jejichz mysleni je dodnes inspiraci pro teorii i praxi socialni
pedagogiky. Druha &ast je vénovéna vzniku a vyvoji védniho oboru u nds a v zemich,
kde ma socidlni pedagogika dlouhou tradici. Pfiklady socidlné pedagogické ¢innosti
jsou spojeny s vyznamnymi osobnostmi 19. a 20. stoleti. Ve tfeti kapitole autor zafazuje
socialni pedagogiku do systému humanitnich obortd a vymezuje predmét zkoumani,
soucasné pojeti, obsah a cile socidlni pedagogiky. Aktudlné je popséno i problema-
tické vymezeni profese socialniho pedagoga. Autor zde vymezuje nékteré z mnoha
kompetenci a Siroké spektrum sluzeb, jez mlize profesiondlni socidlni pedagog v praxi
nabidnout. Novy je pohled a budouci vize uplatnéni socialnich pedagogt ve vsech
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vékovych kategoriich a rliznych spolecenskych skupinach v zavislosti na spolecenské
potiebé a ménicich se zivotnich podminkach lidi.

Nasledujici tfi kapitoly jsou zaméfeny na hlavni obsahova témata socialni pedago-
giky, mezi kterd patfi socializace, vychova a socialni role prostiedi, zejména plisobeni
soucasné rodiny a skoly. V kapitole zabyvajici se rodinou je dllezita zejména analyza
promény soucasné rodiny odrazejici se v jejich funkcich i vychovnych stylech. Za vystiz-
nou povazuji charakteristiku problém( soucasné rodiny nachazejici se v krizi a vymezeni
odlisnosti od rodiny nékdejsi, kterd je dnes spise vyjimkou. Autor zdlrazruje vyznam
nepiimého vychovného plsobeni, dlleZitost vrstevnickych vztaht pro budouci socialni
interakce a apeluje na profesionalitu $kolni vychovy a profesionalni zajisténi prevence
socialné patologickych jevi ve skole.V zavéru publikace se autor vénuje vybranym so-
cidlné patologickym jevlim, které negativné zasahuji do prostfedi skoly. Uvadéné udaje
o rizikovém chovani jsou podlozeny statistickymi Udaji a fadou provedenych vyzkum(
v oblasti zavislosti a jinych forem ndsilného chovéni 4kl ve Skolach. Oblast prevence je
zde pravem povazovéna za prostor pro uplatnéni socialni pedagogiky, kde socidlni pe-
dagog se znalosti netradi¢nich technik a metod plni vyznamnou funkci v preventivnich
aktivitach s mladezi. Vitanou pomtckou pro skolni pracovniky mize byt stru¢nd charak-
teristika nastroji prevence ve $kolnim prostiedi s pfehledem preventivnich programu.

Publikace Miroslava Prochazky nabizi uceleny pohled na problematiku socialni
pedagogiky, kterd se v dobé fungovani moderni spole¢nosti, nérlstu spolec¢enskych
a individualnich problému ve spole¢nosti stava nezbytnou disciplinou a zaslouzi si
plnou podporu. Publikaci povazuji za dosud nejlepsi a nejsystematictéjsi prehled so-
cidlni pedagogiky u nas. Jednotlivé kapitoly na sebe systematicky navazuji, nejnové;jsi
teoretické poznatky jsou poskytovény srozumitelnym jazykem a ctivou formou, takze
se kniha stava pfistupnou nejen pro odborniky a studenty stfednich a vysokych $kol,
nybrz i pro celou Sirokou vefejnost.

Textd, které tvofi v pedagogice skutec¢né pfemosténi mezi teorii a praxi, neni na sou-
¢asném trhu pfilis. Objevuji se préce cCisté odborné, analyzujici socidlni pedagogiku
v jejim Sirokém spektru, na druhé strané existuji texty spiSe praktického ¢i metodického
charakteru. Propojeni obou rovin byva spise vyjimkou. Tato publikace dokaze pfitazlivé
a zajimavé, s vyzvou k dalsim hlubsim Gvaham reflektovat nejnové;jsi psychologické,
sociologické, filozofické i pedagogické poznatky v nasich sociokulturnich podminkach,
ale i v SirSich mezinarodnich kontextech.
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Jak mluvit s détmi
od narozeni do tri let

Barbora Kopecka

HORNAKOVA, K., KAPALKOVA, S., MIKULAJOVA, M. 2009. Jak mluvit s détmi od narozeni
do tfilet. 1. vyd. Praha: Portal. 168 s. ISBN 978-80-7367-612-4.

Kazdy, kdo se zajima o vyvoj détské feci, najde v knize Jak mluvit s détmi od narozeni
do tfi let mnoho cennych teoretickych i praktickych informaci. Na vzniku této pub-
likace se podilel kolektiv tfi slovenskych autorek. Své znalosti a zkusenosti ohledné
vyvoje détské feci v knize zurocila Mgr. Katarina Hornakova, Mgr. Svétlana Kapalko-
vd, Ph.D. a Doc. PhDr. Marina Mikulajovd, CSc. Autorky vychézely ze své praxe, ma-
tefskych zkusenosti a z nejnovéjsich védeckych poznatkl. Takto vznikla kniha, ktera
je nejen velmi pfinosna pro rodice, ale také pro odborniky, ktefi se zabyvaji vyvojem
komunikacnich schopnosti déti.

Kniha Jak mluvit s détmi od narozeni do tfilet je ur¢ena predevsim rodi¢tim. Srozumi-
telné je zde vysvétlen vyvoj feci ditéte v obdobi od narozeni do 36. mésice Zivota ditéte.
Autorky doporucuji, jak podporovat fyziologicky vyvoj feci déti. Vsechny teoretické
informace jsou doprovazeny piiklady z kazdodenniho Zivota rodicl a jejich déti. Au-
torky se snazi zodpoveédét nejcastéji kladené otazky ohledné vyvoje détské reci. Kromé
praktickych rad rodi¢lim se v knize objevuji také nejnovéjsi védecké poznatky z oblasti
ontogeneze détské feci. Kniha se vyznacuje prehlednosti, srozumitelnosti a Ctivosti.

Publikace je rozdélena do péti kapitol, které jsou dale ¢lenény na podkapitoly. Sou-
c¢asti knihy je také maly slovnik odbornych pojmu. V tvodu knihy se dozvime, co vedlo
autorky k napsani publikace, pro koho je kniha urcena, jakym zplsobem knihu ¢ist,
a také se zde do¢teme informace o autorkach publikace.
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Na avod navazuje prvni kapitola, kterd je vénovana komunikacnim strategiim. Sro-
zumitelnym zplsobem se zde rodicm predkladaji ndvrhy, jak se stat lepsim komuni-
kacnim partnerem pro jejich dité. Autorky uvadi komunika¢ni strategie, které mohou
rodice uzivat u déti bez narusené komunikacni schopnosti. Navrhované komunika¢ni
strategie Ize také uzit v logopedické terapii u déti s narusenou komunikacni schopnosti.

Druhd kapitola knihy s ndzvem Vyvoj a stimulace reci se zaméfuje na fyziologicky
vyvoj komunikacnich schopnosti ditéte od narozeni do tii let. Kapitola je roz¢lenéna
na podkapitoly podle véku ditéte. Popisuje se zde fyziologicky vyvoj ditéte v obdobich
od 0-8 mésicli, 8-12 mésicu, 12-18 mésicl, 18-24 mésicli, 24-30 mésicl a v obdobi
od 30 do 36 mésicl. Kazda podkapitola se vénuje charakteristice daného véku. Kniha
podava ctenafi prehledny popis vyvoje ditéte po strance psychické a fyzické. Autorky
zminuji vyznamné mezniky v ontogenezi lidské feci. Pfinosem jsou také navrhované
komunikacni strategie, které je vhodné uzivat v urcitém véku ditéte. Pro rodice a od-
borniky jsou také obohacujici pfiklady détskych her a hracek, které rozviji détskou
fantazii, motoriku ¢i fec¢. Autorky rovnéz upozornuji na tézkosti v oblasti komunikaéni
schopnosti, které mohou nastat. V publikaci je vysvétlen rozdil mezi vyvojovou neply-
nulosti a koktavosti. Dale jsou zde zminéna duleZita pravidla pro komunikaci s ditétem
v obdobi vyvojovych neplynulosti. V této kapitole se také mGzeme dozvédét informace
o vyvoji narativnich schopnosti déti.

Treti kapitola ma nézev Pojdme spolu ¢ist aneb Jak vybrat vhodnou knihu.V této asti
knihy autorky radi rodic¢tm, jak vybrat vhodnou knihu pro dité urcitého véku. Podle
autorek je vhodné seznamit dité s knihou okolo 6. mésice. Pro kazdy vék ditéte se hodi
jiny druh knih. Najdeme zde také rady, jak ¢ist détem knihy tak, aby je zaujaly. Na za-
kladé informaci z této kapitoly mohou rodi¢e budovat pozitivni vztah déti ke knihdm
jiz od raného véku.

Ctvrta kapitola se zamé&fuje na narusenou komunikaéni schopnost. Zatimco se do-
sud kniha zabyvala fyziologickym vyvojem komunika¢ni schopnosti, tato ¢ast publikace
je vénovana porucham ve vyvoji reci. Autorky popisuji typy narusené komunikacni
schopnosti, které mohou nastat. Rodi¢tim jsou v knize vysvétleny symptomy dyslalie
a doporuceni, kdy navstivit logopeda. Autorky se vénuji opozdénému vyvoji feci a radi
rodi¢tim, ¢eho si u déti vsimat a kdy navstivit logopeda. V kapitole je také vénovana
pozornost dysfazii. Najdeme zde informace o symptomatickych poruchéch feci. Je zde
rovnéz popisovana komunikacni schopnost déti s mentalni retardaci, autismem, slucho-
vym postizenim, détskou mozkovou obrnou a rozstépem rtu nebo patra. Zavér kapitoly
se vénuje problematice vyvojovych neplynulosti a koktavosti.

V zavérecné kapitole knihy jsou zodpovidany nejcastéjsi otazky rodicl. Autorky zde
odpovidaji na otdzky ohledné vyvoje a rozvoje artikulace, vlivu medialnich prostredkd
na komunikacni dovednosti ditéte nebo na problematiku bilingvismu.

Kniha Jak mluvit s détmi od narozeni do tff let se mUze stat studnici cennych informaci
a souborem praktickych rad pro rodice a odborniky. VSechny teoretické informace jsou

122



Jak mluvit s détmi od narozeni do tfi let Barbora Kopecka

vysvétleny na realnych prikladech. Ctenar tak miize velice snadno pochopit, co maji
autorky na mysli. Cetbu knihy zpFijemni také jeji prehledné ¢lenéni. Publikaci pro rodice,
které se zabyvaji vyvojem détské feci, neni pfilis mnoho. Autorky se snazily tuto mezeru
na trhu vyplnit, a to se jim také uspésné povedlo.

Kontakt na autorku:

Magr. Barbora Kopeckd

Fakultni nemocnice Ostrava

17. listopadu 1790, 708 52 Ostrava-Poruba
e-mail: kopecka.barca@centrum.cz
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Rozumoveé nadané déti s dyslexii

Monika Weilova

PORTESOVA, S. Rozumové nadané déti s dyslexii. Praha: Portal, 2011.
ISBN 978-80-7367-990-3

Vroce 2011 se na pulty knihkupectvi dostala odborna publikace Sarky Portesové s na-
zvem Rozumové nadané déti s dyslexii. Docentka Sarka Porte3ova pracuje v Institutu
vyzkumu déti, mladeze a rodiny na Fakulté socidlnich studii Masarykovy univerzity
v Brné a jiz vice nez 10 let se zabyva psychologii nadanych déti. Problematice per-
fekcionismu nadanych déti a dospivajicich se cilené vénovala v disertacni praci. Svou
habilitacni praci nazvala Rozumové nadani Zaci s dyslexii — Diagnostika, identifikace
a vyznamné psychologické souvislosti.

Tato problematika je v souc¢asné dobé aktualnim tématem, déti s poruchou uceni
pfibyva a mnohdy se prehlizi jejich nadéni. Spole¢nost od déti ocekava bezproblémové
osvojeni si tii zakladnich znalosti (Cteni, psani, pocitani), tedy tzv. trivia.

Kniha je psédna jasnym a srozumitelnym jazykem, systematicky ¢lenéna na kapitoly
a uréena predevsim pedagoglim a rodi¢tm déti s poruchou uceni. Publikace obsahuje
poznatky z autor¢iny praxe, z jejich vyzkuma a pozorovani. Ctenar si tak miize udélat
o probirané problematice komplexnéjsi prehled, ktery nebude zaloZen jen na teoretické
roviné. Pozitivem knihy je stru¢na explorace odbornych termin( pfimo v textu.

PorteSova svou knihu systematicky roz¢lenila na 12 kapitol, které jsou zakonceny
k nadanym détem, v minulosti pouzivanymi metodami vyzkum{ tykajicich se nadanych
déti a dfivéjsiho chdpani hodnoty IQ, ale i se Skolskou legislativou a myty, které nadané
déti s dyslexii obklopuiji. Pficinu existence takovychto mytu (srov. napt. tzv. Termantdv
mytus, ktery za nadané dité povazuje jen to, které je bezproblémové, emocné stabilni
a dosahuje trvale mimoradnych vysledkd, nebo mytus kladouci ddraz na schopnost
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snadného zvladani tzv. trivia) vidi Portesova predevsim v malé informovanosti Siroké
verejnosti o problematice poruch uceni; déti s poruchou uceni jsou podle predsudki
spolec¢nosti kvili své dyslexii omezeny v rozvoji svého prirozeného talentu.V ramci celé
prace se autorka snazi objasnit pravé vztah mezi naddnim a poruchami uceni.

Zminuje, Ze se u ditéte miiZe objevit maskovani poruchy napt. vysokym intelektem,
a zdlraznuje roli rodice, ucitele a psychologa. Pro né pak Portesova uvadi a oddéluje
vhodné vzdélavaci pfistupy k ditéti s dyslexii od téch, jichz je lepsi se pfi vychové a vzdé-
lavani ditéte vyvarovat, a radi jim, jak k ditéti pfistupovat, jak dosdhnout pochopeni
a jak uc¢inné pomoci.

Zavérem Ize konstatovat, ze publikace Sarky Porte3ové s nazvem Rozumové nadané
déti s dyslexii je zdafild a mdzeme ji doporucit viem, kterym zalezi na tom, aby rozvoj
déti s poruchami uceni byl kvalitni. Kniha bude jisté pfinosem nejen pro viechny, ktefi
se o tuto problematiku zajimaji, ale predevsim pro samotné déti s poruchami uceni
a pro jejich ucitele a rodice.

Kontakt na autorku:

Mgr. Monika Weilova

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Ustav specialnépedagogickych studii

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: weilova@seznam.cz
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