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Uvod

Vazeni ctenafi,

dostava se Vdm do rukou treti ¢islo ¢asopisu pro odbornou pedagogickou vefejnost
e-Pedagogium, vydavany Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci
a mné pripadl tkol oslovit Vas v jeho Givodu. Napsat Uvod se mGze zdat snadné, staci
jen precist si stati jednotlivych autor(l, promyslet a identifikovat jednotici linii téchto
¢lankd a nasledné je konkretizovat. Uvod by viak mél byt i ur¢itym marketingovym
postupem, upoutdvkou, kterd presvéd¢i ne pfilis ,rozhodnutého” ¢tenafe pokracovat
ve ¢teni. A v neposledni fadé, ivod by mél reflektovat aktualni déni v oblasti véd o vy-
chové a naznacit moznou rezonanci aktudlniho déni v nasledujicich statich.

Rad bych touto cestou tedy nejen predstavil nékteré stati jednotlivych autor(, ale
pokusil se je vztdhnout k obecnéjsi a zaroven aktudlni roviné hledani a nalézani smy-
slu védecké odborné a pedagogické prace pracovnikl v oblasti institucionalizované
vychovy a vzdélavani. Jednim z Gstfednich témat, kterému je v soucasné dobé doufam
vénovana, pfesnéji domnivam se, Ze by méla byt vénovana pozornost, je pfiprava nové-
ho kariérniho systému uciteld. Jak souvisi novy systém odménovani prace ucitel(, ktery
ma nahradit tzv. vékovy automat, s odbornou védeckou praci vyzkumnik( v oblasti véd
o vychové? Patfi toto téma do renomovaného pedagogického c¢asopisu?

Domnivém se, Ze nové pfipravovany kariérni systém ucitelt je pfimo provazéan s ob-
lasti, do kterych nasleduijici stati zasahuji. Pfipravovany kariérni systém zdsadné méni
pozadavky na ucitele a jeho praci, a tim nasledné bude rozsifovat ¢i ménit zakladni
diskurs pedagogiky. Pokud ma byt soucasny pedagogicky vyzkum, jehoz vysledky jsou
publikovény v ¢asopisech pro pedagogickou odbornou verejnost, aktudlni, musi brat
zietel na zakladni promény role ucitele na vsech typech skol, od prepriméarniho vzdé-
lavani az po vyssi sekundarni vzdélavani, které novy kariérni systém prinese. V ramci
diskuse odborné vefejnosti, kterou zastupuiji tvirci koncepce Narodniho Ustavu pro
dalsi vzdélavani, zastupci Skolské praxe a zastupci pedagogickych fakult jako klicového
vzdélavatele budoucich ucitel(, jsou diskutovana predevsim témata, ktera maji presah
do soucasné pedagogiky jako teoretické védy i jako oblasti vyzkumu.
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Jak tato témata muzeme obecné vyjadfrit?

« Coje primarnim cilem ucitelovy prace - spokojenost zaka ¢i spokojenost reditele?

«  Sjakymiabsolventy skol pfipravujicich ucitele pocitaji jejich budouci zaméstnava-
telé?

« Jaky je vztah kvantity a kvality ucitelovy prace?

« Je ucitelstvi uméni ¢i femeslo?

« Je vykon ucitelské profese autonomni ¢innost ucitele ¢i proces fizeny reditelem
skoly?

Tyto a dalsi otazky, které jsou v souc¢asné dobé podstatou odbornych diskusi, dil¢im
rozviji a fesi jednotlivé stati obsazené v tomto cisle. S omluvou ostatnim autordim bych
rad upozornil jen na nékolik vybranych.

Stat Natasi Mazacové (Ne)strukturovany model pripravu ucitelt o¢ima studentd se
zabyvaé zékladni otdzkou pfinosu strukturovaného resp. nestrukturovaného systému
pregradudlni piipravy uciteld. Tuto obecnou otazku konkretizuje v oblasti subjektivniho
vnimani profesni pfipravenosti téchto studentd.

Moznosti a limity profesni ptipravy ucitelt ve vztahu k aktualnim spolecenskym
pozadavkidm inkluzivniho vzdélavani jsou rozvijeny na pfikladu integrace zaka se spe-
cifickymi potfebami do vyuky télesné vychovy je zpracovan v pfispévku autori Ondreje
Jesiny, Ludmily Miklankové, Tomase Vyhlidala a Martina Kudlacka.

Véfim, vazeni ¢tendfi, Ze v tomto Cisle obsazené stati nejen upozorni a pfiblizi ak-
tudlni témata soucasnych véd o vychové ale pfispéji i diskusi o obecnéjsich tématech,
které se v krystalické podobé projevuji v pravé probihajicich debatach o podobé pfi-
pravovaného kariérniho systému ucitelt ceskych skol.

Pavel Neumeister
za redakci a redakéni radu



Odborné ¢lanky a staté

(Ne)strukturovany model pripravy
uciteli o¢ima studenti

Natasa Mazacova

Abstrakt

Prispévek se zabyvé problematikou vlivu strukturace studia v procesu pregradualni pfi-
pravy budoucich ucitelli vSeobecné vzdélavacich predméti pro druhy stupen zakladni
skoly a pro skoly stiedni na subjektivni vnimani jejich profesni pfipravenosti. Teoretic-
kymi vychodisky reSené problematiky jsou klicové koncepty a pfistupy profesiona-
liza¢niho procesu,stavani se ucitelem”.V roce 2002 a v roce 2012 byla na Pedagogické
fakulté UK v Praze provedena vyzkumnd sonda, kterd byla zamérena na zmapovani
a porovnani nazord studentl ucitelstvi na subjektivni vnimani profesni pfipravenosti
v kontextu nestrukturovaného a strukturovaného modelu studia. Nedilnou soucasti
vyzkumné sondy byla dil¢i analyza profesni motivac¢ni struktury budoucich uciteld.

Klicova slova: pregradualni priprava uciteld, strukturovany a nestrukturovany model
pfipravy, profesni pfipravenost, profesionalizace ucitelské profese, profesniidentita, po-
znatkové baze ucitelstvi, tvorba studentova pojeti vyuky, koncept reflektivniho praktika.

(Non-)structured Model of Teacher Training
from the Student’s Point of View

Abstract

The text is concerned with the influence of structuration of the undergraduate training
of future teachers of non-specialized subjects at secondary schools on the subjective
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perception of their professional readiness. The theoretical starting points are the key
concepts and approaches of the process termed “becoming a teacher”. A survey was
carried out at the Faculty of Pedagogy, Charles University in Prague in the years 2002
and 2012, with the aim to map and compare the opinions of teacher-trainees on the
subjective perception of their professional readiness in the context of structured and
unstructured models of studies. An integral part of the survey was a particular analysis
of the professional motivational structure of future teachers.

Key words: undergraduate preparation of future teachers, structured and unstructured
model of education, professional readiness, professionalisation of the teacher’s profes-
sion, professional identity, pedagogical content knowledge, knowledge base of teach-
ing, student’s conception of teaching, reflective practitioner’s conception.

Uvod

Profesni pfiprava budoucich ucitell je ¢asto diskutovanou otazkou v zahranic¢ni litera-
tufe i u nas (Korthagen, 1985, 2011; Svec, 1999; Spilkova, 1997, 2004; Vadutova, 2004,
Urbéanek 2005; Nezvalovd, 2007; Spilkova, Vasutova, 2004, 2008). V posledni dobé je
tato otdzka nahlizena jako aktudlni také v souvislosti s problematikou strukturace pre-
gradualni pfipravy uciteld (Bélohradska, Urbanek, 2005; Brebera, 2006; Janik, 2009;
Coufalova, 2010). Transformace systému pregradualni pFipravy ucitell v kontextu
problematiky strukturovaného modelu studia ucitelstvi v Ceské republice a nasledné
zvazovani pfednosti a mezi strukturovaného studia je slozity a komplexni proces, ktery
si vyzaduje dtkladnou analyzu.

Ptispévek je dil¢i sondou do dané problematiky a vychazi z presvédceni, ze je ne-
zbytné podporovat diskusi a hledat odborné argumenty k problematice hodnoceni kva-
lity pripravy budoucich ucitell v souvislostech strukturace modelu vzdélavani ucitel(.

Vychodiskem k pohledu na feSeni dané problematiky se stala otazka kvality uci-
telské pripravy, kterd se povazuje za vyznamny faktor, jenz zasadné ovliviiuje kvalitu
skolniho vzdélavani. Na problematiku pfipravného vzdélavani ucitell je tieba nahlizet
v souladu s klicovymi vychodisky a trendy profesionalizace ucitelského povolani. Zvlasté
v soucasné dobé, kdy ucitelska profese a ucitelské vzdélavani eli fadé deprofesiona-
liza¢nich tendenci, je treba hledat odborné argumenty pro zachovani magisterského
stupné vzdélavani a zaroven dalsiho zkvalitiovani ucitelské ptipravy. Domnivame se, ze
v souladu se sou¢asnymi odbornymi diskusemi o pfednostech a mezich konsekutivniho
pristupu na fakultach pripravujicich ucitele je dllezité pripomenout klicové koncepty
a pristupy profesionaliza¢niho procesu ,stavani se ucitelem” a pokusit se je nahlizet
v kontextu moznosti strukturovaného modelu studia.
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Uvedené problémy pripravy budoucich ucitell jsou predmétem feseni v rdmci vy-
zkumného zaméru ,Ucitelska profese v ménicich se pozadavcich na vzdélavani’, ktery
je realizovan na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze.

1 Klicové aspekty procesu profesionalizace -
»stavani se ucitelem”

Soucasné snahy o profesionalizaci ucitelstvi pfinaseji fadu vyznamnych a podnétnych
diskusi k tématu pregradudlni pfipravy i dalsiho vzdélavani uciteld. K aktualnim problé-
mudm tak patii vyzkum novych pfistupl k obsahu i procesu vzdélavani uciteld. Jedna se
napiiklad o konstruktivistické pfistupy k rozvoji profesni identity a tvorbé studentova
pojeti vyuky, o problematiku nového pojeti obecné a oborové didaktiky s diirazem
na smysluplnou spolupraci a integrativni a interdisciplinérni piistupy, reflektivni mo-
del u¢itelského vzdélavani (ddraz na teoretickou reflexi praktickych zkusenosti, reflexe
a nasledné analyzy praktickych zkusenosti, sebereflexe a v neposledni fadé i metody
rozvijeni vybranych profesnich kompetenci apod.

1.1 Pristupy k rozvijeni profesni identity studentu ucitelstvi

Vychodiskem profesionaliza¢niho procesu ,stavani se ucitelem” - rozvoje studenta
ucitelstvi — je personalistickd a konstruktivistickd koncepce ucitelského vzdélani. Tyto
koncepce kladou dliraz na osobnostni rozvoj studenta - ucitele, kultivaci v oblasti citlivé
a srozumitelné komunikace, na porozuméni a pochopeni druhych lidi, diiraz na rozvoj
sebereflexe a autoregulace. Dalsim podnétnym pfistupem je realizace konceptu tzv. re-
flektivniho praktika, tj. ucitele — vyzkumnika.

Sociokonstruktivistické pojeti piipravy studentl ucitelstvi klade dliraz na konstruo-
vani studentova profesniho,J4" (professional self) ve smyslu uvédomovani a vyjasno-
vani si zakladni pedagogické filosofie (system of professional believes), jinymi slovy, co
povazuji za dilezité a o co budu ve své ucitelské ¢innosti usilovat. Tato pedagogicka
filosofie je zakladem pro tvorbu studentova pojeti vyuky, které zdsadnim zplsobem
ovliviuje uvazovani, rozhodovani a veskerou c¢innost s zaky.

,Konstruovdni, tvorbu studentova pojeti vyuky (tearcher’s conception of teachnig) jako
vyznamné soucdsti jeho rozvijejici se profesni identity, povaZujeme za stéZejni cil priprav-
ného vzdéldvdni ucitel(” (Spilkova, 2004, s. 146). Rozvijeni studentského pojeti vyuky
je velmi dllezitou fazi v dlouhodobém procesu utvéreni ucitelova pojeti vyuky. V této
souvislosti je tfeba mit na paméti skutecnost, ze proces tvorby studentova pojeti vyu-
ky je procesem dlouhodobym a obvykle zahrnuje ti zakladni faze. Jedna se o respekt
k vyvojovému hledisku utvareni vlastniho pojeti vyuky, jez prochazi etapami tzv. pre-
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koncepce (preconception) — pfedbézné pojeti vyuky, déle se jednd o krystalizujici,
casné pojeti vyuky (early conception), kdy se utvareji zaklady vlastniho pojeti vyuky,
které vznika ve styku se skolni realitou, s prvnimi zkusenostmi v roli ucitele, ve styku se
teoretickymi pedagogicko psychologickymi poznatky. Tuto fazi povazujeme ve vyvoji
studentova pojeti vyuku za kli¢covou. Posledni fazi je propracované, racionalni, teore-
ticky reflektované, explicitni pojeti vyuky, které se utvaii prostfednictvim systematické
sebereflexe ucitele - studenta a teoretické reflexe praktickych zkusenosti. V této fazi
jde o racionalizaci a verbalizaci intuitivnich, implicitnich (tacit knowledge) vlastnich
zkusenosti a zazitkUd. Jde predevsim o to, aby se praktické védéni (knowning/knowledge
in action, reflection in action) staly pfedmétem ddkladné analyzy (reflection on action)
(Spilkova, 1999, 2004).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze se jednd o pristupy, které se opiraji o takové modely
pfipravy, jejichZ podstatou je postupny vyvoj studenta v jednotlivych oblastech jeho
,pedagogického zrani".

1.2 Koncept poznatkové baze ucitelstvi

V kontextu s analyzami klicovych konceptt ucitelského vzdélavani se pozornost zamé-
fuje na problematiku novych pfistupd k hodnoceni profesnich znalosti a kompetenci
studentd ucitelstvi v pribéhu i zavéru studia. Dalsim z pfistupd, které mohou ovliviiovat
pojeti pripravy budoucich ucitel(, je koncept poznatkové baze uditelstvi (Shulman,
1987). Za velmi podnétny v nasich podminkach povazujeme koncept didaktickych
znalosti obsahu, ktery reprezentuje komplexni multidimenziondlni pohled na rozvijeni
a konstruovani profesniho védéni. Teoretickymi vychodisky praci a pristupt je koncept
L.S. Shulmana a predevsim podnétné prace T. Janika, které jej u nas predstavuji (Janik,
2007, 2008).

Podle Shulmana jsou za tyto specifické znalosti povazovany didaktické znalosti
obsahu, které jsou kategorii, jez nejzietelnéji odlisuje ucitele od oborového specialisty
v tom, jak rozumi oborovym obsah(im z hlediska moznosti, jak je zprostfedkovavat
zakam. Je tfeba vsak hlubsiho porozuméni tomu, v ¢em spociva integrace oborového
s didaktickym, jak Ize utvaret a podporovat didaktické znalosti obsahu.

Za podnétné a aktudlni v ndvaznosti na tento koncept povazujeme Uvahy o sou-
¢asném pojeti vyuky obecné didaktiky a jeji roli v kontextu s vyukou oborovych didak-
tik. Dal$im vyznamnym aspektem v koncepci vyuky obecné didaktiky je jeji integrace
a presah do vyuky oborovych didaktik. Za dalezité povazujeme hledani smysluplnosti
obsahu obecné didaktiky a oborovych didaktik a jejich cilené obsahové propojeni.
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1.3 Model realistického vzdélavani ucitelt

Vyznamnym zdrojem profesnich znalosti budoucich ucitell jsou praktické zkusenosti.
Paralelné s uvedenymi koncepty se tak nahlizi otdzka praktické pfipravy budoucich
ucitelG. PFi tom je tfeba mit na paméti, ze integraci vsech slozek pfipravy Ize chdpat jako
klicovou. Zajimavé integrativni pojeti teorie a praxe v zahranici pfinasi model tzv. rea-
listického vzdélavani ucitelt nizozemskych autort (Korthagen et al. 2011). Podnétnou
ainspirativni pro nase pojeti pfipravy je teze, ze realistické vzdélavani budoucich uciteld
zacina od konkrétnich pedagogickych problém, s nimiz se studenti setkavaji v redlné
skolni praxi. Studenti pak tyto problémy reflektuji a diskutuji se vzdélavatelem uciteld,
pficemz postupné dochdzi ke konceptualizaci studentskych zkusenosti. Z tohoto mo-
delu je také ziejmé, Ze reflexi pedagogickych zkusenosti studentd a jejich teoretickym
zdvodnovanim a zobecriovanim se postupné utvareji pedagogické znalosti budoucich
uciteld (Svec, 2012, s. 388).

Jedna se vlastné o syntézu, integraci pedagogické teorie a praxe. Podrobnéji se
Ize seznamit s Urovnémi uvedeného profesniho uceni budoucich uditelli v citované
publikaci nizozemskych autor( (Korthagen et al. 2011).

Z uvedeného je ziejmé, Ze v procesu pfipravy budoucich uditel( tak jde o rozvijeni

profesionality ucitele, jejiz podstatou je schopnost specifické viceuroviiové integrace:

- Pedagogiky a psychologie do psychodidaktiky — vyucovat zaka tak, aby si osvojil
pozadované kulturni obsahy a dovednosti co nejefektivnéji pro néj z hlediska in-
dividudlniho vyvoje.

+ Psychodidaktiky a védniho oboru do jeho oborové didaktiky.

»  Oborovych didaktik mezi sebou.

« Teorie a praxe - jednd se o dlouhodoby, pro rozvoj zralé profesionality alespon
Ctyr a vicelety vzestupny cyklicky proces neustadlého propojovani teoretickych zna-
losti, zkusenostniho uceni se v procesu pedagogické praxe a neustdlé odborné
reflexe a sebereflexe skrze didaktiku do kontextovych znalosti.

Tato idea souvisi s pojetim vyuky, kterd jiz neni vnimana jako pfesné po krocich vymeze-
ny technologicky proces, ale jako slozity, proménlivy ale presto tvofivy proces osobniho
stfetdvani se ucitele a zaka prostrednictvim obsahu edukace.

Funk¢ni koncepty pregradudlni pfipravy jsou charakterizovany ur¢itymi obecnymi
vlastnostmi, které vypovidaji o kvalité didaktické uc¢innosti modelu. K témto vlastnos-
tem modelU pfipravy patii gradace, integrace, komplexnost a parametry dynamické
strdnky modelu praxe (Bélohradska & kol., 2001, 8-10).
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2 Stukturace studia oc¢ima studenti uditelstvi VVP
magisterského stupné z hlediska vnimani stavu
vlastni pfipravenosti na ucitelskou profesi

2.1 Cile a koncepce vyzkumné sondy mezi studenty ucitelstvi
véeobecné vzdélavacich predméti pro druhy stupen
zakladni skoly a pro skoly stiedni

V souladu s vyse zminénymi koncepty jsme pfipravili a realizovali vyzkumné Setfeni
mezi studenty ucitelstvi vieobecné vzdélavacich predmétd magisterského stupné
studia na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy. Setfeni mélo charakter vyzkumné
sondy a bylo realizovano dotaznikovou metodou. Zajimaly nas dva klicové aspekty.
Prvnim aspektem bylo zmapovéni a porovnani nazorl studentt ucitelstvi na subjektivni
vnimani profesni pfipravenosti v kontextu strukturace studia a druhym aspektem bylo
z ddvodu komplexnéjsiho pohledu na respondenty - studenty ucitelstvi — ¢aste¢né
zmapovat jejich profesni motivacni strukturu.

V kontextu s Setfenim jsme si polozili otazku:,V ¢em jsou specifika ucitelské pfipravy,
jez mohou vyznamné ovlivnit nase Uvahy o strukture i obsahu pfipravného vzdélavani?”
V odpovédi na uvedenou otazku jsme se pokusili identifikovat sty¢né kli¢cové body
teoretickych vychodisek ve vyse uvedenych konceptech pfipravy uciteld a subjektivnich
nazorech studentl na kvalitu pfipravy a vnimani pfipravenosti na ucitelskou profesi.
Na zékladé toho byly formulovany polozky dotazniku.

V nasem Setfeni jsme se tak zaméfili predevsim na nazory student(i na problema-
tiku kvality predmétové oborové a didaktické pfipravy, provazanost obou cest, pomér
teoretické, didaktické a praktické slozky pfipravy, kvalitu jednotlivych slozek ptipravy,
problematiku profesniho zrani studenta ucitelstvi, utvafeni motivacni struktury studen-
ta a rozvijeni reflektivnich a sebereflektivnich dovednosti studenta ucitelstvi.

Cilem dotaznikového setieni bylo:

«  Zmapovat nazory studentd magisterského stupné studia na vnimani vlastni pfipra-
venosti na ucitelskou profesi v kontextu strukturace studia

Porovnat vysledky nazorl studentd magisterského stupné studia na vnimani pfi-

pravenosti na ucitelskou profesi mezi studenty ucitelstvi — absolventy nestruktu-

rovaného a strukturovaného studia - Setieni provedeno v roce 2002 a 2011.

«  Zmapovat profesni motivacni strukturu budoucich uciteld

V kontextu posledné jmenovaného cile jsme tedy z divodu komplexnéjsiho pohledu
na respondenty - studenty ucitelstvi zjistovali zaroven i to, co je ovlivnilo pfi smérovani
k ucitelské profesi, jaky je jejich emocni vztah k profesi a jaké je jejich odhodlani néstupu
do profese. Tyto informace ndm pomohli nachazet dalsi souvislosti.

12
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Vyzkumna sonda probéhla ve dvou ¢asovych rovinach. Prvni Setfeni probéhlo v roce
2002 (Mazacov4, 2002) a druhé v roce 2012.Vzhledem k tomu, Ze jsme méli k dispozici
vyzkumna data ze dvou ¢asové odlisnych Setfeni, zamérenych na zmapovani nézor(
studentl na vnimani vlastni pfipravenosti na ucitelskou profesi, mohli jsme porovnat
vysledky z obou vyzkumnych sond. V Setfeni z roku 2002 se totiz jednalo o studenty,
kteii prosli jesté nedélenym, nestrukturovanym, tedy pouze magisterskym modelem
studia ucitelstvi VVP.

Vyzkumny soubor z roku 2002 piedstavovalo 60 studentli prezen¢ni formy studia
ucitelstvi vseobecné vzdélavacich predmétt (riznych studijnich aprobaci) pro dru-
hy stuperi zakladni skoly a pro Skoly stfedni tedy nestrukturovaného modelu studia
avr.2012 se jednalo o0 97 studentd ucitelstvi prezencni formy studia vseobecné vzdéla-
vacich predmétli pro druhy stupen zakladni skoly a pro skoly stfedni — strukturovaného
modelu studia magisterského cyklu.

Polozky dotazniku, které jsme vyhodnotili ve vztahu k tématu strukturace studia:

«  Covas ovlivnilo pti smérovani k ucitelské profesi?

« Jak byste vyjadril/a Vas vztah k ucitelské profesi?

« Jste nyni odhodldna/a v budoucnu nastoupit do ucitelské profese?

« Domnivéte se, Ze jste po obsahové strance vaseho aprobacniho predmétu pfipra-
veni na praci ucitele?

- Domnivate se, Ze jste pfipraveni v oblasti didaktické (profesni) pfipraveni na praci
ucitele?

+ Vyjadrete samostatné, kterou oblast profesni pfipravy povazujete za problémovou,
navrhnéte dals$i moznosti pfipravy v oblasti profesniho rozvoje na fakulté.

V procesu kvantitativni a kvalitativni analyzy pfi vyhodnoceni dotaznikového Setfeni
jsme pojmenovali kategorie, které se vazi k problematice strukturace.

Jde o nésledujici kategorie:

«Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti oborové predmétové
«Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti pedagogicko-psychologické
+Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti oborové-didaktické
«Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti pedagogické praxe

« Hodnoceni koncepce studia nasledného magisterského stupné

« Hodnoceni koncepce studia bakalarského stupné

+ Metody a formy prace v procesu pfipravy.



-PEDAGOGIUM 11/2013

3 Vysledky vyzkumu

Prezentace vysledkd jsme rozdélili do dvou zakladnich ¢asti. V prvni ¢asti predkladame
dil¢i analyzu profesni motivacni struktury student( ucitelstvi strukturovaného modelu
studia. V druhé casti jsou vysledky, které vyjadfuji ndzory studentl na vnimani profesni
pfipravenosti v jednotlivych klicovych oblastech a zaroven porovnani téchto vysledk
mezi studenty ucitelstvi — absolventy nestrukturovaného a strukturovaného studia —
Setfeni provedeno v roce 2002 a 2011.

3.1 Analyza motivacni struktury studenti - budoucich ucitelt

Zde jsme zjistovali, které faktory ovlivnily studenty pii smérovani k ucitelské profesi,
dale jaky je jejich soucasny vztah k ucitelské profesi a zda jsou nyni odhodlani vyko-
ndvat ucitelské povolani. Graf ¢. 1 vyjadfuje ndzorné, které aspekty ovlivnily studenty
strukturovaného modelu studia pfi sméfovani k ucitelské profesi.

Graf 1 Faktory ovliviiujici smérovani k profesi

Bavi me prace s détmi

Zkusenost z piedchozich $kol

Osobni naplnéni

Moznost mit vliv na déti

Naplnéni idealii, smysluplnost profese
Utitelska profese v roding

Zkusenost z prace s détmi

Jiné divody

Praxe ve $kole v ramci studia

Prestiz profese, socialni vyhody

Vliv kamaradii, znamych

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Mezi nejdulezitéjsi faktory patii polozky — bavi mne préce s détmi, zkusenost z pfedcho-
zich skol a osobni napInéni. Za problematické z hlediska profesniho zrani budouciho
ucitele Ize povazovat skutecnost, ze polozka praxe ve skole v rdmci studia je zastoupena
u velmi nizkého poctu studentll — pouze vice jak 10 %. Tato skute¢nost koresponduje
s hodnoticimi soudy studentl v oblasti hodnoceni kvality pfipravenosti na budouci
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profesi v oblasti pedagogické praxe (viz text nize). Graf ¢. 2 vyjadfuje vztah student(
strukturovaného modelu studia k ucitelské profesi.

Graf2 Vztah k ucitelské profesi

Velmi negativni
Spise negativni
Neutralni

SpiSe pozitivni

Velmi pozitivni

0% 20% 40% 60% 80%

Je pozitivni, Ze velmi a spiSe pozitivni vztah k profesi ma témér 90 % studentl ucitelstvi.

Graf ¢. 3 vyjadiuje miru odhodlani studentl strukturovaného modelu studia nastoupit
v budoucnu do ucitelské profese.

Graf 3 Odhodléni vykonévat ucitelskou profesi

Urcité nechci nastoupit do...

SpiSe nechci nastoupit do ucitelské...
Neumim se ted rozhodnout

Spise chci nastoupit do uéitelské...

Urcité chci nastoupit do ucitelské...

0% 20% 40% 60%

I v této oblasti je opét velmi pozitivni zprava, ze zhruba 70 % studentl hodl4 urcité
a spise nastoupit do profese

Graf ¢. 4 vyjadfuje souvislost mezi vnimanim pfipravenosti a vztahem k profesi u stu-
denta strukturovaného modelu studia.
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Graf4 Souvislost mezi vnimanim pfipravenosti a vztahem k profesi
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vztah k profesi

Z grafu je patrné, Ze studenti, ktefi maji velmi pozitivni a spiSe pozitivni vztah k profesi
se neciti dostatecné pfipraveni v oblasti didaktické, dale je zde vidét velka disproporce
mezi vnimanim pfipravenosti v oblasti odborné pfedmétové a didaktické (pfi Skalovani
hodnot od -2 do +2) a to i u student(, ktefi maji pozitivni vztah k profesi

Graf ¢. 5 vyjadiuje souvislost mezi vnimanim pripravenosti studentd strukturovaného
modelu studia na profesi a odhodlanim nastoupit do profese.

Graf5 Souvislost mezi vnimanim pripravenosti a odhodlanim nastupu do profese
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Z uvedenych vysledk( je potvrzena skutecnost, kterou lIze vycist také z predchoziho
grafu. Z hodnot je patrné, ze u studentd, ktefi jsou urcité ¢i spise odhodlani nastoupit
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do profese je vnimani pfipravenosti po strance didaktické na velmi nizké Urovni. Tato
data opét velmi koresponduji s ndzory studentt v hodnoceni kvality jejich oborové
didaktické ptipravenosti.

Domnivédme se, Ze tito studenti by si méli zaslouZit nasi zvysenou pozornost, pokud
prfemyslime zaroven také o moznosti individualizace pfipravy na ucitelstvi.

Graf ¢. 6 vyjadiuje srovnani vnimani pfipravenosti student( ucitelstvi z hlediska oborové
predmétového v roce 2002 a 2012.

Graf6 Srovnani vnimani pfipravenosti z hlediska aprobacniho predmétu
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Z grafu je patrné, ze vysledky vnimani pfipravenosti studentd ucitelstvi v oblasti oboro-
vé predmétové v obou Setienich, tedy u studenti nestrukturovaného i strukturovaného
modelu studia jsou pfiblizné rovnocenné, rozdily se daji pficist velikosti vzorku.

Graf ¢. 7 vyjadfuje srovnéni z hlediska vnimani pfipravenosti v oblasti oborové-didak-
tické opét v roce 2002 a 2012.

Graf 7 Srovnani vnimani pfipravenosti v profesni oblasti (didaktické)
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Z grafu je patrny vyrazny propad hodnoty vnimani pfipravenosti v oblasti oborové-
-didaktické u vzorku z roku 2012. Jako vyrazné problematické Ize hodnotit to, ze pfi-
pravenost v oblasti obrové-didaktické je kladné vnimana u méné nez % respondent,
na rozdil od roku 2002, kdy se kladné vyjadrily vice jak %5 respondentd.

3.2 Analyza studentského hodnoceni kvality pfipravy

Vyhodnoceni oteviené otazky k vybranym oblastem profesni pfipravy ve struktu-
rovaném modelu

V oteviené otdzce jsme nabidli studentdm strukturovaného modelu pfipravy moznost
vyjadfit ndzory na kvalitu pfipravy v oblasti oborové predmétové, pedagogicko-psycho-
logické, oborové-didaktické a v oblasti pedagogické praxe, zaroven jsme vyhodnotili
odpovédi tykajici se hodnoceni kvality koncepce studia nasledného magisterského
stupné.

Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti oborové pfedmétové - sumarizace nazort
studenta
1. Prevaha teoretickych predmét(i, malé procento predmétd zamérenych na praktic-
kou aplikaci ziskanych znalosti - v celém studiu (bakalafském studiu — BS. i nava-
zujicim magisterském studiu — NMgr.).
2. Teoretickd vyuka v BS nesouvisi s pedagogickym zamérenim a redlnou praxi.
3. VBS - tvorba velkého mnozstvi seminarnich praci teoreticky zaméfenych — chybi
jejich reflexe od vyucujicich (velky pocet studentl na vyucujiciho).
4. Teoreticky zamérené semindrni prace studenta nevedou k motivaci, orientaci a po-
rozuméni pedagogické realité.
5. Teoretické predméty nepfipravuji na praci s zaky, chybi transformace teorie do praxe.

llustrace nazord:

Myslim, Ze vyuka aprobacnich pfedmétu by jiz v BS méla smérfovat na to, co se skute¢né
ve skoldch uci - nechtéla jsem byt lingvistou, filozofem, historikem, ekonomem, ... ale uci-
telem!”

Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti pedagogicko-psychologické

6. Nevhodné zafazeni pedagogicko-psychologické praxe v NMgr. studiu, ¢asto az
po absolvovani individualni oborové praxe - velka ¢asova zatéz studenta

7. Kurzy pedagogicko-psychologické ptipravy v BS jsou prevazné teoretického cha-
rakteru.

8. Kurzy pedagogicko-psychologické pfipravy v BS nesméfuji studenty do reédlné
pedagogické praxe.
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9. Pozadavek studentd pripravovat je na to, jak v obecné roviné ucivo transformovat
zakam.

llustrace nazoru:
+Mdme v BS hodné pg.-ps. predmétd, hodné znalosti, ale vse zustdvd jen v teoretické roviné.
Bylo by potreba to vice prenést do roviny premysleni o Zdcich.”

Hodnoceni profesni pfipravy v oblasti oborové didaktické

10. Zcela chybi v BS.

11. Zhusténa do NMgr. Studia.

12. Oborova didaktika nastupuje velmi pozdé.

13. Mala ¢asova dotace vyuce oborové didaktiky.

14. V nékterych oborech je velmi teoretickd - vyucujici by mél mit zkusenosti z redIné
praxe soucasné skoly.

15. Vyuka oborové didaktiky nenavazuje na pedagogickou praxi — neni smysluplné
provazana.

16. Student odchdzi na svoji prvni praxi, aniz by absolvoval systematickou oborové
didaktickou ptipravu.

llustrace nazoru:

»Fakulta mne dobre pripravi védomostmi, to ale neni ani 30% toho, co potrebuje opravdu
dobry ucitel. Diskuse? Besedy? Rozebirdni vlastnich chyb s témi, co tomu rozumi...”

,V rdmci oborovych didaktik by bylo dobré, kdybychom se o ucivu zdroveri ucili premyslet,
jak ho Zdkim vyloZit a co vsechno jim vyloZit”

Hodnoceni profesni pripravy v oblasti pedagogické praxe

17. Studenti postradaji pg. praxi od zac¢atku BS.

18. V prabéhu celého studia mélo naslechovych pedagogickych praxi

19. Chybi systém pedagogickych praxi jako postupné gradujici a navazujici struktura
smysluplné propojena s teoretickou pfipravou a s odbornou reflexi zkusenosti
z praxe —,Proces stavani se ucitelem”.

20. Chybi,didaktické” vedeni pedagogickych praxi.

21. Chybi sdileni zkusenosti z pg. praxe s VS pedagogy i spoluzaky — systémova reflexe
a sebereflexe studentovy ¢innosti.

22. Podcenovani pedagogické praxe.

llustrace nazor(:

~Myslim, Zze oborovd praxe je pfilis krdtkd na to, abychom se pfi vyuce ve skole citili jist&jsi”
,Oborovd praxe je brana nékterymi vyucujicimi na fakulté jako problém, protoZze musi
na mésic prerusit svoji vyuku. Je nedidakticky vnimdna, jako nepodstatnd &dst studia
v NMgr.”
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Hodnoceni koncepce studia nasledného magisterského stupné

23. Profesni rozvoj zkracen na necelé dva roky.

24. Mnoho pfedmétl z univerzitniho zakladu a studia oboru bez vztahu k profesni
pfipravé.

25. Koncepce univerzitniho zakladu by méla byt jednotnéjsi.

26. Realné chybi integrace teoreticko-oborové a pedagogicko-psychologické slozky
pripravy.

llustrace nazorG:

,Pripravu na pg. praxi bych zacala mnohem drive, nez v 1. ro¢. NMgr. studia. Pri soucasném
stavu se nic nestihd a neni as ani na ,uZiti, zaZiti’ pfeddvanych info.”

,Za dva semestry se nedd naucit prdce s ditétem a jen teoretickd strdnka opravdu nestaci.
Problém vidim v déleném studiu a to jak z hlediska znalosti v aprobacich, tak pedagogické
pripravenosti - v BS je Sizeno to druhé a vNMgr. zase to prvni.”

~Neni mozné, aby budouci ucitel vstoupil do $kolni tfidy aZ po trech letech svého studia!
A jesté navic coby hudebnik sledoval zemépis ¢i matematiku! Svérili byste se lékati, ktery
studoval obdobné? Shakespeare kdysi rekl — Co zraje, nespéchd.”

"

Hodnoceni koncepce studia bakalarského stupné

27. Redlné zkraceni BS - v 6. semestru — bakalarské prace a SBZ.

28. Je tfeba si zapisovat mnoho predméti z univerzit. zakladu pro ziskani kreditd.

29. V BS chybi jakékoliv didaktické predméty.

30. Vice typu praxi v BS.

31. Student neni v pribéhu BS motivovan k ucitelské profesi.

32. Redlné chybi integrace teoreticko-oborové a pedagogicko-psychologické slozky
piipravy.

llustrace nazorG:

~INékteré didaktické predméty bych zaradila uz do BS (misto jinych a nepotfebnych).”
,Béhem BS moc predmétt za mdlo kreditd, abychom ziskali dost kreditd, musime si zapi-
sovat hodné predmeétd, které s nasi aprobaci ani nesouvisi, tudiz ndm nezbyvd tolik casu,
abychom se opravdu dobie vzdéldvali v predmétech z obord.”

,Rada studentdi vyuzivd sama pfilezitosti nékde ucit, ale myslim, Ze by méli ucit s tim, Ze védi
co s ditétem (ttidou) délat. Cim praxe, didaktika, pedagogika dFive, tim lépe.”

,Po BS jsme sice ,teoreticky’ pfipraveni na uceni z hlediska pedagogiky a psychologie, ale
prakticky nevime jak.”
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Hodnoceni metod a forem prace v procesu ptipravy

33. Masové prednasky, kde se ztraci student (budouci ucitel!) jako individualita v,,davu”

34. Chybi seminéfe zaméfené na sdileni ndzord, zkusenosti se spoluzaky,zacinajicimi
uciteli”.

35. Absence seminail k vyznamnym predmétiim v BS i NMgr. - ¢asto pouze prednasky.

36. Chybi kurzy, zamérené na rozvoj komunikativnich kompetenci.

37. Chybi seminafe zaméfené na vytvafeni material(i do vyuky na ZS a SS.

38. Vice kurzd vedenych v kontextu inovativniho pojeti jak BS, tak NMgr.

39. Chybi moznost individualizace vyuky student( predevsim v oblasti oborovych
didaktik a pedagogickych praxi.

llustrace nazor(:

»Bylo by dobré pracovat v malych skupindch uz v BS a zkouset si preddvdni informaci
a od ostatnich pak ziskdvat hodnoceni a ndvrhy na zlepSeni. Uméli bychom se i lépe vyja-
drovat pred lidmi.

Vyzkumné Setteni, provedené mezi studenty ucitelstvi pfineslo velmi zajimavé a po-
znatky.

V nésledujici ¢asti se pokusime zobecnit tyto dil¢i ndzory studentl a predkladame
soubor zavér(, které hodnoti strukturaci studia z pohledu studentova pojeti pfiprave-
nosti na redlnou pedagogickou praxi.

4 Diskuse

Vyzkumné Setfeni provedené mezi studenty ucitelstvi, ktefi prosli na Pedagogické fa-
kulté UK strukturovanym studiem, tak v mnohém ilustruje fadu slabin tohoto modelu
pfipravy:

«  Ucitelské studium, které je rozdélené do vzajemné nepropojenych, spise jen for-
malné spojenych stupriti nema logickou koncep¢ni vystavbu a tak nemUze zajistit
kvalitni profesni ptipravu.

« Rozdéleni studia do dvou stupni neumoznuje realizovat pfipravu ucitell na skute¢-
né odborné pedeutologické bazi — podle ideje o na sebe kontinudlné navazujicich
fazich utvarejici se ucitelské osobnosti a profesionality, na zékladé kterych se budo-
vala koncepce ucitelské pfipravy pred zavedenim strukturovaného studia — proces
,Stdvani se ucitelem”.

« Ma-li u budoucich uciteld dochazet k integraci znalosti obsahovych se znalostmi
didaktickymi, je tfeba kurikula u¢itelského vzdélavani koncipovat jako integrovana,
Vv nichZ se oborové studium odehrava casové soubézné a provazané se studiem
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didaktickym. Studenti potom mohou postupné zrat ve vyvoji svych didaktickych

dovednosti (Janik, 2009).

V procesu strukturované pfipravy je vyznamné omezena moznost ovliviiovani

a utvareni motivacni struktury studenta ucitelstvi.

Tim, Ze se do bakalafského stupné soustiedil teoreticky pedagogicko-psychologicky

a univerzitni zaklad a také védni zaklady Skolnich pfedmétd a do magisterského

stupné didakticka pfiprava a pedagogicka praxe, doslo naopak k preruseni rozvoje

ucitelské profesionality predevsim:

» lIzolaci teoretické pfipravy v odbornych pfedmétech od oborovych didaktik

» lzolaci teoretické pripravy od pedagogické praxe - tak nelze vytvofit systém
pedagogickych praxijako postupné gradujici a navazujici strukturu smyslupiné
propojenou s teoretickou pfipravou a s odbornou reflexi zkusenosti z praxe.

Omezenim druh (typd) pedagogickych praxi a zkracenim praktické pfipravy (vét-

sinou z péti na dva roky) dochazi k nedostatku prostoru a ¢asu pro rozvoj pedago-

gickych dovednosti a rozvoji profesnich kompetenci, profesniho zrani.

Je omezena moznost smysluplné utvaret studentovo pojeti vyuky a profesni identity

Presto, Ze v ucitelském vzdélavani vsech stupnt a obort rostou pozadavky na roz-

sifeni pfipravy o nové oblasti a rozvoj kompetenci (napf. v souvislosti s realizaci

kurikularni reformy v oblasti ZS a SS5) ve studiu bakalafského stupné se realné zkratil

¢as studia, nebot 6. semestr je z dlivodu kondni statnich bakalafskych zkousek

zkréceny

Tak se celkové zkratil ¢as skutecné pripravy. Nardst kvantity bez zadouci integrace

zvysuje riziko povrchnosti a snizuje kvalitu

Roste kritika ucitelské pripravy ze strany skol pfedevsim z hlediska nedostatecné

rozvijenych profesnich kompetenci budoucich uciteld

Dlouhodobé pretrvavani pocatecni pfipravy ucitelt podle strukturovaného modelu

muze v fadé aspektd ohrozit kvalitu ucitelstvi jako celku a pfinést zavaznou kritiku

vG¢i vysokym $koldm a jesté vice ohrozit VS pipravu ucitell

Lze se domnivat, Ze koncepcni zménou ucitelské pripravy na pétileté nestrukturo-

vané studium se posili ucitelska profesionalita a zaroven tak mize dojit k posileni

statusu ucitelské profese

Zavér

Uvédomujeme si, ze vysledky dotaznikového Setieni nelze absolutizovat, mohou viak
slouzit jako jedna z oblasti argumentace pro opétovné zavedeni nedéleného magister-
ského studia ¢i novou koncepci a pojeti strukturovaného modelu pfipravy budoucich
ucitell.

Domnivame se, Ze soucasna podoba pripravného vzdélavani ucitell podle struktu-
rovaného modelu neodpovida trend{im profesionalizace tohoto povolania v mnohém
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ani odbornému pedeutologickému poznani o podstaté profesionality ucitelské prace
a predevsim o vyvojovych fazich rozvoje ucitelovy - studentovy osobnosti, na jehoz
konci je samotny tvirce vyucovaciho procesu.Vyznamnou cestu feseni této problemati-
ky vidime v systémovych zméndch piipravy ucitell v kontextu standardizace vzdélava-
ni, vymezeni ucitelské profese jako kvalifikace, definovani standardu ucitelské profese.
Tento aspekt sebou nese potrebu vyzkumu a paralelnich odbornych diskusi, jez se tykaji
zmén strukturace studia ucitelstvi.

Jevi se jako aktudlni a nezbytné, aby vysoké Skoly pripravujici budouci ucitele
spolecné na zakladé systematizace poznatkl o soucasném stavu pfipravy studentd
ucitelstvi na vykon ucitelského povoléni, vytvofili ndvrh koncepce vysokoskolského
vzdélavani ucitell, ktery bude akceptovat nové potreby edukacni praxe, bude akcep-
tovatelny viemi vysokymi Skolami pfipravujicimi ucitele a bude funkéni delsi ¢asové
obdobi.

Spole¢nym cilem je tak hledat a vytvorit zakladni konsensus o charakteru vysoko-
Skolského vzdélavani uciteld, ktery se systémoveé prenese nejen do kurikula vysoko-
$kolské vyuky v Ceské republice, ale zaroven do programd dalsiho vzdélavani uditeld,
na kterych budou vysoké skoly participovat.
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Hodnoceni profesni
pripravy studenty ucitelstvi
a jejich postoje k profesi'

Jana Wernerova

Abstrakt

Prispévek se zabyva problematikou pfipravného vzdélavani ucitell se zamérenim
na dusledky strukturace. Srovnava nazory na pfipravenost na vykon profese a profesni
orientaci studentl ucitelstvi sekundarniho vzdélavani nestrukturovaného a strukturo-
vaného studia ¢tyf pedagogickych fakult v Ceské republice, na podkladé dotaznikového
Setfeni (2009/10). Studenti ucitelstvi pro 2. stupen zékladni skoly hodnotili vyse pfipravu
v programech nestrukturovanych nez strukturovanych ve slozce oborové predmétové,
oborové didaktické a dostate¢nost praxe. Rozdil hodnoceni v programech ucitelstvi
pro stredni $koly byl vyznamny pouze ve vy3sim vnimani dostatecnosti ¢asové dotace
praxe u strukturovaného studia. U studentl strukturovaného studia byla zjisténa mensi
orientace k uditelstvi.

Klicova slova: pfipravné vzdélavani uciteld, strukturované studium, magisterské stu-
dijni programy, navazujici magisterské studijni programy, oborové predmétova slozka,
oborové didaktiky, pedagogicko-psychologicka slozka, prakticka pfiprava, pedagogicka
praxe, student ucitelstvi, dotaznikové Setfeni, postoje k profesi.

' Vyzkum vznikl za podpory interniho grantu FP TUL v ramci projektu ,Vliv strukturace studijnich programt
na praktickou pfipravu studentd ucitelstvi” s registracnim ¢islem IGS-FP-TUL ¢. 97/2009.
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Evaluation of Professional Training by Student Teachers
and Their Approaches to Profession

Abstract

The paper deals with teacher training, focusing on the implications of structuring. It
compares views on professional readiness and professional orientation of student
teachers of secondary education in the unstructured and structured studies at four
faculties of pedagogy in the Czech Republic, on the basis of a questionnaire survey
(2009/10). Students of pedagogy for the 6™ to 9* grades of elementary schools evalu-
ated better the training in unstructured programs than in structured ones in the fields of
the subject-branch component, subject didactics and the sufficiency of practical train-
ing. The difference of evaluation in the programs of pedagogy for secondary schools
was significant only in higher appreciation of the sufficiency of the number of lessons of
practical training in the structured study. Weaker orientation to teaching was identified
in students of the structured study.

Key words: preparatory teacher education, structured learning, master’s degree pro-
grams, follow-up master’s degree programs, subject-branch component, subject di-
dactics, pedagogical-psychological component, practical training, teaching practise,
student of pedagogy, questionnaire survey, attitudes towards profession.

Uvod

V souvislosti s budovanim evropského prostoru vysokoskolského vzdélavani na zakladé
Bolonské deklarace byla prosazena transformace ucitelského vzdélavani. Tlakem bylo
zavedeno strukturované studium ucitelstvi vSeobecné vzdélavacich predmétd na pe-
dagogickych a dalsich fakultach vzdélavajicich budouci u¢itele v Ceské republice (pred
zavedenim strukturace ucitelského studia nebyla provéfovéna jeji vhodnost). Tento
prechod se poji s fadou problém (koncepcnich, organizacnich, obsahovych, aj., napf.
Bélohradskd, Urbanek, 2005; Brebera, 2006; Urbanek, 2004).

V nasich setienich jsme se zaméfili na subjektivni nazory studentl ucitelstvi na kva-
litu pfipravného vzdélavani (z divodu dosud nizkého poctu absolventl strukturované-
ho studia pUlsobicich ve skolstvi). Evaluace vyuky prostirednictvim nazorl student( je
jedna z diagnostickych moznosti zjistovani kvality pfipravného ucitelského vzdélavani,
o kterou se v sou¢asné dobé zvysuje zdjem. Hodnoceni studenty ma sv4 rizika (napf.
subjektivita, mensi zkusenosti ze skolského prostredi), nemUize byt jediné a urcujici.
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1 Problematika sou¢asného pripravného vzdélavani
ucitelQ

Pro specifika ceského ucitelského prostiredi jsme se zaméfili na obdobné vyzkumy ces-
kych autort. Studentské hodnoceni pfipravy ucitelt véeobecné vzdélavacich predmétl
zjistoval napft. Havlik (2001) na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy. V uvedené stati
byla dle studentt nejpfiznivéji hodnocena odborna pfiprava (77 %) a pfipravenost pro
teoretickou praci (73 %). Naopak kriticky byla hodnocena pfiprava v oblasti pedagogic-
ko-psychologické, pfiprava pro praktické ¢innosti a pfiprava pro fidici a organizacni ¢in-
nosti. Zpétnovazebné informace, ziskané od studentd ucitelstvi 2. stupné ZS po absol-
vovani zavére¢né praxe v 5. ro¢niku studia, zaznamenal Stava (2006). Studenti nejvyse
hodnotili odbornou pfipravu v aprobacnich predmétech (92,3 %), organizaci a realizaci
vyucovaci hodiny (85,3 %), metodickou pfipravu v aprobacnich predmétech (71,4 %).
Naopak nejnize byla hodnocena pfipravenost ke komunikaci s rodic¢i zakd (20,6 %).
Simonik (1994, s. 69-70) uvadél pfipominky a naméty k ucitelskému studiu, které byly
zjistény v rdmci Setfeni u zacinajicich ucitel(i: pfipravné ucitelské vzdélavani zaméfit vice
k ucitelstvi, odliit studium ucitelstvi pro 2. stupen ZS a ucitelstvi pro SS, zafadit prak-
ticka cviceni a metodickou analyzu konkrétniho uciva obsazeného v ucebnicich, vétsi
pouzitelnost didaktik v praxi, vyuku nekoncipovat pouze na,univerzalniho zaka“, zvysit
rozsah pedagogické praxe béhem studia aj. PiSova (1999, s. 84) na zakladé kvalitativniho
Setfeni problém zacinajicich ucitell anglického jazyka, uvadi nizkou aplikacni troven
odbornych poznatkl (rozpor mezi teorii a praxi), chybéjici dovednost efektivni pfipravy
na vyucovani (zejména dlouhodobého a strednédobého planovani), problémy ve sféie
fizeni procesu uceni a vyucovéni, nedostate¢né evaluacni a diagnostické dovednosti.

Kromé nazort student(i na kvalitu ucitelské pfipravy nas zajimal také jejich postoj
k profesi. Zna¢na ¢ast studentd ucitelstvi je jiz v pribéhu studia rozhodnuta, Ze ucitel-
skou profesi nebude vykonavat. Jak uvadi Urbanek (2005, s. 92), tuto situaci, kterou je
tfeba vnimat negativné, ovliviuje vice faktorG. Ty souvisi napf. s moznostmi nabidky
trhu prace ve vztahu k relativné univerzalni a vysoké kvalifikaci ucitelli a k jejich soucas-
nym podminkdm prace. Pi ni existuje viditelny kontrast mezi zna¢nymi naroky profese
a podprdmérnymi osobnimi pozitky. K nezajmu absolvent o praci uciteld mohou také
pfispivat charakteristiky ucitelského vzdélavani: nesoulad mezi charakterem ucitelské
pfipravy a realitou, potfebami a ocekavanimi skolské praxe, nedostate¢na zamérenost
pripravy k ucitelstvi, nevhodny vybér kandidatd ucitelstvi aj. Profesni orientaci studentd,
resp. pocet nastupujicich absolventd ucitelskych fakult do praxe, dokumentuje fada
autorl (napft. Cernotova, 2000; Havlik, 1997; Urbanek, 2002; Zimova, 1997). Uvedeni
autofi se shoduji na nedostate¢ném prilivu absolventl a dale poukazuji na relativné
vysoky ubytek nastoupivsich absolvent(.
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2 Cil a metoda setreni

Cilem prezentovaného vyzkumu bylo zjistit:

1.

zda existuje rozdil v ndzorech na pfipravenost k vykonu ucitelské profese subjektiv-
nim vyjadrenim student(? pedagogickych fakult nestrukturovanych (Mgr.) a struk-
turovanych (NMgr.) studijnich programi a) u¢itelstvi 2. stupné ZS, b) u¢itelstvi SS3;

2. zda se lisi postoje studentl k budouci ucitelské profesi nestrukturovanych a struk-

turovanych programi ucitelstvi 2. stupné ZS a uitelstvi SS.

Vyzkumny soubor piedstavovali studenti ucitelstvi vybranych* pedagogickych fakult
prezencniho studia; N = 622 (Mgr. 348, NMgr. 274):

Univerzita Karlova v Praze (UK), (N =51);

Zéapadoceska univerzita v Plzni (ZCU), (N = 228);

Masarykova univerzita v Brné (MU), (N

=152);

Technicka univerzita v Liberci (TUL), (N = 191)°; viz tab. 1.

Tabulka 1
Pocty studentt a hodnoceni aprobacnich predmét, PedF (2009/10)

Celkem studentt: 622
Z8: 421 Z5/5851 | SS:150
Mgr. 243 NMgr. 178 NMgr.51 | Mgr. 105 | NMgr. 45
ZCU52 | TUL191 | zCU40 | MU138 UK 51 ZCU105 | zCU31 MU 14
Celkem hodnoceni predméta: 1203
75:835 Z5/58101 | SS:267
Mgr. 486 NMgr. 349 NMgr.101 | Mgr.180 | NMgr. 87
zCU104 | TUL382 | zCU78 | MU 271 Uk101 | zCu180 | zCU59 MU 28

Mgr.: magisterské studium; NMgr.: navazujici magisterské studium.

S

tudenti hodnotili v priméru dva predméty své aprobacni kombinace.

Zajimalo nas, jaké jsou rozdily mezi sledovanymi pedagogickymi fakultami v uspora-
déni a proporcionalité slozky pedagogicko-psychologické, oborovych didaktik a pe-
dagogické praxe ve strukturovaném studiu ucitelstvi nizsiho sekundarniho vzdélavani
(bakalafské a navazujici magisterské studium). V prvni fadé jsme zjistili znacnou ter-

Oznaceni ,studenti” v nasem pojeti pfedstavuje studentky (Zeny) a studenty (muze).

V pfipadé Univerzity Karlovy jde o integrované studium ucitelstvi pro 2. a 3. stupen.

Jde prevazné o pedagogické fakulty, které zacinaly u nas zavadét strukturované studium mezi prvnimi.
Dékujeme kolegynim a koleglim z pedagogické fakulty v Praze, Plzni a Brné za umoznéni vyzkumu.
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minologickou nejednotnost, kterd je disledkem strukturace a ucelového feseni, dale
velkou koncep¢ni a obsahovou rliznorodost jednotlivych studijnich program. Kazda
instituce ma své vlastni pojeti ucitelské pfipravy, spolecné je pouze zakladni vymezeni
slozek. Bylo zjisténo rozdilné zastoupeni pedagogickych a psychologickych pfedmétd,
s vétsi casovou dotaci u predmétd pedagogiky. Oborové didaktiky se v Bc. programech
témé&f nevyskytovaly, pouze formou Uvodi do didaktik, v navazujicich magisterskych
studijnich programech byla shoda v zastoupeni oborovych didaktik vétsi. Na jednotli-
vych pedagogickych fakultach existuji odlisné modely pedagogické praxe. Studijni pro-
gramy fakult zahrnovaly praxe, které se lisily délkou, ¢asovym zafazenim a obsahovym
zamérenim, s nizkou ¢asovou dotaci praxi (uvadéjici, motivacni formou) v bakalarském
studiu (podrobnéji Wernerov4, 2011).

Uplatnéna byla dotaznikova Setfeni realizovana v pribéhu akad. roku 2009/2010,
na konci studijni drahy $etfenych studentd, po absolvovani souvislé praxe® na ZS ¢i SS,
dle pfislusného studijniho programu (studenti UK po absolvovani souvislé praxe na Z5).
Vytvoren byl modifikovany evalua¢ni dotaznik pro méfeni motivacni, postojové a vy-
konové sféry studentd ucitelstvi. Dotaznik byl anonymni, ndvratnost se pohybovala dle
jednotlivych fakult v rozmezi 99,8 - 41,1 %. Ke statistickému zpracovani dat byl pouzit
X kvadratovy test — kontingen¢ni tabulky — metoda Pearsonova a Cramerdv koeficient.

3 Vysledky vyzkumu
Prezentovany vyzkum je rozdélen do dvou ¢asti:

I.  Subjektivni ndzory studentl na pfipravenost vykonavat profesi ucitele:
a) hodnoceni profesni pfipravy ve slozce oborové predmétové, oborové didaktic-
ké, pedagogicko-psychologické,
b) hodnoceni priibéhu souvislé pedagogické praxe,
¢) hodnoceni dostate¢nosti ¢asové dotace jednotlivych slozek profesni piipravy;

Il. Rozhodnuti studentli nastoupit po vystudovani do praxe.
Predmétovou komponentu (oborovou pfipravu) ucitelského vzdélavani jsme rozdé-

lili z dGvodu srovnatelnosti jejich ¢asti v nasich Setfeni na: 1) oborové predmétovou
pfipravu - je sloZzena z védnich disciplin, vztahujicich se k aproba¢nim predmétiim,

5 Souvislou pedagogickou praxi chdpeme jako zavére¢nou praktickou aktivitu, zavriujici formu praktické
piipravy. Ma komplexni charakter, pfispiva k rozvoji vsech profesnich kompetenci ucitele. Kromé pfedméto-
vého zaméreni (vyuka) ma student moznost blize poznat dité skolniho véku, specifikum tfidniho kolektivu,
dynamiku pedagogického sboru a provoz skoly. Praxe mé téz funkci profesni socializace studenta. Student
praktikuje v souvislém kontinudlnim sledu, zpravidla po 4 tydny se pIné Ucastni zivota skoly.
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vrozsahu a hloubce, které odpovidaji stupni a druhu skoly, pro néz je ucitel pfipravovan;
2) oborovou didaktiku — je zaméfena na vyucovani daného predmétu.

Data jsou uvadéna v komparaci 1) nestrukturovaného studia ucitelstvi pro 2. stupen
ZS (Mgr. Z5) a strukturovaného studia ucitelstvi pro 2. stupert ZS (NMgr. Z5), 2) nestruk-
turovaného studia ucitelstvi pro SS (Mgr. S5) a strukturovaného studia u¢itelstvi SS
(NMgr. SS). Pro prehlednost je vyjadfeni studenti NMgr. ZS a student(i Univerzity Kar-
lovy v Praze (NMgr. Z5/SS UK) slou¢eno a vyznaceno v grafech. Vysledky $etfeni jsou
vyjadieny procentudlné, usporadény dle poradi cetnosti uvadéni, vyhodnoceny stati-
sticky (zdporem je nizsi pocet dat pro statistické vyhodnoceni).

3.1 Subjektivni ndzory na pfipravenost vykondvat profesi ucitele

Studenti hodnoatili pfipravu oborové predmétovou, oborové didaktickou a pedagogic-
ko-psychologickou na skale: velmi dobfe, dobte, k pfipravé drobné vyhrady, vazné vy-
hrady, nedokazu posoudit. Pribéh souvislé pedagogické praxe na skéle: velmi uspokojil,
uspokojil, drobné vyhrady, vazné vyhrady, neuspokojil, nedokazu posoudit. Studenti
dale uvadéli konkrétni vyhrady k vyuce v jednotlivych slozkach pfipravy.

Prezentujeme pozitivni hodnoceni (pfipraven dobfe a velmi dobte; priibéh praxe
velmi uspokojil a uspokojil); (graf 1) a hodnoceni dostate¢nosti rozsahu hodin ve stu-
dijnich programech v priibéhu celého studia (graf 2). Z nejpodstatnéjsich vyzkumnych
zjisténi: V komparaci hodnoceni jednotlivych slozek profesni pfipravy (tab. 2) byl zjistén
statisticky vyznamny rozdil (na hladiné vyznamnosti 0,05) v hodnoceni Mgr. a NMgr.
program{ ucitelstvi pro ZS (+ NMgr. Z5/SS UK) v pfipravé oborové pfedmétové, obo-
rové didaktické a hodnoceni pribéhu praxe vyse v Mgr. studiu. Oborové predmétova
pfiprava byla hodnocena v Mgr. a NMgr. programech vyse nez oborové didakticka. Pe-
dagogicko-psychologogicka pfiprava byla hodnocena v Mgr. a NMgr. nejméné pfiznivé
ze véech hodnocenych slozek. V hodnoceni ptipravy v Mgr. SS a NMgr. SS programech
nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil.

V hodnoceni dostate¢nosti rozsahu hodin (tab. 3) byl zjistén statisticky vyznamny
rozdil (na hladiné vyznamnosti 0,01) v porovnani Mgr. ZS a NMgr. ZS (+ NMgr. Z5/SS UK)
programd, ve prospéch Mgr. programt. Hodnoceni dostate¢nosti praxe v priibéhu ce-
Iého studia u Mgr. S5 a NMgr. SS programdi byl zjistén statisticky vyznamny rozdil (0,01),
ale ve prospéch NMgr. programi. V hodnoceni ¢asové dotace oborové didaktiky a pe-
dagogicko-psychologické slozky statisticky vyznamny rozdil zjistén nebyl.

Prostfednictvim volnych vypovédi vyjadiovali studenti konkrétni vyhrady k ptiprave.
V oborové predmétové pripravé uvadéli ponejvice nekorespondovani obsahu vyso-
koskolského studia (¢i jen velmi lehkou souvislost) s u¢ivem ZS ¢i SS, poté obtiznost
vysokoskolské znalosti transformovat na Groven zakd. V oborové didaktické pripravé
studenti nej¢astéji postradali zaméfeni didaktiky pro vyuziti v praxi a analyzu obsahu
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vyuky. Pedagogicko-psychologicka pfiprava byla hodnocena nejméné pfiznivé. Nej-
Castéjsi vyhrady smérovaly k teoretické vyuce bez pfinosného presahu do praxe a jeji
prednaskové formé. Studenti nejcastéji postradali vice pripravy na kazeriské problémy,
udrzeni pozornosti a motivace zaka, praci se Zaky s vyukovymi problémy. Pokud studen-
ti uvadéli hodinovou dotaci oborovych didaktik a pedagogicko-psychologické pfipravy
predmétli v u¢ebnim planu jako dostacujici, poukazovali na nedostacujici obsah (nebyl
zaméien na latku ZS, SS; pouze teorie, pfemira definic).

Graf 1 Studentské hodnoceni profesni pfipravy (oborové predmétové, oborové didaktic-
ké, pedagogicko-psychologické a pedagogické praxe), pozitivni hodnoceni, komparace
Mgr.a NMgr. program( Z5 a SS (vybrané PedF CR), 2009/10; procentudlni vyjadieni Po-
zitivni hodnoceni: pripraven velmi dobre a dobre; pribéh praxe uspokojil a velmi uspokojil.
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Tabulka 2

Komparace pozitivniho a negativniho hodnoceni (+ nevyjadieno) jednotlivych slozek
pfipravného vzdélavani studenty ucitelstvi (vybrané PedF CR), 2009/10; statistické vy-

hodnoceni dat

Slozka pfipravy Studijni program N X p signif. v
. Mar. 486
ZS 4,08 0,04 + 0,066
Oborové NMgr. (+ UK) 450
predmétovd _ Magr. 180
SS 0,16 0,69 -
NMgr. 87
. Mar. 486
ZS 3,89 0,04 + 0,064
Oborové NMgr. (+ UK) 450
didakticka ; Magr. 180
SS 0,02 0,88 -
NMgr. 87
- Mar. 243
ZS 1,50 0,22 -
Pedagogicko- NMgr. (+ UK) 229
-psychologicka _ Mar. 105
Y SS J 1,05 0,31 -
NMgr. 45
“ Mar. 486
ZS 3,86 0,05 + 0,064
Pedagogicka NMgr. (+ UK) 450
praxe . Mgr. 180
SS 0,08 0,77 .
NMgr. 87

UK: studium uitelstvi pro Z5/SS soubézné
- statistickd vyznamnost neprokdzdna
+  statisticky vyznamny rozdil (0,05)
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Graf2 Studentské hodnoceni dostatecnosti casové dotace profesni pfipravy ve studij-
nich programech v priibéhu studia (oborové didaktické, pedagogicko-psychologické,
pedagogické praxe), pozitivni hodnoceni, komparace Mgr. a NMgr. programi Z5 a S5
(vybrané PedF CR), 2009/10; procentualni vyjadfeni
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Tabulka 3

Komparace pozitivniho a negativniho hodnoceni hodinové dostatecnosti sloZek pripravné-
ho vzdéldvdnive studijnich programech ucitelstvi v priibéhu studia studenty ucitelstvi
(vybrané PedF CR), 2009/10; statistické vyhodnoceni dat

Slozka pfipravy Studijni program N X p signif. v
. Mar. 486
ZS 1,96 0,16 -
Oborové NMgr. (+ UK) 450
didakticka . Mgr. 180
SS 0,37 0,54 -
NMar. 87
“ Magr. 243
ZS 1,51 0,25 -
Pedagogicko- NMgr. (+ UK) 229
-psychologicka . Mar. 105
psy 9 SS gr 1,57 0,21 -
NMagr. 45
. Magr. 486
ZS 26,5 0,00 ++ 0,237
i NMgr. (+ UK) 450
Pedagogicka praxe
~ Mgr. 180
SS 8,61 0,003 ++ 0,240
NMagr. 87
UK: studium uéitelstvi pro Z5/SS soubézné + statisticky vyznamny rozdil (0,05)
- statistickd vyznamnost neprokdzdna ++ statisticky vyznamny rozdil (0,01)
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Rozdil mezi strukturovanym a nestrukturovanym studiem ve studentském hodnoceni
se projevil v tom, ze studenti NMgr. studia (ZS i SS) postradali propojeni odbornych
predmétl s didaktikami v prabéhu studia, kritizovali kumulaci pfedmétd oborovych
didaktik a pedagogicko-psychologické pfipravy v magisterském studiu. Poukazali
na problémy fakult v koncep¢nim, organizacnim a persondlnim zajisténi studia zp0-
sobené restrukturalizaci.

Pfi plisobeni na souvislé pedagogické praxi byly ndzory student Mgr.i NMgr. pro-
gramU obdobné. Studenti uvadéli ponejvice jako nepfiznivé faktory kazerské problémy
zakud; nedostatecnou zpétnou vazbu od fakultniho ucitele’, maly prostor pro sebereali-
zaci studentU; velky pocet zaka ve tiidé, velky pocet integrovanych zakd; nedostate¢né
vybaveni skol pomUckami. Ze strany fakulty kritizovali nedostatky v oborové didaktice,
malo hospitaci.

3.2 Rozhodnuti nastoupit po vystudovani do praxe

Studenti uvadéli rozhodnuti vykonavat ucitelskou profesi a objasnovali jeho divody.
Ziskana data byla roztfidéna do jednotlivych kategorii: Pozitivni volba vyjadfuje pred-
poklad nastoupeni po absolvovani studia do $kolstvi, negativni volba rozhodnuti stu-
dentl do skolstvi nenastoupit. Zbylé procento predstavuji studenti, ktefi uvedli nastup
do Skolské praxe z nouze ¢i studenti dosud nerozhodnuti.

V pozitivnim vyjadreni (graf 3) pfevazovaly motivy naplnujici prace, prace s détmi
(mladymi lidmi), motivace absolvovanou praxi, uplatnéni studia z VS. Z negativnich vy-
povédi neodpovidajici finan¢ni ohodnoceni vzhledem k vykonu a psychické naro¢nosti
povolani. Nerozhodnuti studenti ucitelstvi ZS volili ¢asto ué¢itelstvi jako ,vychodisko
znouze” pokud nenaleznou uplatnéni v jiném sektoru. Studenti ucitelstvi S5 se naopak
obavali, zda uplatnéni ve skolstvi naleznou.

Statisticky vyznamny rozdil (na hladiné vyznamnosti 0,01) v rozhodnuti nastoupit
po vystudovani do praxe byl zjistén mezi vyjadienim studentd Mgr. a NMgr. programt
ucitelstvi ZS (tab. 4). Toto 3etieni ukazalo, ze studenti absolvujici NMgr. studium jsou
méné motivovani k vykonu ucitelské profese, nez studenti Mgr. studia (a to i ucitelstvi
pro SS). Vyse uvedené odporuje teoretickym predpokladiim a jednomu ze zamyslenych
kladu strukturace (tj. prace se studenty v NMgr. studiu k ucitelstvi vice orientovanymi).

7 Fakultni u¢itel - téz cvi¢ny utitel, mentor, tutor. Ukolem fakultniho u¢itele je studenta pfi praxi vést, poskytovat
metodickou pomoc, kontrolovat a hodnotit ¢innosti studenta a priibéh praxe. Fakultni ucitel v pojeti tohoto
Setieni plsobi na zakladni ¢i stfedni skole.
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Graf 3 Komparace rozhodnuti studentd Mgr. a NMgr. program@ ZS a SS nastoupit
po ukonéeni studia do praxe, pozitivni a negativni vyjadieni (vybrané PedF CR), 2009/10,
N studentl = 622; procentudlni vyjadreni

Pozitivni volba: studenti predpoklddali nastoupit do Skolstvi, motivovani.

Negativni volba: studenti byli rozhodnuti do skolstvi nenastoupit.
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Tabulka 4

Komparace pozitivniho (motivovani) a negativniho rozhodnuti
(+ nerozhodnuti, nemotivovani) studentl ucitelstvi nastoupit po vystudovani do praxe
(vybrané PedF CR), 2009/10; statistické vyhodnoceni dat

Studijni program N X p signif. v
~ Magr. 217
VA 7,5 0,01 ++ 0,142
NMagr. 157
N Magr. 243
A - 4,84 0,02 + 0,101
NMagr. (+ UK Z5/SS) 229
. Mar. 105
SS 0,45 0,50 -
NMgr. 45

UK: studium ucitelstvi pro Z5/SS soubézné, studenti po absolvovdni souvislé praxe na ZS
- statistickd vyznamnost neprokdzdna

+  statisticky vyznamny rozdil (0,05)

++ statisticky vyznamny rozdil (0,01)
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4 Diskuse vysledkt

Vysledky naseho Setteni potvrdily ¢asto kritizované oblasti ucitelského vzdélavani
u nds — prilisné akademické vzdélavani, nedostatecnou obsahovou naplni (malo za-
mérenou na vyuziti v praxi) zvlasté pedagogicko-psychologické pfipravy, oborovych
didaktik, nedostatek ¢asové dotace pedagogické praxe (napk. Spilkova, 2008; Simonik,
2008; Vasutova, 2007, s. 30).

Strukturovani vysokoskolského studia mize mit v obecné roviné pfinosné stran-
ky (napf. studijni mobilita), otadzkou zlistava jeho vhodnost pro ucitelské vzdélavani.
Ve strukturovaném studiu se nejprve studuje prvni Uroven tercidrniho vzdélavani (ba-
kalarsky stupen) v jednom nebo ve dvou aprobacnich oborech a teprve poté nasleduje
v dalsi fazi (magistersky stupen) specidlni profesni pedagogické studium. Strukturace
pfinesla zdvazné problémy v organizaci, bylo uvddéno nedostatecné propojeni baka-
lafského studia s navazujicim magisterskym, zjisténa byla i nedostatecna navaznost
v ramci jednoho oboru fakulty. Odlisné pojeti ucitelské pfipravy na rlznych fakultach,
i v rdmci strukturovaného studia, vede ke zna¢né nestabilité ucitelského vzdélavani.

Vypovédi studentl naseho setieni potvrdily, ze strukturované studijni programy
pfindsi kumulaci, koncentrovanost profesni pfipravy (didaktickych a pedagogickych
predmétli) do NMgr. studia, zkraceni obdobi profesni pipravy, akcentovani oborové
predmétové pripravy, obtiznou ndvaznost teorie a praxe (délka, integrace k dalSim sloz-
kam pfipravy aj. shodné Markova, Urbanek, 2008; Urbanek, 2005, s. 67-70). Dokument
Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland (2000) upozornuje na to, ze oddélovani
oborového studia a praktické ptipravy ma za nasledek pedagogicko-didaktickou pfi-
pravu kratsi a ne tak dikladnou a védecky zaloZenou jako pfiprava v oboru.

V nasich Setfenich jsme zjistovali subjektivni vnimani pfipravenosti vykonavat pro-
fesi ucitele studenty uitelstvi. V hodnoceni pfipravy Mgr. Z5 a NMgr. ZS studijnich
programu byl zjistén statisticky vyznamny rozdil - v nestrukturovanych programech
byly hodnoceny vyse pfiprava oborové pfedmétovd, oborové didakticka a prabéh pe-
dagogické praxe. Se statisticky vyznamnym rozdilem byl ve strukturovanych progra-
mech hodnocen nedostatek casové dotace pedagogické praxe. Z vybranych slozek
ucitelského vzdélavani v obou studijnich programech byla studenty nejnize hodnocena
pedagogicko-psychologicka pfiprava. Z nejcastéjsich nedostatkl profesni pfipravy bylo
studenty uvadéno malé zaméreni na profesi ucitele, mélo didakticky orientovaného uci-
va, nedostatecnost pripravy na vychovné a vyukové problémy zak(. Rozdil hodnoceni
slozek pfipravy ve strukturovanych a nestrukturovanych programech uéitelstvi pro SS
nebyl vyznamny, dostate¢nost rozsahu hodin praxe byla naopak hodnocena se statistic-
ky vyznamnym rozdilem vyse u strukturovanych programa. Odlisnost vysledk( setfeni
otevira otazku, zda je vhodné pfipravu ucitell zékladnich a stfednich skol diferencovat.
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Zavér

| kdyz subjektivni ndzory studentli nelze zcela zobecnit, poukézaly na rezervy v sys-
tému vzdélavani na fakulté. Vyznamnou determinantou uvedenych rozdild muize byt
predchozi vzdélani, tj. zaméfeni stfednich 3kol, jejichz absolventi ke studiu ucitelstvi
nastupuji. Dale je nutno, vzhledem k vyse uvedenému, zohlednit, ze zddny program
ucitelského vzdélavani nemize vytvofit hotové ucitele, pfipravené na vsechny even-
tuality ucitelské praxe. Taktéz vysledky plisobeni pedagogickych fakult se vérohodnéji
projevi az po delsim plsobeni absolventa ucitelstvi ve skolské praxi.

V névaznosti na Setfeni vyzkumnikd v predchozich letech (Havlik, 1997; Zimova,
1997, aj.), také nase Setfeni prokazala nizky zajem absolventl ucitelstvi nastoupit po vy-
studovani do 3kolstvi. Uvedeny jev vyjadfuje vztah ménici se spole¢nosti k ucitelstvi,
souvisi s nedostate¢nym spolec¢enskym a finan¢nim ohodnocenim, neperspektivnosti
zaméstnani, nepfiznivou situaci ve skolstvi, malymi pravomocemi ucitele, ale i vysoky-
mi naroky profese. Jednim ze zamyslenych pozitiv strukturace méla byt pfiprava plné
motivovanych studentt k vykonu ucitelské profese. Nase Setfeni viak prokézalo, ze
navazujici studium ucitelstvi absolvuji studenti, jejichz motivace k ndstupu do praxe je
nizsi nez u studentl ve studiu nestrukturovaném (se statisticky vyznamnym rozdilem
u student( uéitelstvi pro 2. st. Z5). Pfinosnost strukturace studia ucitelstvi se z tohoto
hlediska v nasem Setfeni nepotvrdila. Rozhodnuti studentd nenastoupit po vystudovani
do praxe predstavuje disledek vzdélavaci politiky, evokuje fadu pedeutologickych
otazek.

V soucasnosti je ucitelské vzdélavani situovano nejen na pedagogickych fakultach,
ale i v fadé dalsich instituci, existuje zna¢na diverzifikace a nejednotnost vzdélavacich
cest ucitel(, neexistuji vystupni parametry pro absolventy. Dlouhodobé podcenovani
ucitelské prace a prehlizeni naro¢nosti ucitelské profese, které umocriuje vysoky podil
nekvalifikovanych pracovnikid ve $kolstvi, vede ke stélé existenci tlakl na snizovani
pozadavku na kvalifikaci uc¢itelt a zpochybriovani nutnosti vysokoskolského ucitel-
ského vzdélani.
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ZvysSovani kompetenci ucitelt

1. stupné zakladni skoly pro zarazeni
zaka se specialnimi vzdélavacimi
potfebami do skolni télesné vychovy

Ondfrej JeSina, Ludmila Miklankova,
Tomas Vyhlidal, Martin Kudlacek

Prispévek byl zpracovdn jako soucdst projektu Priprava pro télesnou vychovu osob s posti-
Zenim, CZ.1.07/2.2.00/15.0336.

Abstrakt

Pohybové aktivity jsou pfirozenou a dllezitou soucasti Zivota déti, a to véetné déti
s rliznymi typy zdravotniho postizeni. Vyznamnou roli pfi podpofre integrace zéka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (resp. zdravotnim postizenim) do pohybovych
aktivit, provadénych v rdmci realizace Skolnich vzdélavacich program, sehravé osoba
pedagoga. Védomosti a dovednosti ucitele z této oblasti patii mezi limitujici faktory
rozsahu a efektivity integrace. Cilem dil¢iho Setfeni byl monitoring a analyza nézort
studentl oboru Ucitelstvi 1. stupné zékladnich skol Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci na koncepci, obsah a zac¢lenéni nového studijniho predmétu,
zaméreného na zéklady aplikovanych pohybovych aktivit (APA), do systému vzdélavani
v oblasti télesné vychovy u daného oboru. Tato vyuka byla koncipovana a realizovana
Fakultou télesné kultury UP v rdmci feSeni projektu Pfiprava pro télesnou vychovu
osob s postizenim, CZ.1.07/2.2.00/15.0336. Ke sbéru dat byla uzita anketa, kde stu-
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Zvysovani kompetenci ucitelli 1. stupné zakladni skoly
pro zafazeni Zéka se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami do Skolni télesné vychovy Ondfrej Jedina a kol.

denti vyjadrili svij ndzor prostfednictvim desetibodové skély. Data byla zpracovéna
metodou frekvencniho vyskytu odpovédi a percentuelné. Byla provedena komparace
nazorl studentl prezencni formy a kombinované formy studia. Z vysledkd jednoznacné
vyplyva pozadavek trvalého zac¢lenéni studijniho pfedmétu rozsitujiciho védomosti
a dovednosti v oblasti APA do studijniho planu oboru ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich
skol. Studenti si uvédomuji nutnost prohloubeni poznatkd z této oblasti, které by se
ale nemély omezovat pouze na vyucovaci jednotku télesné vychovy. Studenti kombi-
nované formy studia podporuji vétsi rozsah vyuky v oblasti aplikovanych pohybovych
aktivit v ramci pregradualni pfipravy uciteld 1. stupné zékladnich skol.

Klicova slova: télesna vychova, integrace, aplikovana télesnd vychova, zak se zdravot-
nim postizenim.

Increasing Competencies of teachers of primary school
for inclusion of pupilS with special educational needs
into school physical education

Abstract

Physical activity is a natural and important part of the life of children, including children
with various types of disability. The personality of the educator plays an important role
in promoting the inclusion of the student with special educational needs (or disability)
to the physical activities realized in general school education programs. Knowledge,
skills and competences of teachers belong to the limiting factors for the extent and
effectiveness of inclusion. The aim of the pilot enquiry is to realize a monitoring and
analysis of the views of the students of Palacky University, Olomouc of teacher train-
ing for elementary school on the concept, content, and the inclusion of a new course
focused on the basics of adapted physical activity (APA), in the education system in
the area of physical education for the scope. This teaching was conceived and realized
by the Faculty of Physical Culture in the project Preparation for Physical Education of
Persons with Disabilities, CZ. 1.07/2.2.00/15.0336. Data were collected through a poll
where students have expressed their views through a ten items scale. The data has
been processed by the frequency prevalence of responses and percentage-terms it.
Comparison of views of students was made among students of full-time forms and
the part-time (combined) form of studies. From the results a request for sustainable
reintegration of the study program is obvious. The students are aware of the need to
deepen the knowledge of this area. The students of the part-time form of studies sup-
port a bigger range of instruction in the field of adapted physical activity within the
undergraduate teacher preparation teacher of elementary school.
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Key words: physical education, inclusion, adapted physical activity, student with dis-
ability.

Uvod

Cilené vedené pohybové aktivity jsou dulezitou soucasti Zivota vsech déti, a to i déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (zejména pak se zdravotnim postizenim). Vy-
zkumna Setfeni konstatuji, Ze vyraznou ulohu pfi realizaci pohybovych aktivit u téchto
déti hraje rodina (Moore, Lombardi, White et al., 1991; Taylor, Baranowski & Sallis, 1994;
Welk, 1999; Kremer-Sadlik & Kim, 2007). Presto byva praveé skola tou prvni instituci,
kde se postizené dité seznamuje s moznostmi Ucasti v pohybovych aktivitach, véetné
integrace do aktivit vrstevnik{ z intaktni populace. Na pravo zaka se zdravotnim posti-
Zenim Ucastnit se skolni télesné vychovy (TV) existuji rdznd, ¢asto i negativni hledis-
ka. Néktera z nich lze povazovat za opravnéna (napt. neprekonatelna casova, finan¢ni
a materidlova naroc¢nost) a pochopitelna (obavy z Urazu, ze zhorseni zdravotniho stavu,
z negativnich reakci vrstevnik(l pfi snaze o integraci Zaka atp.). Pfesto je nutné dale
hledat mozna feseni.

Lieberman, Houston-Wilson a Kozub (2002) zjistovali ndzory uciteli na integraci
23kl se zdravotnim postizenim ve skolni télesné vychové. Uvadéji, Zze mezi nejzavaz-
néjsi prekazky zde patii nedostatek odborné piipravy, nedostatek pomicek, casova
naroc¢nost na piipravu a pribéh vyuky. Zahrani¢ni Setfeni konstatuji limity v oblasti
prostorovych podminek, problémy s hodnocenim zak{, zajisténim bezpecnosti, nedo-
state¢né kompetence v oblasti modifikace pohybovych aktivit a jako problematickou
se jevi i komunikace s rodici (Block, 1994; Feijgin, Talmor a Erlich, 2005; Morley et al.,
2005; Sherrill, 2004;). Podle Nutbrowna a Clugha (2004) 87 % ucitelt TV neziskalo pfi
vysokoskolském studiu zakladni informace o tom, jak vést integrovanou vyuku. V Ces-
ké republice se problematikou zakladnich bariér ¢i limitl pfi vedeni integrované TV
zabyvali napi. Rybova a Kudlacek (2010), ktefi zjistovali nazory ucitelt TV na integraci
7akl s télesnym postizenim ve vyuce. Za nejvétsi limity povazuji nedostatek finan¢-
nich prostredk, které pfimo souviseji s poctem asistentli pedagoga a konzultanti APA
(aplikovanych pohybovych aktivit) v praxi a materidlnim zajisténim vyuky. Upozornuji
na postojové bariéry samotnych uciteld a dalsi pedagogickych pracovnik(. Tyto a dalsi
limity vedou k podpofe systému, ktery mnohdy neumoziuje zakiim se zdravotnim
postizenim (nebo jinymi specidlnimi vzdéldvacimi potfebami) Ucast na organizovanych
pohybovych aktivitach (jak na urovni skolni télesné vychovy, tak i ve sportu a rekreaci).

Za idedIni obdobi pro integraci postizeného zéka ve skolni télesné vychové Ize
povazovat mladsi skolni vék. Psychologicka a socialni specifika této vékové kategorie
umoznuji vytvareni pozitivnich vzorcli chovani, v raném skolnim véku nejcastéji napo-
dobovanim dospélého — ucitele. Ontogeneticky dana vysoka potieba pohybu u déti,
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a také organizace vzdélavani na 1. stupni béznych zakladnich kol mohou usnadnit
zaclenéni zéka se zdravotnim postizenim nejen do TV, ale prostfednictvim kinetického
uceni v rdmci mezipfedmétovych vztah( i do ostatnich vieobecné vzdélavacich pred-
métl. Pohybové aktivity realizované ve $kole jsou mnohdy jedinymi télesnymi cvi¢enimi
73kl s postizenim v jejich bézném dennim rezimu. Pfitom potreba pohybu je u zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyraznéjsi nez u intaktni populace (Stérbova,
2007; Machova 2008; Blaha, 2011; Jesina, Hamtik, et al.,, 2011; Jesina, Kudlacek, et al.,
2011; Bartonova & Jesina, 2012; Valkova, 2012).

Ucitel 1. stupné zakladni Skoly by mél byt odbornikem, ktery i zakiim se zdravot-
nim postizenim zprostfedkovava socidlni interakci v rdmci skolniho vyucovéni a vytvari
stereotypy pro budouci chovéni jak u nich, tak u intaktni populace. Od roku 2004 je
integrace legislativné podpofena ve 3kolském zakoné ¢. 561/2004 (MSMT, 2004) a ve Vy-
hlasce 73/2005 Sb. (MSMT, 2005). Sou¢asné trendy ve vzdélavani respektuji integraci
do béznych zakladnich 3kol jako systémovou normu, do které by méli byt zafazeny
vsechny vyucovaci predméty nebo jejich alternativy. Zafazenim vysokoskolskych pred-
méty, které rozvijeji kompetence budoucich ucitelt vyucujicich TV v oblasti apliko-
vanych pohybovych aktivit (télesné vychovy, sportu a rekreace osob se specidlnimi
potiebami, v¢etné zakil se zdravotnim postizenim) a integrované télesné vychovy se
na mezinarodni Urovni zabyval projekt EIPET (European Inclusive Physical Education
Training LLP/LdV/TOI/2007/IRL-502) (Kudl&cek, Jesina, Bldha & Janecka, 2010). Jednim
z vystupl projektu je teoreticky ramec kompetenci ucitell vyucujicich TV na zékladni
skole (Tab. 1).

Tabulka 1
Kompetence ucitele predpoklddané pro relevantni pro vyuku TV na zdkladni $kole

KOMPETENCE DOVEDNOSTI INALOSTIV OBLASTI APA
Prizplsobit Skolni kurikula télesné vychovy | Dokdze modifikovat stévajici kurikulum. Specifickych potieb osob se zdravotnim
tak, aby odréZely soucasné podminky a po- postizenim.

tieby vSech zaki se zdravotnim postizenim
(my3leno i dal3ich specidlnich vzdélévacich

potieb) vTV.
Diagnostikovat aktualni stav dovednosti Zakii | Dokéze rozpoznat pfipravenost zaki pro | Specialnich potieb ve vztahu k télesné vy-
se zdravotnim postizenim vTV. zapojeni do TV; dokéze komunikovat a spo- | chové a zdleZitosti tykajicich se zdravotniho

lupracovat s pfisludnymi centry podpory | postizeni.
(specialisté v oblasti aplikované télesné
vychovy — ATV); dokéze komunikovat s zaky
(rodici, zdkonnymi zastupci).

Pldnovat vyuku s ohledem na pfisluny roz- | DokéZe napldnovat vyucovacijednotku inte- | Tvorby individudIniho vzdélévaciho plénu
voj viech zaki v integrované TV. grované TV, aby bylo zajisténo vhodné uceni | v TV (IVP); zdravi a bezpedi ve vztahu k in-
pro v3echny Zaky. tegrované TV.
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KOMPETENCE

DOVEDNOSTI

INALOSTIV OBLASTI APA

Priprava vyucovaci jednotky a tfidy pro inte-
graci Zakd se zdravotnim postizenim.

Dokéze vyuku piizplsobit vnéjSimu prostredi
a vhodné ji vyuZit pro Gcast Zaka se zdravot-
nim postizenim ve Skolni TV.

Vhodnych aplikovanych a kompenzacnich
pomiicek.

Prizplsobeni vyucovani tak, aby byly napl-
nény potreby VSECH Zakii v integrované TV.

Dokaze prizpiisobit vlastni styl uceni pro
facilitaci integrace; dokaze pizpGsobit hry
a aktivity.

Didaktickych styli ve vztahu k integraci;
modifikace pohybovych her a dal3ich pohy-
bovych aktivit (aktivity, prostredi, pravidla,
pomiicky).

Modifikace chovani (kazné) zaki tak, aby
bylo zajisténo co nejvhodnéjsi a bezpecné
uceni pro VSECHNY.

Dokéze popsat a pochopit priciny problémi
chovani; dokaze pripravit a aplikovat plén
modifikace chovéni Zakd.

Picin a nésledkd problémi chovani; prislus-
né strategie modifikace chovani zakd.

Komunikace se z&ky se zdravotnim posti-
Zenim a ostatnimi, ktefi jsou pfimo nebo
nepiimo zapojeni do uceni integrované TV.

Dokaze komunikovat se studenty se specidl-
nimi vzdéldvacimi potfebami; dokaze komu-
nikovat s podpdrnymi pracovniky a agentu-
rami (specialisté v oblasti ATV ¢i asistenti
pedagoga); je schopen tymové préce, pouzi-
vani odpovidajicich komunikacnich ndstroji
s rodici a ostatnimi relevantnimi stranami.

Odpovidajici komunikacni strategie pro
7éky se zdravotnim postizenim; specifik
spoluprace a komunikace s podpGimym per-
sondlem; poteb rodicd zaka se zdravotnim
postiZenim.

Evaluace pokroku Zaki se zdravotnim po-
stizenim v integrované TV ve vztahu k jejich
cildm.

DokdZe pouzivat odpovidajici screeningové
testy.

Rozli¢nych metod evaluace; odpovidajicich
screeningovych testd.

Hodnoceni efektivity programu integrované
.

Dokaze analyzovat integrovanou TV — hod-
noceni efektivity, vyvozeni zavéry.

Teorie a metod hodnoceni program.

Pokracujici rozvoj vlastnich profesnich do-
vednosti a znalosti.

DokdZe popsat vlastni potfeby pro profesni
rozvoj v integrované TV.

Odpovidajicich pFileZitosti pro profesni
10zv0j.

Prosazovani prav a poteb studentd se zdra-
votnim postizenim.

Dokaze podporovat a prosazovat prava zaki
se zdravotnim postizenim; zvlada praci
v tymu a networking.

Sluzeb pro osoby se zdravotnim postizenim,
struktury APA a sportu osob se zdravotnim
postizenim, vcetné vychovné-vzdélavaciho
systému.

Predméty zafazené do kurikula studijnich obor(i a zamérené na rozvoj vyse uvedenych
dovednosti a znalosti by mohly byt vhodnych néstrojem pro rozvoj profesnich kompe-
tenci a také portfolia budoucich pedagogt. Za efektivni zplisob realizace vyuky Ize po-
vazovat vzdélavani s vyuzitim prvkd zazitkové pedagogiky (Briicknerova, 2008; Dohnal,
2004; Hanus$ & Chytilova, 2009), ktera je vhodnym nastrojem k dosazeni behaviorélnich
zmén, postoju a nazorl a ziskani zkusenosti ve vztahu k pohybovym aktivitam i osob se
zdravotnim postizenim (Kudlacek, Bocarro, Jirdsek & Hanus, 2009). Proto v rdmci reseni
projektu Pfiprava pro télesnou vychovu osob s postizeni, CZ.1.07/2.2.00/15.0336 byla
realizovana vyuka predméti zamérenych na zvyseni kompetenci budoucich ucitel(i
1. stupné zékladnich skol k integraci zaka s postizenim ve $kolni télesné vychové, a to
v ramci jejich pregradualni pfipravy.
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Cil

Cilem dil¢iho vyzkumného Setfeni byl monitoring a analyza nazor( student(i oboru
ucitelstvi 1. stupné zdkladnich skol na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci na koncepci a obsah predmétu zaméreného na zaklady aplikovanych pohybo-
vych aktivit (APA) do systému vzdélavani v oblasti télesné vychovy u daného oboru.

Metoda

Dilciho Setieni se zucastnilo 83 studentll (45 studentt prezenc¢niho studia a 38 studentl
kombinovaného studia) oboru Ucitelstvi 1. stupné zakladnich Skol Pedagogické fakulty
UP v Olomouci. Vybér souboru byl zdmérny, a to s ohledem na zvoleny obor, strukturu
studijniho planu a limity dané poc¢tem kredit( pro oblast télesné vychovy a poctem
vyucovacich jednotek vymezenych pro télesnou vychovu v konkrétnim studijnim planu
daného oboru. Do studijniho pldnu byl implantovan pfedmét Zaklady aplikovanych
pohybovych aktivit (APA1P u prezencni formy studia, APAT1K u kombinované formy
studia) a realizovan vzdy ve lll. ro¢niku studia v akademickém roce 2011/2012. Zarazeni
predmétu do ro¢niku vychazelo z koncepce predméti z oblasti télesné vychovy u dané-
ho oboru (studenti jiz absolvovali vétsinu pfedmétli z oblasti TV). Pfedmét byl zafazen
jako povinny (kategorie A) v zimnim semestru v rozsahu 1 vyucovaci jednotka tydné
(celkem 13 seminafd/ 45 min) a zakoncen zapoctem s pridélenim 1 kreditu. Vyuka pro-
béhla formou prednasek (7 vyucovacich jednotek) a cvi¢eni (6 vyucovacich jednotek).

P¥i realizaci vyuky postupovali vyucujici podle vyukového programu pfedmétu
(Tab. 2).
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Tabulka 2

Vyukovy program predmeétu ,Zdklady aplikovanych pohybovych aktivit” pro obor Ucitelstvi
1. stupné zdkladnich skol PdF UP v Olomouci (APA1P, APATK)

Zakladni vymezeni tématu vyuky

Obsah (resp. rozvijené kompetence)

Casova dotace

Organizace vyuky, formalni zahdjeni semestru.

Uvod do aplikovanyich pohybovych aktivit (APA).

Definice APA, postaveni v systému teorie a praxe, histo-
rie, legislativa, terminologicka specifika, stav APA v (R
azahranidi.

Uvod do studia predmétu dle requli FTK UP.

Zakladni predstaveni konceptu APA. Pochopeni prav zakli
ve vztahu k APA. Ziskani znalosti organizaci v (R a zahra-
nici, nabizenych sluzeb a profesni ukotveni APA. Zaklady
TV — individudIni vzdéldvaci plan, organizace, evaluace.
Sport — specifika sportu osob se zdravotnim postizenim.
Volny ¢as — zamysleni se nad specifiky Zivotniho stylu osob
se zdravotnim postizenim.

90 min

APA osob s télesnym postizenim — teorie.

Teorie zaméFené na osoby s télesnym postiZenim. Obecnd
charakteristika postiZeni a specifika préce s osobami s té-
lesnym postizenim v prosttedi 3kolni TV, sportu a volného
casu.

Obecné — specifika riznych typi télesného postizeni a po-
hybové kontraindikace. Zaklady komunikace a asistence
0sob s télesnym postizenim.

Télesnd vychova — predstaveni specifik didaktickych po-
stupd, modifikace pohybovych aktivit, bezpecnost pi TV,
tvorba individudIniho vzdéldvaciho planu.

Sport — zékladni charakteristika systému sportd v systému
paralympijského hnuti. Pfipadové studie sportovcii s téles-
nym postizenim.

Volny cas — specifika Zivotniho stylu osob s télesnym posti-
Zenim, systém sluzeb v oblasti volného casu, pfiklady orga-
nizaci zabyvajicich se osobami s télesnym postizenim. Pfed-
staveni outdoorovych a indoorovych nesportovnich aktivit.

90 min

APA osob s télesnym postizenim — praxe.

Praktické ukdzky riiznych sportdi osob s télesnym postize-
nim, predstaveni a zékladni vyuZiti sportovné kompenzac-
nich pomdicek.

Predstaveni sportovné kompenzacnich pomticek. Vysvétle-
ni zdkladd uzivani a vhodnosti vyuZiti pro osoby s riiznym
typem postizeni. Bezprostiedni praktické vyzkouseni si
sportovné kompenzacnich pomicek. Vysvétleni zakladnich
funki, bezpecnosti a specifik vyuziti. Pfiklady pohybovych
aktivit a sportovnich her — boccia, drobné inkluzivni hry.

90 min

APA 0s0b se zrakovym postizenim — teorie.

Teorie zaméfené na osoby se zrakovym postizenim. Obecna
charakteristika postiZeni a specifika préce s osobami s té-
lesnym postizenim v prostredi Skolni TV, sportu a volného
casu.

Obecné — specifika zrakového postizeni a diiraz na pohybo-
vé kontraindikace. Zaklady komunikace a asistence osob se
zrakovym postizenim.

Telesnd vychova — predstaveni specifik didaktickych po-
stupli, modifikace pohybovych aktivit, bezpecnost pii TV,
tvorba individudIniho vzdélavaciho planu.

Sport — zakladni charakteristika paralympijskych sporti
sportovcl se zrakovym postizenim. Pfedstaveni vybranych
sportovci se zrakovym postizenim.

Volny ¢as — specifika Zivotniho stylu osob se zrakovym
postizenim, systém sluzeb v oblasti volného casu, piiklady
organizaci zabyvajicich se osobami se zrakovym postize-
nim. Pfedstaveni outdoorovych a indoorovych nesportov-
nich aktivit.

90 min
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Formalni zahdjeni semestru

APA osob se zrakovym postizenim — praxe. Predstaveni sportovné kompenzacnich pomiicek. Vysvétle- 90 min
Praktické ukdzky rdznych sportli osob se zrakovym posti- | ni zkladli uZivéni a vhodnosti vyuZiti pro osoby s riznym
Zenim, pfedstaveni a zékladni vyuZiti sportovné kompen- | typem postiZeni. Bezprostiedni praktické vyzkouseni si
zacnich pomiicek. sportovné kompenzacnich pomticek. Vysvétleni zakladnich
funkci, bezpecnosti a specifik vyuZiti. Pfiklady pohybovych
aktivit a sportovnich her — zvukova stfelba, ukdzky her pro
rozvoj prostorové organizace, modifikovany goalball, tan-
demova cyklistika.
APA osob s mentéInim postiZenim — teorie. Obecné — specifika komunikace s osobami s mentdlnim 45 min
Teoreticka vyuka zaméfend na zaklady Zivotniho stylu osob | postizenim, vysvétleni specifik Zivotniho stylu a nabid-
s mentalnim postizenim, komunikace a moznosti pohybo- | ky socidlnich sluzeb pro osoby s mentaInim postizenim
vych aktivit v prostredi Skolni TV, sportu a volného ¢asu. | ve vztahu k APA.
Télesnd vychova — vyuZiti mezipredmétovych vztahd, spe-
cifika zdravotni TV u zékil s mentdInim postizenim.
Sport — systém sportu a specifika pfistup INAS-FID a Special
Olympic International.
Volny ¢as — specifika Zivotniho stylu osob s mentélnim
postizenim.
Psychomotorické hry. Prakticky workshop zabyvajici se vyuzitim psychomotoric- 45 min
VyuZiti u osob s mentalnim i jinym postizenim ¢i zdravot- | kych her v rdmci meziptedmétovych vztahl. Samostatnd
nim znevyhodnénim kreativni préce se zadavanim tkold v prostfedi psychomo-
torické intervence.
APA osob se sluchovym postizenim. Obecné — specifika komunikace s osobami se sluchovym
Propojeni teoretické vyuky s praktickou aplikaci hry na roz- | postizenim v prostfedi APA.
voj komunikacnich dovednosti s osobami se sluchovym | Télesnd vychova, sport a volny ¢as — vysvétleni kontrain-
postizenim dikaci pohybovych aktivit a zakladnich specifik ve sportu
osob se sluchovym postizenim.
Evaluace vyuky Dle requli FTK UP 45 min

V posledni vyu¢ovaci jednotce semestru, bezprostiedné po ukonceni vyuky, byla stu-
dentdm predloZena anketa (Obr. 1). Jeji struktura odpovidala zdméru — posoudit kon-
cepci, obsah a rozsah vyuky nové zavedeného predmétu a jeho zac¢lenéni do systému
vzdélavéni v oblasti télesné vychovy u daného studijniho oboru. Anketa je tvofena
9 otdzkami hodnocenymi na $kale, kde odpovéd uvedend ¢islem 1 znamend zasad-
ni nesouhlas (,zasadné ne”) a odpovéd uvedena c¢islem 10 znamena zasadni souhlas
(,zadsadné ano”). Vyjimku tvoftila otazka ¢. 4, kde na uvedené skale méli studenti oznacit
uptednostnéni bud' vyuky praktické, nebo teoretické (¢. 1 = pouze prakticka vyuka az
¢. 10 = pouze teoretickd vyuka).V kazdé otdzce byla mozna pouze 1 odpovéd. Vysledky
byly vyhodnoceny metodou frekvencéniho vyskytu odpovédi, percentuelné a graficky.

45



-PEDAGOGIUM 11/2013

Obrdzek 1
Anketa pro hodnoceni rozsahu, obsahu a organizaci vyuky predméti APA1P a APA1K

Obor: Ucitelstvi 1. stupné zakladnich skol Pedagogické fakulty Univerzity Palac-
kého v Olomouci

Predmét: KAT/APA1P KAT/APA1K (zakrouzkujte segment Vaseho predmét)
Roc¢nik: lll.

C. 1znamend odpovéd',zdsadné ne’; ¢. 10 znamend odpovéd., zdsadné ano” (s vyjimkou
ot.c.4)

1. Myslite si, ze tento predmét svym obsahem souvisi s koncepci vyuky télesné
vychovy u vaseho oboru?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2. Povazujete rozsah tohoto predmétu (tj. vyuka 1 hodina tydné v 1 semestru)
za dostacujici?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3. Vyhovovala by vdm u tohoto pfedmétu spise vyuka v bloku?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

4. Oznacte krouzkem ¢islo vystihujici vase doporuceni pro pomér teoretické
a praktické vyuky v daném piedmétu! Na uvedené stupniciznamend ¢. 1 = pouze
praktickd vyuka a ¢. 10 pouze teoretickou vyuku.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

5. Navazuje tento pfedmét na poznatky nabyté v jinych pfedmétech z oblasti
télesné vychovy u vaseho studijniho oboru?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

6. Navazuje tento predmét na poznatky nabyté v ostatnich predmétech z vaseho
studijniho oboru?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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7. Domnivéte se, Ze by mély byt poznatky z oblasti APA soucasti vyuky i v ostat-
nich predmétech z oblasti télesné vychovy?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

8. Myslite si, ze by mély byt poznatky z oblasti APA i soucasti Kurzu turistiky
a pobytu v pfirodé (pfedmét A) a Kurzu lyZzovani a pobytu v zimni pfirodé
(pfedmét C)?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

9. Povazujete védomosti nabyté ve vyuce predmétu za vyuzitelné ve vasi praxi
absolvované na V5?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Vysvétlivky: 1-10...body na $kale, kde 1 = zdsadné n az 10 = zasadné ano

Vysledky a diskuse

Z oslovenych studentl prezencni formy studia se 50% domniva, ze predmét Zaklady
aplikovanych pohybovych aktivit (APA1P) méa souvislost s celkovou koncepci vyuky
télesné vychovy u oboru ucitelstvi pro 1. stuperi zdkladnich skol (Tab. 3). Rozsah vyuky
tohoto pfedmétu povazuji za dostacujici. Rozlozeni predmétu do celého semestru je
z pohledu studentl vhodné, stejné tak jako pomér mezi praktickou a teoretickou vyu-
kou. Studenti se s danou problematikou ¢astecné setkavaji v rdmci studia svého oboru
i v ostatnich pfedmétech. Vétsina uvadi, ze poznatky z oblasti APA navazuji na informa-
ce ziskané také v dalsich predmétech z oblasti télesné vychovy. Tuto odpovéd nelze
povazovat za zcela validni - problematika aplikovanych pohybovych aktivit ve smyslu
integrace zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (resp. télesnym postizenim) neni
ve vyukovych planech dil¢ich predméti z oblasti télesné vychovy zafazena. Védomosti
ziskané v predmétu APATP jsou povazovany za vyuzitelné v pedagogické praxi. Lze kon-
statovat, Ze realizovany predmét obohatil penzum védomostii praktickych dovednosti
studentt a jeho zafazeni do studijniho pldnu oboru U¢itelstvi pro 1. stupen zékladnich
skol je vhodné a Zddouci.
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Tabulka 3
Frekvencni vyskyt odpovédi studenti prezencniho studia v predmétu KAT/APA1P na otdzky
¢ 1-9(%),n=45

APA1P - prezencni forma studia, n =45
B/% Ot.1 Ot.2 Ot.3 Oot.4 Oot.5 Ot.6 Oot.7 Ot.8 Oot.9
10 15,56 40,00 15,56 4,44 6,67 2,22 8,89 11,11 22,22
9 11,11 22,22 6,67 2,22 11,11 4,44 2,22 15,56 15,56
8 24,44 15,56 8,89 2,22 20,00 31,11 17,78 24,44 15,56
7 17,78 11,11 11,11 2,22 11,11 11,11 15,56 13,33 13,33
6 4,44 0,00 6,67 11,11 6,67 13,33 15,56 11,11 13,33
5 15,56 2,22 11,11 44,44 17,78 8,89 15,56 4,44 6,67
4 8,89 0,00 11,11 11,11 11,11 17,78 13,33 6,67 2,22
3 2,22 6,67 6,67 22,22 11,11 8,89 6,67 4,44 6,67
2 0,00 2,22 6,67 0,00 4,44 2,22 4,44 4,44 4,44
1 0,00 0,00 | 15,56 0,00 0,00 0,00 0,00 4,44 0,00

Vysvétlivky: B — body; % - frekvencni vyskyt odpovédi v procentech; body 1-10 - Skéla, kde 1 = zdsadné
ne, 10 = zasadné ano; ot. 1 - ot. 9...¢islo otazky; APA1K - pfedmét Zaklady aplikovanych pohybovych
aktivit u prezen¢niho studia

Padesat procent oslovenych student kombinované formy studia oboru ucitelstvi
1. stupné zakladnich skol vidi jednoznacné souvislost s celkovou koncepci vyuky télesné
vychovy u daného oboru (Tab. 4). Protoze se jedna vétsinou o ucitele, ktefi jsou pfimo
v praxi na zakladnich skolach a denné jsou konfrontovani s pozadavky na kompetence
ucitele 1. stupné skoly, povazuji rozsah tohoto predmétu za pomérné maly. Vyhovovala
by jim spise vyuka praktického charakteru a v uceleném bloku. K podobnym zavériim
dochazi i projekt EIPET (Kudlacek, Jesina, Blaha, & Janecka, 2010), ktery také uprednost-
nuje vyuku ve vicehodinovych blocich. Vicehodinové bloky vyuky zakladd APA jsou
preferovany i na fadé zahranic¢nich pracovist jako jsou univerzita ve finské Jyvaskyla,
univerzita v Charlottesville (USA, Virginia) nebo na Technologickém institutu v Trallee
(Irsko) a dalsi. I v CR je mozné zaznamenat podobné koncipovanou vyuku (Valkova,
2011). Podle nazoru téchto studentl neni jednoznacné ziejma navaznost nové zave-
deného predmétu APA1K poznatky z ostatnich predmét daného studijniho oboru,
coz znameny, ze problematika integrace neni v ostatnich predmétech pfilis fesena.
Kupodivu Iépe je hodnocen kontext s ostatnimi predméty z oblasti télesné vychovy,
prestoze ani u této formy studia nejsou uvedené poznatky z oblasti APA implantovany
do konkrétnich vyukovych programa. Pravdépodobné i na zékladé zkusenosti z praxe
vidi studenti nutnost ziskdvat poznatky o aplikovanych pohybovych aktivitach i v dal-
Sich predmétech z oblasti télesné vychovy. Bylo by tedy vhodné zaclenit praktické
ukdazky aplikace pohybovych aktivit napf. pro déti s télesnym postizenim v pfedmétech
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gymnastika, sportovni hry, plavani apod. V zahraniéi je tento postup integrovani témat
z oblasti APA do sportovné zamérenych predmétd terminem infuse” Stejné tak je nutné
predkladat naméty pro za¢lenéni téchto déti do dalsich organizacnich forem télesné vy-
chovy, napf. do pobytl v zimni nebo letni pfirodé. V nékterych skandinavskych zemich
(predevsim Norsko, Svédsko) jsou kurzy a outdoorové aktivity s osobami se specialnimi
potifebami s vyuzitim APA povinnou soucasti univerzitniho vzdélavani ucitelG TV.

Tabulka 4
Frekvencnivyskyt hodnoceni odpovédi studenti kombinovaného studia v predmétu APATK
na otdzky ¢. 1-9 (%), n = 38

APA1K - kombinovana forma studia, n =38
B/% Oot. 1 Ot.2 Ot.3 Ot. 4 Oot.5 Ot.6 Oot.7 Ot.8 Oot.9
10 50,00 526 | 42,11 263 | 13,16 | 1842 | 36,84 | 31,58 | 47,37
9 13,16 5,26 13,16 5,26 23,68 21,05 21,05 21,05 15,79
8 31,58 | 10,53 | 23,68 526 | 23,68 | 1842 | 1579 | 1579 | 26,32
7 2,68 0,00 2,68 2,63 13,16 15,79 5,26 7,89 7,89
6 0,00 15,79 2,68 15,79 5,26 10,53 7,89 0,00 0,00
5 0,00 | 10,53 7,89 | 15,79 5,26 5,26 2,63 | 10,53 2,63
4 2,68 7,89 2,68 10,53 5,26 7,89 5,26 2,63 0,00
3 0,00 7,89 2,68 | 23,68 7,89 0,00 2,63 5,26 0,00
2 0,00 5,26 2,68 10,53 0,00 0,00 2,63 2,63 0,00
1 0,00 31,58 0,00 7,89 2,63 2,63 0,00 2,63 0,00

Vysvétlivky: B - body; % - frekven¢ni vyskyt odpovédi v procentech; body 1-10 - $kéla, kde 1 = zdsadné
ne, 10 = zasadné ano; ot. 1 — ot. 9 - ¢islo otdzky; Ot. 1-10 - ¢islo otazky; APA1K - pfedmét Zaklady apli-
kovanych pohybovych aktivit u kombinovaného studia

Zajimavé je porovnani odpovédi studentli prezencni a kombinované formy studia
(Graf 1). V odpovédi na otdzku ¢. 2 (,Povazujete rozsah tohoto predmétu (tj. vyuka
1 hodina tydné v 1 semestru) za dostacujici?”) studenti kombinované formy pravdépo-
dobné vychazeji ze znalosti praxe, konkrétnich podminek a také povédomi o potieb-
nych kompetencich ucitele na 1. stupni zakladni $koly. Reaguji na snahy o integraci
zaka s postizenim ze strany rodic¢li i managementu $kol a podporu integrace a inklu-
zivniho vyucovani ze strany $kolskych instituci. V Ceské republice neni témto snaham
pregradudlni piiprava uciteld na vysokych skolach dosud zcela pfizplsobena. Napfiklad
ve Finsku je mlzné vybrat si APA (obecné zamérené), nebo tanecni terapie (také vnimana
jako soucast nebo specializace v APA) jako povinné volitelny modul. Znamena to tedy,
Ze ve vyse uvedenych zemich je APA nedilnou soucasti vysokoskolského studia pro
budouci u¢itele TV bez ohledu na svoje zaméreni. Kazdy ucitel TV tedy v magisterské
etapé absolvuje cely modul zaméfeny na pohybové aktivity osob se specidlnimi po-
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trebami. Studentdm kombinované formy studia daného oboru je jednoznacné ziejma
vyuzitelnost ziskanych poznatkd v praxi zakladnich skol.

Ucelena forma vyuky v bloku méné vyhovuje studentlim prezencniho studia, pres-
toze by usnadnila koordinaci rozvrha studia daného oboru obou podilejicich se VS
(tedy Fakulty télesné kultury a Pedagogické fakulty Univerzity Palackého). Rozdily jsou
patrny ve vétsi preferenci vyuky v bloku u studentl kombinovaného studia. Znalost
konkrétnich podminek v praxi vedla pravdépodobné vice studenty kombinovaného
studia k ndzoru, Ze se zédklady aplikovanych pohybovych aktivit by se méli seznamovat
i v ostatnich predmétech z oblasti télesné vychovy. Tito studenti si také vice uvédomuiji
potfebu nadvaznosti na ostatni predméty daného studijniho oboru, a i predméty télesné
vychovy.

Graf 1 Srovnani odpovédi studentd prezenc¢niho (n = 45) a kombinovaného studia
(n=38)

10
9 9
9
8 8 8 g 8
8
7
6 6 6

6
zs 5 5 Il APALK
s HAPA1P

a4

3

2

1

0 T T T

ot.1 ot2 ot3 ot4 ots ot6 ot7 ot8 ot9
¢islo otazky

Vysvétlivky: body 1-10....1 =zasadné ne, 10 = zdsadné ano; ot.1 - ot.10...¢islo otazky; APA1K...predmét

Zaklady aplikovanych pohybovych aktivit u kombinovaného studia; APA1P... pfedmét Zaklady apliko-
vanych pohybovych aktivit u prezenéniho studia

Zavér

Uvedené dil¢i Setfeni bylo zaméfeno na koncipovani struktury a obsahu, a také prak-
tickou realizaci nového vyucovaciho predmétu Zaklady aplikovanych pohybovych
aktivit. Jeho zdmérem bylo podpofit a rozvinout kompetence budoucich kvalifikova-
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nych ucitelli 1. stupné zakladnich kol pro praci se zédkem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami (resp. télesnym postizenim). Na zakladé vysledkd Ize konstatovat, Ze dle
nazoru studentl prezen¢nii kombinované formy studia oboru Ucitelstvi pro 1. stuper
zdkladnich kol Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci byl predmét
Zéaklady aplikovanych pohybovych aktivit pfinosem v oblasti védomosti i praktickych
dovednosti studentd. Jeho zafazeni do studijniho planu daného oboru je z jejich pohle-
du zadouci. Z vysledkl vyzkumného Setteni vyplynulo, Ze v rdmci studia by bylo vhodné
predkladat informace z oblasti integrace Zéka se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
(resp. s télesnym postizenim) v kontextu ostatnich predmétd, véetné dalsich predmétl
z oblasti télesné vychovy. Jednoznacny je pozadavek na zvyseni rozsahu vyuky daného
predmétu, predevsim u studentd kombinované formy studia. V jejich ndzorech se pro-
mitaji zkusenosti z praxe na zakladnich skolach a souc¢asné snahy o zvyseni integrace
73k s postizenim do bézného rezimu skol. Vyzkumny soubor ale nebyl rozsahly, proto
nelze vysledky zobecnit. Pfesto Ize povazovat ziskana zjisténi za piinosné a doporucit
dalsi zkoumani moznosti integrace 74kl s télesnym postizenim do vyucovacich jedno-
tek télesné vychovy v bézné skolni praxi.
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Socialni pozice nadanych zaku
5. tfid ZS v kolektivu vrstevnika:
srovnhani vyzkumnych dat

zlet 2002/2003 a 2011/2012

Eva Mach(, Jana Barnetova

Abstrakt

Clanek prezentuje vyzkum zabyvajici se vybranymi problémy nadanych z4ka a jejich
socialni pozici v kolektivu vrstevnikl bézné zakladni Skoly, a to pohledem ucitele,
ale i nadaného Z4ka. Tato soucasna data jsou srovnana s daty ziskanymi ve Skolnim
roce 2002/2003 pomoci studie ELSPAC. Vyzkumnymi nastroji byly dva typy dotazni-
ka: Dotaznik pro ucitele a Dotaznik ditéti, zaddvané nadanym zaklm ve skolnim roce
2002/2003 a 2011/2012. Vyzkumnym souborem byli zaci patych tfid, které tfidni uci-
telé hodnotili ve vybranych intelektovych dovednostech. K vysledkiim vyzkumu patfi
napf. vyznamné navyseni vybranych problému nadanych déti a zhorseni jejich socidlni
pozice.

Klicova slova: nadany zak, socidlni pozice, ELSPAC.
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Social Position of Gifted Students of the 5th Grades
in Peer Groups: Comparison of Research Data
from 2002/2003 and 2011/2012

Abstract

The article presents research dealing with selected problems of gifted pupils and their
social position at ordinary elementary schools. This is analysed from the view of teach-
ers and also gifted pupils. This current data are compared with data from the ELSPAC
study collected in the school year 2002/2003. Research tools were two types of ques-
tionnaires: the Questionnaire for teachers and the Questionnaire for children, which
were administrated in the school years 2002/2003 and 2011/2012. The research sam-
ple comprised of pupils from fifth grades, who were evaluated by their class teachers.
Among the results are for example significant increase of selected problems of gifted
pupils and deterioration of their social position.

Keywords: gifted pupil, social position, ELSPAC.

Uvod a teoreticka vychodiska

Talent a nadani jsou bezesporu jednim z nejvyznamnéjsich atributd, kterymi mize
spole¢nost disponovat. Rozvoj nadani déti od nejutlejsiho véku patii k zdkladnim prio-
ritdm vychovy a vzdélavani.

Nejcastéji je nadani definovano jako soubor schopnosti, které umoznuji jedinci
dosahovat vykonl nad ramec bézného praméru populace (RVP ZV [online], 2007).
V nasem vyzkumu chdpeme nadéni ve smyslu vysoké intelektové schopnosti v obec-
né akademické roviné a opirdme se o sociokulturné orientované definice vychazejici
z predpokladu, Ze nadani se maze realizovat jen za vhodného spoluptsobeni indivi-
dudlnich a socidlnich faktord.

Co se tyka zkoumanych témat, problematika nadani je zna¢né obsahla. Jak ale vy-
plyva ze zahrani¢nich empirickych vyzkumu z 90. let 20. stoleti, nejvétsi pocet referatl
prezentovanych na konferencich (World Conference on Gifted and Talented Children)
byl vénovany pfispévkim z psychologie, zejména pak z pedagogické psychologie. Jiz
omezené byla zastoupena témata vztahujici se k socidlnimu kontextu a socidlnimu
prostiedi nadanych déti (Hfibkova, 2005). K obdobnému zavéru ptichdzime i na zékla-
dé analyzy soucasnych prispévkl vybranych zahrani¢nich ¢asopist (The Gifted Child
Quarterly, The Gifted Child Today, Journal for the Education of the Gifted). Ve zjisténi nds
utvrzuji i Skolni edukaéni programy, zamérené vyhradné na kognitivni rozvoj intelek-
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tové nadanych zaka. Podobny trend existuje i v zahranic¢nich edukacnich programech.
Vyhradni zaméfeni na rozvoj kognitivnich slozek kritizuje i Gilson (2009).

Klicovy vliv socidlniho prostiedi na rozvoj nadani je i pres tento stav nepopiratelny.
Role socidlniho prostredi je zd(iraznéna i ve vétsiné soudobych modelid vysvétlujicich
vznik nadani. Vzpomenme napfiklad Ménksv ,vicefaktorovy model nadani’, v jehoz
pojeti nadani na sebe vzdjemné plsobi nejen faktory individualni (nadprdimérna schop-
nost, tvofivost, zaujeti pro ukol), ale i nezbytné faktory socidlniho prostredi, jako rodina,
Skola a pratelé (Monks, Ypenburgova, 2002). Rovnéz v Gagného diferencovaném mo-
delu nadani a talentu je umistnén komplex tzv. katalyzator( prostiedi, do néhoz patii
prostiedi fyzikalni, kulturni, sociadlni, rodinné aj. (Gagné, 2004). V neposledni fadé je
to psychosocidlni model A. J. Tannenbauma, ktery mezi pét kli¢covych faktor( projevu
nadani umistuje i faktory prostfedi (faktory vnéjsich vliv(), kde fadi napf. rodinu, skolu,
pratele, spole¢nost, politiku a ekonomiku (Rost, 2000).

Nadané déti patfi do skupiny jedinc se specifickymi projevy, charakteristikami
a nasledné i odlisnymi vychovné vzdélavacimi potfebami, pro néz je tieba pripravit
adekvatni socidlni podminky rozvoje nadéni. Nadané déti mohou byt pro svoji odlisSnost
vyclenovany z bézné populace, coz je navic podporovano souc¢asnou znac¢né bipolarni
spolec¢nosti. Jednim z predpokladi Uspésného rozvoje nadani je bezpochybné exis-
tence podporujiciho socidlniho prostiedi, jehoz soucasti je i pfiméfend socidlni pozice
nadaného z3dka v kolektivu vrstevnikd, kterd je klicovym terminem nasi studie.

J.Boros (2001, s.75) definuje socialni pozici jednotlivce jako jeho postaveni, funkci,
prestiz, nebo spolecenskou preferenci. Podle Priichy (1995) je socidlni pozice charakteri-
zovéna jako postaveni jedince, které ma v dané skupiné. Jedna se o souhrn pravomoci,
které skupina jedinci poskytuje na zédkladé jeho chovani a autority. Vrstevnické vztahy
jsou pro vyvoj ditéte zasadni, protoze interakce s vrstevniky umoznuje kognitivni vy-
voj, kultivaci socialnich dovednosti, vyvoj sebepojeti a utvareni moralnich a socidlnich
hodnot (Hfibkova, 2009).

Nahlédneme-li do vyvoje zajm0 o problematiku, dilezitym meznikem se stala kniha
L. M. Termana The Genetic Studies of Genius (prvni dil z roku 1921, posledni paty dil vy-
el v edici M. Odenové 1959), kterd popisuje vystupy viibec prvni plosné longitudindlni
studie typickych charakteristik nadanych, pro jejichz tcely bylo identifikovano 1528
intelektové nadanych déti. Vyzkum se zaméfil také na socialni dovednosti. Vysledky
vyzkumu vedly k tzv. Termanové mytu o nadanych jako bezproblémovych socidlné
a emocné vyrovnanych jedincich, ktefi maji mj. i dobré vztahy s vrstevniky. | kdyz vy-
zkum prosel fadou kritiky (velmi uzky vybér vyzkumného souboru déti s IQ nad 140
pomoci Stanford-Binetova testu, déti pochdzely ze stejného prostredi, aj.), zménily teh-
jedincich dodnes pod zastitou Stanfordské univerzity (Vialle, 1994).

Na socialni izolaci nadanych déti upozornila i L.S. Hollingworth ve své knize z roku
1942 Children above 180 1Q Stanford - Binet: Origin and Development (Vialle, 1994).
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Zde potvrzuje hypotézu o souvislosti vysoké inteligence a sociélni izolace. Sama v3ak
upozornuje na limity své studie, v niz byly vyzkumnym souborem nadané déti bez
vénovala pozici nadaného ditéte v kolektivu vrstevnikd. Zjistila, Ze pfirozenymi vidci
jsou déti s mirné vyssi inteligenci nez ostatni déti v kolektivu, konkrétnéji se jednalo
o skupiny déti s primérnym 1Q 100, jejichz pfirozenymi viidci byly déti s 1Q v rozpéti
od 115 do 130. Naopak, déti s IQ nad 130 jsou od svych vrstevnik( natolik odlisné, ze
jejich pravdépodobnost obsadit viidcovskou pozici byla téméf miziva. Hollingworthova
iniciovala i vznik nékolika specidlnich tfid pro vysoce nadané déti a v americkych pub-
likacich byva nazyvana,matkou vychovy nadanych déti".

V databazi EBSCO nalézame dalsi vyzkumy socidlni pozice nadaného ditéte. Luftig
a Nichols (1991) se zaméfili na socidlni pozici desetiletych nadanych déti, ktera byla hod-
nocena skupinou vrstevnikd bez identifikovaného nadani. Nadani déti bylo diagnosti-
kovéano psychology pomoci IQ testu a rozhovoru s ditétem. Vrstevnici hodnotili nadané
déti v oblastech socialni status, vrstevnicka popularita, charakterové vlastnosti a dalsi
skolnf atributy (napf. temperament, smysl pro humor, ndladovost, fyzicka pfitazlivost,
aj.). Nejvyznamnéjsi byly genderové rozdily. Nadani chlapci byli ve vétsiné pfipadd hod-
noceni velmi pozitivné. Naopak, nadané divky ve vyse zminénych atributech selhavaly.

Norman a kolektiv (2000) sledovali socidlni pozici nadanych déti ve véku
od 12 do 16 let, ktefi se ucastnili letniho programu pro nadané na univerzité v USA.
Porovndval socidlni pozici vysoce nadanych a stfedné nadanych déti. Vysoce nadané
déti skorovaly v testu dovednosti nad hodnotu 132, coz odpovida dvéma procentdm
bézné populace déti. Socialni status byl hodnocen ostatnimi ¢leny kurzu. Mezi vysoce
a stfedné nadanymi détmi nebyly shledany rozdily v socidlni pozici.

Roedell a kolektiv (1989) zjistili pozitivni korelaci mezi inteligenci nadanych déti
a jejich socialnimi znalostmi, ale ne mezi jejich inteligenci a redlnym socialnim chova-
nim, které je ¢asto problémové.

Co se tyce odbornych monografii o problematice nadani, nékteré z nich obsahuji
obsdahlé ¢asti o socializaci nadanych déti, napt. Clarkova (1988) a Webb (1993). U nds
se s tématem setkdme napf. u Hiibkové (2009), Kone¢né (2010), na Slovensku napf.
u Mesaro3ové (1998) ¢i Duchovicové (2007).

PFi mapovani vyse zminénych empirickych studii zjiStujeme, ze nadané déti jsou
pomérné riznorodou skupinou a ndzory na jejich socialni pozici se méni. Nékteré zdroje
upozoriuji na vyrazné potize nadanych déti se socialnimi dovednostmi, jiné neshle-
davaji rozdil mezi détmi nadanymi a bez identifikovaného nadani, ¢i dokonce popisuji
vyssi pravdépodobnost rozvinutéjsich socidlnich dovednosti u nadanych déti. Tyto
rozdily zélezi na druhu nadani, identifika¢nim modelu nadéni, stupni nadani, véku,
pohlavi, prostiedi apod. (Luftig, Nichols, 1991).

Nas vyzkum se zabyva socidlni pozici nadanych zdkd patych tfid v kolektivu vrs-
tevnikl ve skolni tfidé bézné zékladni Skoly, kterd je hodnocena samotnym nadanym
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zakem, ale i jeho ucitelem. Navic se snazime zmapovat vyskyt vybranych problém na-
danych déti, které by mohly socidlni pozici ovlivnit. Ve vyzkumu srovndvame soucasna
data, kterd byla ziskdvéna v pribéhu kvétna a ¢ervna ve skolnim roce 2011/2012 s daty
pochazejicimi ze $kolniho roku 2002/2003. Dfivé;jsi data tehdejsich nadanych zakl cer-
pame ze studie ELSPAC (European Longitudinal Study of Pregnancy and Childhood,
vice Tuldk, 2010). Vyzkumnym souborem jsou v obou pfipadech Zaci patych tfid, jejichz
uroven vybranych intelektovych dovednosti byla hodnocena tfidnim ucitelem na skéle
1-5, a to pouze nejvyssim stupném 1. Pfi vyzkumu jsme se rozhodli pouzit kvantita-
tivni vyzkumny postup. Vyzkumnym nastrojem pro zjisténi dat z roku 2002/2003 byl
dotazniky ELSPAC s ndzvem,U11% ze kterého byly vybrany otdzky vzhledem k zaméreni
vyzkumu. Vyzkumnym nastrojem pro zjisténi dat z roku 2012 byl vlastni dotaznik, ktery
obsahoval shodné otazky jako vybrané otézky z dotazniku predeslého. Kritéria vybéru
nadanych déti a nékteré dalsi okolnosti (béZné integrované zékladni $koly, podobné
poméry mezi pocty venkovskych a méstskych skol) byly shodné jak pro vyzkumny
soubor z roku 2012, tak pro vyzkumny soubor z roku 2002/03.

1 Metodologie vyzkumu

Hlavni vyzkumny cil:

Zmapovat vyskyt vybranych problémi nadaného zaka a popsat socidlni pozici nadané-
ho zaka v kolektivu vrstevnikd ve skolni tiidé bézné zakladni Skoly a srovnat tato data
s daty ziskanymi ve $kolnim roce 2002/2003.

Dil¢i vyzkumné cile:

1. Zmapovat vyskyt vybranych problému nadanych zaku ve Skole z pohledu uciteld
a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

2. Zjistit, jaka je z pohledu ucitele socidlni pozice nadaného z3dka ve tfidé a srovnat
tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

3. Zjistit, jak nadany zak hodnoti svoji socialni pozici ve tfidé a srovnat tato data s daty
ziskanymi ve skolnim roce 2002/2003.

4. Zjistitrozdily v hodnoceni socidlni pozice nadaného Zéka v kolektivu tfidy z pohle-
du ucitele a z pohledu nadaného Z4ka na zékladé ziskanych dat ve Skolnim roce
2011/2012.

5. Zjistit rozdily v hodnoceni socidlni pozice nadaného zaka v kolektivu ttidy z pohle-
du uditele a z pohledu nadaného Zéka na zékladé ziskanych dat ve Skolnim roce
2002/2003.
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Nulové a alternativni hypotézy pro dil¢i vyzkumné cile:

1H, - Hodnoceni problémd nadaného zéka ve Skole z pohledu ucitele se ve $kolnim
roce 2002/2003 a 2011/2012 statisticky nelisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych moda-
lit)./ TH, - Hodnoceni problém{ nadaného Zaka ve $kole z pohledu ucitele se ve Skolnim
roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

2H, - Hodnoceni socialni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se z pohledu ucitele
ve $kolnim roce 2002/2003 a 2011/2012 statisticky nelii (rozdil ve frekvencich jednot-
livych modalit)./ 2H, - Hodnoceni socidlni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se
z pohledu ucitele ve Skolnim roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frek-
vencich jednotlivych modalit).

3H,- Sebehodnoceni socialni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce
2002/2003 a 2011/2012 statisticky nelisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit)./
3H, - Sebehodnoceni sociélni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy se ve $kolnim
roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

4H - Sebehodnoceni socialni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se statisticky nelisi
od hodnoceni socidlni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy z pohledu ucitele ve skol-
nim roce 2011/2012 (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit)./ 4H, - Sebehodnoceni
socialni pozice nadaného Zéka v kolektivu tfidy se vyznamné lisi od hodnoceni socialni
pozice nadaného zéka v kolektivu ttidy z pohledu ucitele ve $kolnim roce 2011/2012
(rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

5H,- Sebehodnoceni socialni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce
2002/2003 statisticky nelisi od hodnoceni nadaného zéka z pohledu ucitele v témze
roce (rozdil ve frekvencich mezi jednotlivymi modalitami)./ 5H, - Sebehodnoceni so-
cidlni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce 2002/2003 vyznamné
lisi od hodnoceni nadaného zaka z pohledu ucitele v témze roce (rozdil ve frekvencich
mezi jednotlivymi modalitami).

Vyzkumny soubor tvofi nadani Zaci patych tiid béznych zékladnich skol. Nadanym
z3kem je v naSem vyzkumu z4k, jehoz uroven vybranych intelektovych dovednosti
byla hodnocena tfidnim u¢itelem na $kale 1-5 nejvy3sim stupném 1. Zaci byli hodno-
ceni v nasledujicich dovednostech: ¢tenéiské schopnosti, literarni schopnosti - sloh,
matematické dovednosti a obecné znalosti — obecna informovanost (viz Dotaznik pro
ucitele). Pfi definovani pojmu nadany zak se opirame o vykonové definice nadani (tj. na-
danym zékem je ten, ktery navenek manifestuje znaky nadani).

Pro Ucely srovnani sou¢asnych dat a dat z let 2002/2003 byly stanoveny 2 zdkladni
vyzkumné soubory, u nichz jsme se pokusili zachovat shodnost vybranych znakd - na-
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dani Zaci byli vybrani podle shodnych kritérii, Zaci pochézeli z béznych (nespecializo-

vanych) tfid zakladnich $kol, snazili jsme se o vybér zakl ze shodnych regiont:

- Vyzkumny soubor ze $kolniho roku 2002/2003: Celkem 2157 déti z okresG Brno
a Znojmo vyplnilo dotaznik. Z toho bylo vybrdno 229 zaka, ktefi splnili vyse zmi-
néna kritéria nadani a radime je tedy k,nadanych zakim". Vyzkumny soubor tedy
obsahoval 229 nadanych z4kd, z toho 85 chlapct a 144 divek. Kritériim nadani tedy
vyhovovalo 12,01 % viech zakd.

- Vyzkumny soubor ze $kolniho roku 2011/2012: Z celkového poctu 861 déti
z okrest Brno a Zlin bylo vybrano celkem 71 déti do skupiny nadanych zakd, z toho
32 chlapct a 39 divek. Kritériim nadéani tedy vyhovovalo 8,25 % vsech zaka.

Vyzkumnymi ndstroji byly dva typy dotaznik(: Dotaznik pro ucitele a Dotaznik ditéti.
Dotazniky sledovaly vice vyzkumnych cild, které rozpracovavame v jinych studiich.

Dotaznik pro ucitele z let 2002/2003 byl ptivodnim dotaznikem studie ELSPAC oznace-
nym v origindle U 11" Z tohoto dotazniku byly vybrany otazky vzhledem ke stanove-
nym cilim naseho vyzkumu. Dotaznik pro ucitele pro skolni rok 2011/2012 obsahoval
shodné otazky jako vybér otézek z predchoziho dotazniku. Jednalo se o otézky v na-
sledujicim znéni:

Jak byste hodnotil/a schopnosti sledovaného ditéte v porovndni's primérnymi schopnost-
mi déti téhoZ véku? a) ¢tendiské schopnosti, b) literdrni schopnosti, ¢) matematické
schopnosti, d) obecné znalosti.

Md dité ve Skole néjaké problémy v jedné Civice ndsledujicich oblasti? Moznost odpovédi
ano/ne. a) Kazeriské potize - chovani, b) Emoc¢ni potize - prozivani, c) Pozornost —
soustfedéni d) Potize s vyjadiovanim svych myslenek, pocitd, e) Socialni kontakty —
mezilidské vztahy f) Jiné potize ve skole (popiste jaké)

Jakou md dité pozici ve tridé? (jedna mozna odpovéd): a) je cténo, b) je uznavéno, c) je
pfijiméno, d) je tolerovano, e) je trpéno, f) je odmitano, g) neplati nic z uvedeného.

Dotaznik ditéti z let 2002/2003 byl opét plivodnim dotaznikem studie ELSPAC ozna-
¢enym v origindle ,E6". Z tohoto dotazniku byla vybrana jedna otdzka vzhledem ke sta-
novenym cildm naseho vyzkumu. Dotaznik ditéti pro skolni rok 2011/2012 obsahoval
shodnou otézku, jako v pfedchozim dotazniku. Jednalo se o nasledujici otazku:

Jak se citis ve skupiné stejné starych déti? a) jsem ctén, b) jsem uzndvan, c) jsem pfijiman,
d) jsem tolerovan, e) jsem trpén, f) jsem odmitén, g) neplati nic z uvedeného.

Dotazniky pro $kolni rok 2011/2012 byly administrovény v pribéhu kvétna a ¢ervna
2012.
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Zpracovani dat: Pfi provedeni statistické analyzy pro dil¢i vyzkumné cile byl pouzit
pocitacovy program Microsoft Excel. Pro lepsi pfehlednost grafického zpracovani a na-
sledného srovnani jsme viechna data prevedli do procentuélnich hodnot. V popisu
dat pod jednotlivymi grafy jsou procentudlni hodnoty zaokrouhleny. Hledané sou-
vislosti jsme ovérovali pomoci kontingencni korelace (C-koeficient), zatimco platnost
stanovenych nulovych hypotéz ur¢ovala namérena hodnota vypocitaného x? testu,
kterou jsme porovnali s hodnotami pro pfislusny stupen volnosti. Vse bylo provedeno
v souladu se standardnimi statistickymi kritérii 99% pravdépodobnosti (p = 0,01) nebo
95% pravdépodobnosti (p = 0,05). Kontingen¢ni test byl zvolen vzhledem k povaze
empirickych dat, zejména proto, Ze hodnoceni bylo definovéno ve vice hodnoticich
kategoriich. Dal$im dlvodem volby kontingen¢niho testu byla moznost simultanni
komparace rliznych méfeni, jako bylo napt. hodnoceni ucitel(i a Zdkd za dvé obdobi ¢i
hodnoceni mezi uciteli a zaky.

2 Vysledky vyzkumu

Dil¢i cil €. 1: Zmapovat vyskyt vybranych problém( nadanych zakd ve skole z pohledu
ucitell a srovnat tato data s daty ziskanymi ve $kolnim roce 2002/2003.

Vyhodnoceni otdzky z Dotazniku pro ucitele: M4 dité ve Skole néjaké problémy v jedné
¢i vice nasledujicich oblasti?

Graf 1
Vlyskyt vybranych problém( nadanych zakd pohledem ucitele

Ma dité ve Skole néjaké problémy v jedné ¢i vice nasledujicich oblasti?

DOTAZNIK PRO UCITELE
30,00
25,00 —
20,00 —
ES 15,00 _
10,00 0 2011/2012
500 W 2002/2003
0,00 . . .
- potize s mezilidské P
kazen emoce pozornost R jiné potize
vyjadfovanim vztahy
[12011/2012 563 23,94 5,63 12,68 19,72 5,63
W 2002/2003 742 13,54 7,86 0,44 0,44 3,49

Z grafu lze vycist, ze doslo ke zméné vyskytu vybranych problému nadanych zaka
ve srovnani se $kolnim rokem 2011/2012 a $kolnim rokem 2002/2003.V sou¢asné dobé
patii k nejpocetnéjsim problémdm emoce (24 %), mezilidské vztahy (20 %) a potize
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s vyjadiovanim (13 %). Ve skolnim roce 2002/2003 patfily k nejc¢astéjsim problémdam
obtize s emocemi (14 %), s kazni (7 %) a s pozornosti (8 %). Hodnota x? testu (36,83) pro
stupen volnosti 5 je vyznamnd na hladiné 99 % pravdépodobnosti (0,01). Tudiz zamita-
me nulovou hypotézu a pfijimame hypotézu alternativni TH,, tj. Hodnoceni problémd
nadaného Zaka ve Skole z pohledu ucitele se ve Skolnim roce 2002/2003 a 2011/2012
vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit). Na zdkladé vypoctu kontin-
gencniho testu Ize konstatovat, Ze v soucasnosti, v obdobi $kolniho roku 2011/2012
doslo k vyznamnému poklesu kazenskych problém( a potizi s pozornosti. Zatimco
k vyznamnému nardstu doslo v kategorii emocnich problémd, potize s vyjadfovanim
myslenek a v mezilidskych vztazich.

Jelikoz ucitelé ani Zaci nevyuzili moznost konkrétnich odpovédi na oteviené otazky
v z4dné z odpovédi, nejsou zde tyto moznosti uvedeny.

Dil¢i cil ¢. 2: Zjistit, jaka je z pohledu ucitele socidlni pozice nadaného zdka ve tfidé
a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.
Vyhodnoceni otazky z Dotazniku pro ucitele: Jakou ma dité pozici ve tfidé?

Graf 2
Socialni pozice nadaného zaka pohledem ucitele

Jakou ma dité pozici ve tfidé?
DOTAZNIK PRO UCITELE

80,00
60,00 {1
° 02011/2012
> 40,00
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20,00 - ’_h
0,00 7 ’_. P
je cténo |je uzndvano |je pfijimano e je trpéno  |je odmitano neplati nic z bez
. M Je P tolerovano Jetrp Z uvedeného | odpovédi
‘ 012011/2012 4,23 63,38 16,90 11,27 141 141 141 0,00
‘ W 2002/2003 35,81 44,54 10,92 8,73 0,00 0,00 0,00 0,00

Jak ukazuje graf ¢. 2, v obdobi 2011/2012 hodnoti ucitelé socialni pozici nadaného zaka
nejcastéji na pozici,je uznavano” (63 %). V obdobi 2002/2003 hodnotili ucitelé pozici
nadaného zéka nejcastéji na pozici,je uzndvano” (45 %) a je cténo” (36 %) . Hodnota
x° testu (58,64) pro stupen volnosti 6 je vyznamnd na hladiné 99 % pravdépodobnosti
(0,01). Tudiz Ize zamitnout nulovou hypotézu a pfijmout alternativni hypotézu 2H
tj. Hodnoceni socidlni pozice nadaného zdka v kolektivu tfidy se z pohledu ucitele
ve Skolnim roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotli-
vych modalit). Co se tyce konkrétnich modalit, vyznamny rozdil existuje v hodnoceni
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prvnich dvou kategorii, tj, doslo k vyznamnému poklesu hodnoceni sociélni pozice
na urovni,je cténo” a k nardstu hodnoceni na pozici,je uznavano. Ucitelé z obdobi
2002/2003 hodnotili socidlni pozici nadanych zaku pfiznivéji nez v obdobi 2011/2012.

Dil¢i cil ¢. 3: Zjistit, jak nadany zak hodnoti svoji socidlni pozici ve tfidé a srovnat tato
data s daty ziskanymi ve skolnim roce 2002/2003.
Vyhodnoceni otazky z Dotazniku ditéti: Jak se citi$ ve skupiné stejné starych déti?

Graf 3
Socialni pozice nadaného zaka pohledem ditéte

Jak se citi$ ve skupiné stejné starych déti?
DOTAZNIK DITETI
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uzndvén/a | pfijimdn/a |tolerovadn/a | trpén/a odmitan/a | uvedeného | odpovédi
‘D 2011/2012 5,63 12,68 3521 36,62 141 2,82 5,63 0,00
\! 2002/2003 10,92 34,93 38,86 4,80 0,87 0,87 1,31 742

Socialni pozici nadaného zaka nehodnotili pouze ucitelé, ale také samotni nadani Zaci.
Z grafu €. 3 Ize vycist, Ze v obdobi 2011/2012 se nadani zaci hodnoti nej¢astéji na po-
zicich ,jsem tolerovan” (37%) a,jsem pfijiman” (35 %). V obdobi 2002/2003 hodnotili
nadani Zaci svoji socialni pozici nej¢astéji na pozicich ,jsem pfijiman” (39 %) a,jsem
uznavan” (35%). Hodnota x*testu (58,64) pro stupen volnosti 6 je vyznamna na hladiné
99 % pravdépodobnosti (0,01). Tudiz Ize zamitnout nulovou hypotézu a pfijmout hy-
potézu alternativni 3H,, tj. Sebehodnoceni socidlni pozice nadaného Zaka v kolektivu
tfidy se ve $kolnim roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich
jednotlivych modalit). Vyznamnost byla shledédna v modalitach jsem ctén’, ,jsem uzna-
van”, ,jsem pfijiman” (pokles v obdobi 2011/2012) a ,jsem tolerovén” (rlst v obdobi
2011/2012). Lze konstatovat, ze nadani zaci z obdobi 2002/2003 hodnoaitili vlastni social-
ni pozici pfiznivéji nez v obdobi 2011/2012.
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Dil¢i cil €. 4: Zjistit rozdily v hodnoceni socidlni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy
z pohledu ucitele a z pohledu nadaného zéka na zakladé ziskanych dat ve skolnim
roce 2011/2012.

Vyhodnoceni otdzky z Dotazniku pro ucitele/z Dotazniku ditéti: Jakou ma dité pozici
ve tfidé?/Jak se citis ve skupiné stejné starych déti?

Graf 4
Socidlni pozice nadaného zaka ve $k.r.2011 a 2012 - srovnani pohledu ucitele a ditéte

Jakou ma dité pozici ve tfidé? - Hodnoceni z pohledu pedagoga a Zaka
SKOLNI ROK 2011/2012
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‘D pedagog 4,23 63,38 16,90 11,27 1,41 141 141 0,00
\! Zak 5,63 12,68 3521 36,62 141 2,82 5,63 0,00

Nasledujicim cilem bylo zjistit, jak se shoduji postoje pedagogt s postoji nadanych
zakl pfi hodnoceni socialni pozice nadanych zaku. Co se tyce obdobi 2011/2012, pe-
dagogové hodnoti socialni pozici nadaného zéka nejcastéji na urovni ,je uznavano”
(63 %). Nadani zaci hodnoti svoji socialni pozici nej¢astéji na urovni,jsem tolerovan”
(37 %) a,jsem pfijimén” (35%). Hodnota x? testu (40,37) pro stupen volnosti 6 je vy-
znamna na hladiné 99 % pravdépodobnosti (0,01). Zamitame tedy nulovou hypotézu
a pfijimame hypotézu alternativni 4H,, tj. Sebehodnoceni socialni pozice nadaného
zdka v kolektivu tfidy se vyznamné lisi od hodnoceni socidlni pozice nadaného Zaka
v kolektivu tfidy z pohledu ucitele ve skolnim roce 2011/2012 (rozdil ve frekvencich
jednotlivych modalit). Vyznamny rozdil v hodnoceni socidlni pozice zéka z pohledu
pedagoga a z pohledu Zaka je v modalitach ,je uznavano/jsem uznavan*,je pfijimano/
jsem pfijiman” a,je tolerovdno/jsem tolerovan” Ucitelé tedy hodnotili socialni pozici
nadaného zdka pozitivnéji nez samotny nadany z3k.
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Dil¢i cil ¢. 5: Zjistit rozdily v hodnoceni socidlni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy
z pohledu ucitele a z pohledu nadaného zaka na zakladé ziskanych dat ve skolnim
roce 2002/2003.

Vyhodnoceni otézky z Dotazniku pro ucitele/z Dotazniku ditéti: Jakou ma dité pozici
ve tridé?/Jak se citi$ ve skupiné stejné starych déti?

Graf 5
Socialni pozice nadaného Zaka ve 3k.r.2011 a 2012 - srovnani pohledu ucitele a ditéte

Jakou ma dité pozici ve tfidé? - Hodnoceni z pohledu pedagoga a zaka
SKOLNI ROK 2002/2003

50,00
40,00 ]
° 30,00 0 pedagog
© s
20,00 W zak
10,00 + rh
0,00 - - o l
jecténo |je uzndvano |je pfijimano e je trpéno | je odmitdno Zdnaz bez
: ) Jepr) tolerovano | )€ "P¢ J moznosti odpovédi
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Stejné jako u predchoziho dil¢iho cile jsme zjistovali, jak se shoduji postoje pedagogt
s postoji nadanych zakl pfi hodnoceni socidlni pozice nadanych zakd, avsak v obdobi
2002/2003. Pedagogové hodnotili socialni pozici nadaného Zdka nejcastéji na urovni,je
uzndvano” (45 %) a,je cténo” (36 %). Nadani zaci hodnotili svoji socialni pozici nejcastéji
na urovni,jsem pfijiman” (39 %) a,jsem uznavan” (35 %). Hodnota x* testu (78,03) pro
stupen volnosti 6 je vyznamna na hladiné 99% pravdépodobnosti (0,01). Tudiz Ize za-
mitnout nulovou hypotézu a pfijmout hypotézu alternativni 5H,, tj. Sebehodnoceni
socidlni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy se ve $kolnim roce 2002/2003 vyznamné
lisi od hodnoceni nadaného zaka z pohledu ucitele v témze roce (rozdil ve frekvencich
mezi jednotlivymi modalitami). Vyznamny rozdil v hodnoceni socidlni pozice Zéka z po-
hledu pedagoga a z pohledu Zaka je v modalitach ,je cténo/jsem ctén’, ,je uznavano/
jsem uznavan’, kde pedagogové hodnotili pozici nadaného zdka mnohem pozitivnéji
nez zak a v modalité ,je pfijimano/jsem pfijiman”, kde pedagogové hodnotili pozici
nadaného zaka negativnéji. Ucitelé i v tomto obdobi hodnotili socialni pozici nadaného
zaka pozitivnéji nez samotny nadany zak.
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3 Shrnuti a diskuze

Hlavnim cilem naseho vyzkumu bylo zmapovat vyskyt vybranych problému nadané-
ho zéka a popsat socidlni pozici nadaného Zaka v kolektivu vrstevnikd ve skolni tfidé
bézné zékladni Skoly a srovnat tato data s daty ziskanymi ve $kolnim roce 2002/2003.
S hlavnim cilem pak korespondovaly dil¢i vyzkumné cile, ke kterym byly definovény
pfislusné nulové a alternativni hypotézy.

Prvnim dil¢im cilem bylo zmapovat vyskyt vybranych problémd nadanych zaku
ve skole z pohledu ucitell a srovnat tato data s daty ziskanymi ve skolnim roce
2002/2003. Zjistili jsme, Ze v soucasnosti jsou nejvyraznéjsi problémy déti v kategori-
ich,,emoce” (24 %),,mezilidské vztahy” (20 %) a,potize s vyjadiovanim” (13 %).V téchto
kategoriich také doslo k vyznamnému nérdstu vyskytu jevu oproti obdobi 2002/2003.
Tyto jevy jsou podle nas klicovymi pfi formovani socialni pozice nadaného zaka, proto
jejich narast mohl ovlivnit zhorseni socialni pozice nadanych zak(i v sou¢asném obdobi.
Naopak, k vyznamnému poklesu oproti obdobi 2002/2003 doslo u kategoriich ,kdzen”
a,pozornost”.

Druhym dil¢im cilem bylo zjistit, jakd je z pohledu ucitele socialni pozice nadaného
zaka ve tfidé a srovnat tato data s daty ziskanymi ve skolnim roce 2002/2003. V sou-
¢asnosti ucitelé hodnoti vétsinu nadanych zakl na pozici,je uzndvano” (63 %). Drive,
v obdobi 2002/2003 to byly nej¢astéjsi pozice,je cténo” (36 %) a,je uzndvano” (45 %).
V soucasné dobé doslo k vyznamnému poklesu hodnoceni socidlni pozice na drovni
Jje cténo” a k nartstu hodnoceni na pozici,je uznavano” Ucitelé z obdobi 2002/2003
hodnotili socialni pozici nadanych zakd pfiznivéji nez v obdobi 2011/2012. Dal3im dil-
¢im cilem bylo zjisténi téze skutecnosti, aviak pohledem nadaného Z4ka. V obdobi
2011/2012 se nadani zaci hodnoti nej¢astéji na pozicich ,jsem tolerovan” (37 %) a,jsem
pfijiman” (35 %), avsak obdobi 2002/2003 hodnotili nadani Zaci svoji socialni pozici nej-
Castéji na pozicich ,jsem pfijiman” (39 %) a,jsem uznavan” (35 %). Nadani Zaci z obdobi
2002/2003 hodnotili vlastni socidlni pozici ptiznivéji nez v obdobi 2011/2012.

Ctvrtym a patym dile¢im cilem bylo zjistit rozdily v hodnoceni sociélni pozice nada-
ného zaka v kolektivu tfidy z pohledu ucitele a z pohledu nadaného zaka na zakladé
ziskanych dat, nejdfive v soucasnosti, ve skolnim roce 2011/2012 a ve Skolnim roce
2002/2003. Co se tyce obdobi 2011/2012, pedagogové hodnoti socidlni pozici nada-
ného zaka nejcastéji na Urovni,je uzndvano” (63 %). Nadani zaci hodnoti svoji socialni
pozici nejcastéji na urovni,jsem tolerovan” (37 %) a,jsem pfijiman” (35%). Co se tyce
obdobi 2002/2003, pedagogové hodnotili socidlni pozici nadaného zaka nejcastéji
na drovni,je uzndvano” (45 %) a ,je cténo” (36%), nadani Zaci hodnotili svoji socidlni
pozici nej¢astéji na Urovni,jsem pfijiman” (39 %) a ,jsem uznavan” (35 %). V obou ob-
dobich hodnotili ucitelé socialni pozici nadaného zaka pozitivnéji nez samotny zak.
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Zavér

Jak vysledky vyzkumu ukazuji, doslo k vyznamnému zhor$eni v hodnoceni socidlni pozi-
ce nadanych z4ku. Co se tyce samotné osobnosti nadaného zaka, pfic¢inu prohlubovani
socialni exkluze nadanych Zakd mdzeme nalézt napt. v narlistu emocnich problém,
problém v mezilidskych vztazich, obtizi s vyjadfovanim, coz bylo zjisténo v nasi studii.
Ve vztahu ke spoluzédkdim to mize byt snizeni tolerance k détem, které demonstruji
vykon ve vybranych intelektovych dovednostech. Dalsi pfi¢inou mohou byt nékteré
ménici se typické znaky soucasné spolecnosti, jako napf. izolovanost rodiny, socio-
-ekonomicka rozriznénost, dezintegrace vztahl uvnitf rodiny, aj. Jako navazujici fazi
v soucasné dobé provadime kvalitativné orientovany vyzkum pomoci rozhovort s vy-
branymi nadanymi détmi, ktery ndm napomaze dikladnéji zmapovat priciny i disledky
socialni exkluze nadanych zaka.
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Skala charakteristik nadani
pro predskolni déti -

shody a rozpory v posuzovani
nadani predskolakd

mezi uéitelkami MS a rodiéi’

Jana Marie Havigerova, Jiti Haviger, Katefina Juklova

Abstrakt

Ptispévek se zabyva moznosti vyuziti konkrétni skrininkové metody pro posouzeni
rozumového nadani v predskolnim véku dvéma skupinami dospélych — u¢itelkami MS
a rodi¢i predskolnich déti. Pfedstavena je Skala charakteristik nadani pro predskolni
déti od L. Silvermanové, kterd byla v rdmci vyzkumu prelozena do cestiny a ovéfovéna
z hlediska soubé&zné validity se standardizovanym testem 1Q. Skala byla administrovana
ucitelkam matefskych kol (dale jen MS) a zaroven rodi¢iim 56 piedskolnich déti, jejichz
hodnoceni bylo analyzovano z hlediska shod a rozdild. Vysledky potvrzuji, ze vétsina
rodi¢li ma tendenci nadani svych déti mirné nadhodnocovat, poukazuji na konkrétni
rozdily v hodnoceni u¢itelek MS a rodi¢d a na jejich mozné zdroje.

Klicova slova: skala charakteristik nadani pro predskolni déti, predskolni déti, posuzo-
vani nadani, rodice, ucitelky MS.

' Vyzkum je realizovan s podporou Grantové agentury CR v ramci vyzkumného projektu Ready to ask? Infor-
macni chovéni nadanych déti v pregramotném obdobi - reg. ¢islo projektu GAP407/11/0426.
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Skéla charakteristik nadani pro predskolni déti - shody a rozpory v posuzovani
nadani predikolaki mezi u¢itelkami MS a rodici Jana Marie Havigerova, Jifi Haviger, Katefina Juklova

The Characteristics of Giftedness Scale for preschool
age - similarities and differencies in preschool children
giftedness assessment between nursery teachers

and parents

Abstract

The paper deals with the possibility of using a screening method for the assessment
of intellectual giftedness in the preschool age by two groups of persons — nursery
teachers and parents. It presents The Characteristics of Giftedness Scale (CGS) for pre-
school children from Linda Silverman and its translated Czech version that was being
verified from the aspect of parallel validity with a standardized 1Q test. This CGS was
filled in by 2 experienced nursery teachers and by parents of 56 preschool children.
Their assessments were analysed from the aspect of similarity and diversity. The results
confirm the assumption that parents mostly tend to overestimate their children, point
out particular differences in assessment of nursery teachers and parents and consider
their possible causes.

Key words: characteristics of Giftedness Scale, preschool children, assessment of gifted-
ness, parents, nursery teachers.

Uvod

V soucasné dobé miizeme sledovat pfiklon zajmu odborné i Siroké verejnosti k tématu
rozumového nadéni. Z mnoha studii i zkuSenosti odbornikd, ktefi se v blizkosti vysoce
rozumové nadanych déti pohybuji, je zfejmé, Ze v podminkdach vzdélavani ma mimo-
fadné nadané dité v porovnani s ostatnimi détmi odlisné potieby, jejichz naplnéni je
zavislé mimo jiné na jejich identifikaci. (napf. Hall & Skinner, 1980, Laznibatova, 2007,
PorteSov4, 2009). Mé-li tedy ucitelka jiz v pfedskolnim zafizeni optimalné stimulovat
nejen pozndvani, ale také osobnostni vyvoj mimoraddné nadaného ditéte, je tieba, aby
jeho nadéni nejprve dokdazala rozpoznat.

Prvnimi posuzovateli nadani byvaji zpravidla rodice a ucitelé. Dfive, nezli se dité
dostane k odbornému psychologickému vysetieni, existuje nékolik cest, které mohou
jejich predpoklad o nadani ditéte podpofit. Podle Silvermanové (2005) je to vedeni
zaznamu o vyvojovych milnicich ditéte rodici, porovnani ditéte s vrstevniky a pouziti
posuzovacich 3kal. Pravé skély jsou v zahrani¢i hojné pouzivanou metodou, kterd po-
muZze zaméfit pozornost neprofesionalnich posuzovateld (ucitell/rodich) k typickym
projeviim v chovani nadanych déti, jez by posuzovatelé s nadanim spontanné nespojo-
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vali. Jednd se v podstaté o skrininkové dotazniky, které maji pomoci odhalit pfitomnost
mimoradného nadani v predskolni détské populaci.

Spolehlivost vysledkd zavisi vsak mimo jiné na schopnosti posuzovatele spravné
odpovédét na otazky. V pozadi této schopnosti je hlubsi porozuméni projeviim cho-
vani nadanych déti - jen ten, kdo chdpe projevy chovani nadanych déti v celém jejich
spektru a souvislostech mize Uspésné nominovat déti do identifika¢niho procesu
(Speirs Neumeister, Adams, Pierce, Cassady, & Dixon, 2007). Laznibatova (2001) v této
souvislosti hovofi o mytu o nadanych détech, v rdmci kterého jsou v pfedstavéach uci-
teld reprezentovany jako bezproblémové, pripravené k vysokym vykondm, pratelské
a poslusné. Skutec¢nost je vsak takova, ze tyto déti jiz od obdobi predskolniho vzdé-
lavani jsou vice napominané, neuspokojené ve své zvidavosti a citi se mnohdy jako
nepochopené ¢i dokonce uditeli odmitané. Podle Winebrennerové (2001) se nadané
déti, jejichz vzdélavaci potfeby nebyly rozpoznény, mohou ve vzdélavacim procesu
projevovat prevazné negativnimi zptsoby chovani jako je napf. odmitani $kolni prace
¢i nedbalost pfi plnéni ukoll, nervozita pfi tempu prace tfidy, které je pro né prilis po-
malé, snéniv pribéhu dne, tendence k ovladani tfidnich diskusi, nechut se podrizovat,
kooperovat a vyhledavéani nahradni ¢innosti ve formé saskovani pfi hodiné a takové
projevy jsou v rozporu s implicitnim vnimanim projev( chovani nadanych déti. Betts
a Neihartova (1988) navic uvadi, ze nadané dité mlize vykazovat Siroké spektrum cho-
véani a popisuje Sest typu projevd nadprimérného nadani u déti skolniho véku: vedle
Skolsky uspésného a vysoce tvofivého typu ditéte je to dité maskujici své schopnosti
kvuli prijeti spoluzaky, dité,odpadlik’, které se vyznacuje negativismem pfi pInéni tkoll
i ve vztahu k uciteli a spoluzakdm, typ ditéte s vyvojovou poruchou (tzv. dvoji vyjimec-
nost) a dité autonomni, které si vystaci samo se sebou. To vie znesnadruje schopnost
rozpoznat a Uspésné zaradit dité do identifikacniho procesu. Neni divu, ze vyzkumy
dochézi k velmi rozporuplnym vysledkim, kdy v nékterych vyzkumech byli ucitelé shle-
dani jako casto se mylici posuzovatelé, zatimco existuji jiné studie, které se shoduiji, ze
informace ucitelt o Urovni nadani jsou nejcennéjsi formou nominace nadanych déti,
ktera vyznamné koreluje s vysledky inteligencnich testl (napf. Renzulli & Delcourt,
1986, Gagné 1994, McBee, 2006, Pierce et al., 2007, Spiers Neumeister et al., 2007). Tato
zjisténi, byt se tykaji déti skolniho véku, dokladaji nesnadnost identifikace nadanych
déti v raném véku, dllezitost poucenosti posuzovatelll a v neposledni fadé prospésnost
existence nastroje pro podporu rozhodovéni o zafazeni ditéte do nominac¢niho procesu.

V nasich podminkach byly donedévna zkusenosti s pouzivanim posuzovacich skal
pro nominaci nadanych déti minimalni. Ojedinélym pokusem bylo Setfeni realizované
v letech 1991-1992 v mateiskych $kolkéch v ¢asti Prahy (Hfibkova, Charvétovd, 1991,
cit. dle Hfibkovd, 2009). V poslednich nékolika letech doslo v tomto sméru k témér
horecné aktivité v oblasti vytvareni behaviorélnich $kél, a to pro skolni i predskolni
déti. V roce 2006 vznikla pro ucitelky matefskych skol Posuzovaci $kéla chovani déti
predskolniho véku pod vedenim Hfibkové (2009), v letech 2009-2010 byly v Institutu
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pedagogicko-psychologického poradenstvi CR vyvinuty Posuzovaci $kala chovani déti
1. a 2. roénikd ZS a Posuzovaci $kéla chovani déti 3. az 5. ro¢nikd ZS, které jsou uréeny
pro ucitele. Mezi pionyry mlzeme u nds zaradit napfiklad Ivu Pychovou, ktera vytvofila
a ovéfila metodu pedagogické identifikace zakl nadanych pro studium ciziho jazyka,
kterd se ovéem zaméruje na zaky druhého stupné (Pychova, 1997). Velmi nadéjnym
se jevi pocin Jany Cihounkové, kterad pod vedenim Sarky Porte3ové ovéfila na ¢eské
populaci pouzitelnost rodi¢ovského dotazniku PDPCQ pro identifikaci nadanych pred-
kolnich déti (Cihounkova, 2012). V neposledni fadé Ize zminit i metodu NOMI, ktera
vznikla pod vedenim Nory Martincové v letech 2009-2011, ktera je uréena pro ucitelky
mateftskych kol a jeji princip, na rozdil od ostatnich, spociva v individualni praci ucitelky
s ditétem (Martincova, 2013).

Autofi pfispévku se pro sviij vyzkum rozhodli pouzit dalSiho néstroje, jehoz nespor-
nou prednosti je validizace na vzorku vice nez 1000 nadanych déti. Jedna se o posuzo-
vaci skalu Characteristic of Giftedness Scale, kterd bude predstavena nize. Cilem tohoto
Setfeni bylo ovéfit soubéznou validitu skély se standardizovanym testem 1Q (WISC Ill)
a déle porovnat miru shody v hodnoceni déti pomoci této $kaly mezi ucitelkami MS
a rodici.

1 Popis metody

Skala charakteristik nadani (Characteristic of Giftedness Scale - dale jen CGS) vznikla
v devadesatych letech v coloradském Denveru v Centru pro rozvoj nadani pod vedenim
(The Gifted Development Center) Lindy Silvermanové. Obsahuje 25 polozek postihuji-
cich behavioralni charakteristiky ditéte, pomoci nichz je mozné velmi zahy rozpoznat
rozumové nadané dité. Deskriptory byly vybrany s ohledem na nasledujici podminky:
a) aplikovatelnost pro Siroké vékové rozpéti, b) zobecnitelnost pro déti z riznych socio-
ekonomickych a etnickych prostredi, c) rodova,spravedinost’, d) snadna pozorovatel-
nost vdomacich podminkach, e) stru¢nost a jasnost formulaci i pro rodice a f) vyzkumna
ovéfitelnost (Silverman, 1993). Kazda polozka je hodnocena na Ctyfstupriové skéle.
Skala ma charakter skrininkové metody a nejsou k dispozici normy, za spInéné kritérium
nadani je povazovan 75% souhlas, tj. jako nadané jsou nominované déti, které projevuji
nejméné % prezentovanych charakteristik.

V fadé studii autorky metody byla potvrzena validita $kaly - z vice nez 1000 déti,
které rodice nominovali jako nadané, bylo u 84% z nich v testech inteligence rozumové
nadani naméreno, dalsich 11 % z nich projevovalo nadpriimérné a vyssi schopnosti
pouze v nékterych oblastech, aviak mélo slabiny v nékterych jinych, takze celkové 1Q
bylo pod hranici 120 bodl. Mimotadné nadané déti (IQ nad 160 bodu) projevovaly
80 az 90 % ze sledovanych charakteristik. Pro svou jednoduchost a univerzalnost je
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metoda (viz Pfiloha 1) povazovana za vhodnou pro pouziti také v podminkach dalsich
zemi (Pfeiffer, 2008).

2 Procedura

Od autorky metody byl vyzadan souhlas k pouziti v ¢eskych podminkach a nasledné
byla metoda pfelozena z angli¢tiny metodou dvojitého slepého prekladu (jeden pre-
kladatel z angli¢tiny do ¢estiny, druhy prekladatel z ¢eského prekladu do anglictiny,
treti prekladatel zpétné do Cestiny). Sporna mista byla diskutovana s odbornici v oblasti
diagnostiky nadani.

Prazkum byl realizovan v méstské Matefské Skole Slunicko v Hradci Kralové.V pred-
$kolnim oddéleni této MS je 91 déti, kompletni vyzkumna data byla ziskana od 56 déti,
jejichz vék v dobé 3etfeni spadal do rozmezi 5;6 az 6;6. Psycholog proved| individudlni
vysetfeni intelektu pomoci metody WISC lll. Skalu L. Silvermanové vyplnily ucitelky MS
a nasledné byli o hodnoceni pozadéni také rodice déti. Hodnotitelé pracovali samostat-
né. Po vyhodnoceni viech metod probéhly individudlni rozhovory s rodici i u¢itelkami,
v ramci kterych komentovali a zdGvodnovali svd hodnoceni.

3 Vysledky a diskuse

Pro kazdé dité byly ziskany ¢tyfi skupiny udajd: sociodemografické udaje (vék, po-
hlavi), vysledky testu inteligence (WISC lll), CGS vypInéna tfidni ucitelkou MS a CGS
vyplnénad rodici. Kazdd polozka CGS byla kédovana systémem 1 az 4 (1 = nesouhlasi az
4 = naprosto souhlasi), zaznamenan byl téz celkovy dosazeny skor (ze 100 bodi bylo
75 povazovano za deskriptivni hranici identifikovaného nadani). Z testu WISC lll bylo
pro ucely tohoto Setfeni pracovéno s celkovym 1Q skérem. Ziskané vysledky ukazuji,
ze rozlozeni souboru z hlediska naméreného celkového IQ odpovida o¢ekdvanému
nota naméreného 1Q je 67, tedy pasmo lehké mentalni retardace, nejvyssi namérené
1Q je 131 tedy pasmo vysoké inteligence, prdmérna hodnota 98,65 se blizi ocekavané
hodnoté 100, vyzkumny soubor Ize v tomto sméru povazovat za reprezentativni. De-
skriptivni statistické udaje (viz Tab. 1) pro $kalu CGS ukazuji na normalni rozloZeni dat
u ucitelt (minimum 25 bodd odpovida minimalni mozné dosazené hodnoté, maximalni
pocet ziskanych bod je 85, odpovida predpokldadanému pasmu vysokého nadani,
priimér 55 bodl je mirné pod ocekévénim — polovina moznych dosazenych bodt je
62,5) a na mirnou tendenci k udavani vyssich hodnot u rodi¢t (minimum 46 bodd,
maximum 93 bodU a prdmér témér 70 bod).
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Tabulka 1
Deskriptivni statistické Gdaje ziskanych vysledkd

stI;:isstiri(y N Minimum | Maximum | Priimér o d::; ika Variance | Sikmost | Spicatost
wisciQ 55 67 131 98,65 13,447 180,823 —,096 =217
(GS ucitel 56 25 85 54,50 14,298 204,436 —,005 -,620
(GS rodi¢ 56 46 93 69,36 9,556 91,325 ,249 119

Platnost metody CGS v posouzeni rozumového nadani predskolnich déti byla testovana
vypoctem korelace mezi vysledky metody CGS s celkovym IQ skérem ziskanym meto-
dou WISC Ill. Bivaria¢ni koeficient korelace hodnoceni déti u¢itelkami MS (CGS u¢itel)
aWISCIII, r = 0,557, ukazuje vyraznou tésnost vztahu mezi sledovanymi proménnymi,
vztah je prokazan na 1% hladiné prikaznosti. Korelace mezi vysledky posouzeni rodici
(CGS rodi¢) a WISC I, r = 0,446, indikuje rovnéz tésnost vztahu, kterd se viak pohybuje
vV pasmu mirna (<0,5). Také v tomto pfipadé je vztah prokazan na 1% hladiné priikaz-
nosti.

Vysledek ukazuje, Ze ze statistického hlediska Ize povazovat jak rodice, tak ucitelky
za Uspésné v posuzovani chovani predskolnich déti pomoci metody CGS, vztah mezi
vysledkem v CGS a naméfenou hodnotou inteligenéniho kvocientu je viak tésnéjsi
u ucitelek. Vysledek je v souladu s vy$e uvedenymi poznatky, ze ucitelky ¢asto (nikoli
vsak nezbytné) dobfe odhaduji miru rozumového nadéni zakd a Uspésné nominuji
nadané zaky. Hodnota korela¢niho koeficientu je pfi tom na srovnatelné urovni s ko-
relacemi, které byly vypocteny napfiklad pro tésnost vztahu mezi hodnocenim ucitele
(rating na pétibodové 3kaéle) a inteligenénim kvocientem (Jensen, 2012).

Shoda v odhadu rozumového nadani predskolnich déti hodnocenych pomoci metody
CGS mezi rodici déti a u¢itelkami MS byla testovana vypo¢tem péarového t-testu s po-
uzitim proménnych CGS celkovy dosazeny skér pfi posouzeni rodicem a posouzeni
ucitelkou MS. Vysledny rozdil mezi skupinami je statisticky prikazny (t=7,319, df=54,
p <0,001). Obecné maji rodice tendenci vlastni dité ponékud nadhodnocovat v po-
rovnani s ucitelkami, v prdméru o témér 15 bod(l ze 100 bodové skaly (podrobnéji viz
Tab. 2).
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Tabulka 2
Vysledky testovdni celkové shody mezi ucitelkami a rodici pomoci pdrového t-testu

Parové rozdily Primér + sm. odchylka | Rozdil primérii | Sm. odchylka T df P
(@S rodic — CGS ucitel | 69,36 +9,56_54,00 + 14,29 14,857 15,191 2,030 54 ,000

Korelaéni analyza jednotlivych polozek metody mezi uc¢itelkami MS a rodi¢i ukazala,
ze posuzovatelé se neshoduji celkem u osmi polozek: 8, 11, 12, 14, 18, 21,22 a 23 (viz
Tab. 3):

Tabulka 3
Shoda v hodnoceni u¢itelek MS a rodici - jednotlivé polozky

Polozka (GS koeﬁPcei:rrlstoI?our:Iace Polozka (G5 koeﬁpcei::tol?our‘élace
1. Mysli mu to dobfe ,275%% 14. Déva prednost spolecnosti 126
starsich Ci dospélych
2. Uciserychle ,282%% 15. M Siroky okruh zajmi 214%
3. Md rozsdhlou slovni zdsobu ,268* 16. Ma skvély smysl pro humor ,356**
4. Mé vybornou pamét ,258% 17. Predcasny nebo vasnivy ctendr 271%
5. Vydrzi se dlouho soustredit ,370%* 18. Stard se o estnost, spravedinost ,050
6. Velmi citlivé (zranitelné) ,232% 19. Obcas ma na svij vék zralé nézory ,308%*
7. Projevuje soucit ,245% 20. Je dychtivy pozorovatel 301%*
8. Puntickdrské (perfekcionista) 149 21. M4 Zivou predstavivost ,023
9. Horlivé, ndruzivé ,241% 22. Je velmi tvorfivé ,083
10. Mordlné citlivé 277%% 23. Md tendenci zpochybriovat autority -,077
11. Silné zvidavé ,045 24. Obratné zachazi s Cisly ,338%*
12. Vytrvalé, kdyz je nécim zaujaté ,009 25. Dobré ve sklddani puzzle 322%%
13. Energické ,331%*

**Korelace je signifikantni na hladiné 0.01.

Analyza rozhovor( s rodici a ucitelkami odhalila nékteré kvalitativni rozdily v hodnoceni

obou stran:

«  polozka ¢. 8 - Puntickarské (perfekcionista): rodice své déti zpravidla charakterizuji
jako puntickarské, protoze dokazi dokoncit stavby a maji smysl pro detail. Tyto od-
povédi jsou vétsinou v rozporu s tvrzenim ucitelek, které uvadéji, ze dité je peclivé
na své véci a ma rado poradek, ale nema smysl pro detail. Ucitelky vykazuji tendenci
vnimat tuto charakteristiku ¢asto jako zadpornou.

« polozka ¢. 11 - Silné zvidavé: rodice uvadéji, ze dité je zvidavé, vyptava se, hleda
odpovédi a zajima se o véci kolem sebe. Vétsina odpovédi ucitelek vypovida, ze se
dité timto zplGsobem v prostfedi Skoly neprojevuje.
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polozka ¢. 12 — Vytrvalé, kdyz je nécim zaujaté: rodice uvadi, Ze je dité vytrvalé pfi
vytvarnych ¢innostech, ve sportu, hie, ve sklddani puzzle a ve vécech, které ho za-
jimaji. Ucitelé uvadi, ze dité dlouho nevydrzi u jedné ¢innosti, je povrchni a ¢innost
pro néj musi byt zajimava a nova.

polozka ¢. 15 — Ma siroky okruh zajm: Odpovédi rodica specifikuji zajmové akti-
vity, které bud spole¢né vykonavaji s détmi, nebo dité pfimo navstévuje néjakou
zajmovou cinnost. Je to pfevazné sport, hudba, tanec, pocita¢, karate, anglictina.
Ucitelky maji tendenci uvadét ty aktivity, o kterych védi, Ze je dité vykonava s rodici.
Casto zajmy nedokazou posoudit, pfestoze v matefské skole je celd fada dopliuji-
cich zdjmovych aktivit. Nékdy rodice viibec nedokazou odpovédét a ucitelky uvadi
zajimavé priklady jako je jizda na kolec¢kovych bruslich, lyzovani, jizda na koni. To
svédci o tom, Ze pii vzdjemné komunikaci s ditétem se dozvi spoustu informaci
z této oblasti.

polozka ¢. 18 — Stara se o Cestnost a spravedInost: Priklady se tykaji vétsinou do-
maciho prostiedi, kdy rodi¢ uvadi, ze dité vnima jako kfivdu, kdyz je nepradvem
potrestané a zastavd se mladsiho sourozence. U¢itelky tuto charakteristiku hodnoti
kritictéji. Vidi reakce déti v rdmci celé skupiny, kde Cestnost a spravedInost fesi
Castéji pri vzajemnych konfliktech a nedorozuménich.V posouzeni dodrzovéni pra-
videl, spravedInosti a citlivosti na kfivdu dosahuji predskolni déti jak u rodicd, tak
u ucitelek primérnych hodnot. Obé strany si jsou védomy, Ze tato charakteristika
se souzitim ve skupiné neustdle rozviji a upevnuje.

polozka ¢. 21 - M4 zivou predstavivost: Pfedstavivost rodice chapou jako smysleny
svét ditéte, uplatnéni fantazie, hru,na néco” nebo, nékoho”, coz je vtomto obdobi
zcela bézné. Ucitelky sice hodnoti, Ze dité md pfedstavivost a fantazii, ztotoznuje se
s riznymi postavami a zvitaty, ale jejich predstavy nejsou pfilis Zivé anebo se dité
timto smérem viibec neprojevuje.

polozka ¢. 22 — Je velmi tvofivé: rodice tuto charakteristiku chapou jako osvojeni
urcitych dovednosti v oblasti pracovnich a vytvarnych ¢innosti, sportu a v kon-
struktivnich ¢innostech. Ucitelky uplatiuji v pojmu tvofivost i dalsi slozky jako je
originalita, tvofivé mysleni, fantazie, tvlir¢i potencial, tvofivy proces a proto jsou
v této oblasti mnohem kriti¢téjsi.

polozka ¢. 23 — M4 tendenci zpochybriovat autority: dle rodi¢t déti zpochybnuji
autority hlavné v domacim prostiedi, tim je patrné, Ze se zde odrazi i zplsob ro-
dinné vychovy. V prostiedi mateiské skoly jsou jasné a srozumitelné stanovena
pravidla, kterymi se vsichni fidi a autoritou je zde ucitelka, kterd spole¢né s détmi
dba na dodrzovéni stanovenych pravidel a norem.

Zjisténa mira neshody (celkovy skor ziskany od ucitelek a od rodict se lisi prdmérné
0 15 bodl) maze vyplyvat z rGznych pficin. V prvé fadé se maze jednat o dlsledek
odlignosti v porozuméni jednotlivym polozkdm mezi ucitelkami MS a rodici. Napfiklad
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obsah pojmu perfekcionismus (polozka 8 — dité je puntickarské, perfekcionista) spojuji
ucitelky spise s poradkumilovnosti, zatimco rodice spiSe se smyslem pro detail zazname-
nanym v produktech cinnosti déti, jako jsou kresby nebo stavby lego. Zde je na misté
otézka prekladu pojmu,perfectionistic” do ¢estiny. Odbornici pojem perfekcionismus
chapou spise jako obecnou tendenci stanovovat si vyssi cile a cilené usilovat o jejich
naplnéni. Zakladem tohoto rysu, jak byl pozorovan u nadanych déti, je oceriovani kvality
(,rozdil mezi primérnym a nadprimérnym” Winebrenner, Brulles, Kingore, 2008, s. 52).
Implicitné je v8ak pojem spojovan s negativni konotaci (,perfekcionismus znamend, Ze
nikdy nesmis selhat, stdle potfebuje$ uzndni, a kdyz jsi druhy, jsi porazeny”, Winebrenner,
Brulles, Kingore, 2008, s. 52). Generalizovany perfekcionismus je propojen se sebepo-
jetim (pokud neuspéji, jsem Spatny) a vede k izkostem, napéti, obsesim, prokrastinaci
a v kone¢ném dlsledku muze byt jedinec zcela paralyzovén. Zdrojem tohoto negativ-
niho perfekcionismu jsou pfitom casto sami vychovavatelé, jak ukazuji vyzkumy rodin
nadanych déti (napf. Hardman, Drew, Egan, 2011) ¢i jak zname z pedagogické praxe
(vedeni k soutézivosti, zaméreni zpétné vazby na chybu atp.). Zdravy perfekcionismus je
pfitom zdrojem Zivotni spokojenosti a pozitivnich emoci a je hoden podpory a rozvoje
(Danielsova a Pechowski, 2008, Slezackova, 2012).

Zdrojem rozdill v hodnoceni ditéte na posuzovaci skale mdze byt rovnéz omezena
moznost posuzovatell pozorovat nékteré charakteristiky v daném prostredi ¢i odlisna
schopnost posuzovatell toto chovani vnimat a reflektovat. Napfiklad v poloZce 9 rodice
Castéji prisuzuji svému ditéti Siroky okruh zajm(, nebot védi o fadé aktivit, které dité
vykonava spolecné s nimi nebo v rdmci rdznych zajmovych krouzkd, naopak ucitelky
Casto tuto polozku ani nejsou schopny posoudit, nebot ve tfidé dité nema moznost
své zajmy projevit.

Rozdily v hodnoceni mohou mit pdvod rovnéz v odlisnych zplGsobech chovani
ditéte dané charakterem dvou rGznych prostredi — pfedskolniho zafizeni a prostredi
domova. Ze socialniho hlediska je prostredi rodiny zpravidla mistem souziti tfi az péti
lidi (dva dospéli a jedno az tfi obvykle rlizné staré déti), zatimco v bézné tfidé materské
skoly se mize sdruzovat az kolem tficeti osob (dvé pani ucitelky a dvacet osm vrstevni-
kd). Pravidla souziti téchto dvou skupin societ jsou pfirozené odlisna, dynamika skupiny
je jing, interakce se se odehravaiji v jiném ¢ase (dité se Ucastni zivota v MS ve viedni
den, zatimco v domacim prostiedi ve vSsedni podvecer a o vikendu) a na jiném prostoru
(Skolni tfida a zahrada, blizké okoli $kolky versus vice mistnosti v byté ¢i domé a obvykle
vétsi akéni radius spojeny s nakupy, krouzky, prateli, volnoc¢asovymi a dalsimi aktivitami
rodiny). Takto odlisna prostredi mohou pfirozené vyvolévat odlisné projevy chovani
(viz napf. Talay-Ongan & Ap, 2005, Melhuish, Petrogiannis, 2006). Dité, obzvlasté dité
s mimoradnym nadanim, se muze chovat jinak v prostiedi rodiny, kde ma zpravidla
maximalné jednoho sourozence a dostatek volného prostoru pro své svébytné projevy,
ajinak v podminkéch matefské skoly, kde se musi naopak prizpUsobit tempu ostatnich
déti ¢i zavedenym pravidlim. To mUze vysvétlovat napfiklad rozdilné posuzovéni ditéte
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v polozce 23 (tendence zpochybnovat autority), kdy v domdacim prostiedi mize byt
ditéti poskytnut vétsi prostor projevit vlastni nazor a vlastni vili i ve vztahu k autorité
(mnohdy nezdmérné, napfiklad v ddsledku nezkusenosti, mnohdy zdmérné v soula-
du s preferovanym vychovnym stylem), zatimco v matefské Skole si ucitelky vétSinou
cilené autoritu buduji a citlivé reaguji na moznosti jejiho potencialniho zpochybnéni
(tzv. teacher-centered kindergarten dle Heffernanové a Toddové, 1960). V prostredi
materské skoly je tak prevazné uplatriovan stary model klasické autority (Omer, 2010),
zatimco v domacim prostiedi ¢eské spolecnosti ve 21. stoleti jsou aplikovany nejrliznéjsi
modely autority (Gillernova a kol., 2011). Naprosta vétsina rodicd pfitom podle Hoy
a Miskelové (2002) autoritu instituce materské skoly a ucitelky nezpochybnuje a fada ji
rodi¢d dokonce svymi vyroky podtrhuje (napfiklad,v3ak ve Skolce uz si té srovnaji” atp.).

V neposledni fadé mohou byt odlisné i potieby, ocekavani a produkované chovani
dospélych posuzovateld. Jako priklad uvedme détskou zvidavost, ve skale se jedna
o polozku ¢islo 11. Jejim typickym projevem je kladeni otdzek. Bylo zjisténo, ze ces-
ka skola poskytuje zakim minimalni prostor pro kladeni otazek (Havigerova, Haviger,
2012), cemuz odpovida nizkd troven kladenych otdzek, nezavisle na tom, kladou-li je
priimérné & nadpriimérné nadani zaci (Buredova, Havigerova a Simikova, 2012).

Vezme-li v ivahu ocekavani v kontextu nadani, pak vzdélany ¢i dobie informo-
vany rodi¢ mlze naptiklad mimofadnou zvidavost nadaného ditéte vyhledavat, vitat
a snazit se ji maximalné podporovat a rozvijet, zatimco neinformovanému nebo jinak
zamérenému rodi¢i mGze byt zvidavost ditéte na obtiz. Také u ucitelek by zjistén rozdil
v povédomi o problematice nadanych déti a jejich schopnosti zvladnout vést déti s rliz-
nymi vzdélavacimi potifebami v jedné skupiné (Kotkovd, 2011).V souladu s Weinerem
etal. (2012, s. 205) tak |ze tvrdit, Zze ,Uspésny vyvoj mimorddné nadaného ditéte zdvisi
z velké &dsti na kvalité dlouhodobé probihajicich interakci ditéte s vyznamnymi dospélymi
osobami” (pozn. preloZeno autorkami).

Zavér

Posuzovani nadéani v predskolnim véku je dalezitym prvkem v systematizaci péce o mi-
moradné rozumové nadané déti. Nejcastéjsimi a také nejvhodnéjsimi posuzovateli
nadani v tomto véku jsou rodice a ucitelky v matefskych skoldch. Je vyhodou, maji-li
tito posuzovatelé v rukou néjaky nastroj, ktery pomUze nominaci nadani objektivizo-
vat. Realizovany vyzkum potvrdil, ze Skéla charakteristik rozumového nadani od Lindy
Silvermanové je metodou, kterou Ize s ispéchem pouzit ke skrininku rozumové nada-
nych déti predskolniho véku v nasem prostfedi. Rodice i ucitelky jsou diky této metodé
schopny provést ¢asné posouzeni miry rozumového nadani predskolniho ditéte. | pfes
vysokou miru shody v hodnoceni obou skupin (ucitelek MS i rodi¢@) s vnéjsim kritériem
(IQ test) se v nékterych polozkdch hodnoceni ucitelek od hodnoceni rodict lisi a zda se,
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ze tyto rozdily jsou pro oba soubory typické (Havigerova, Haviger, Juklova, 2013). Fakt,
e vyssi shodu s kritériem vykazuji ucitelky MS, Ize pfisoudit nékolika vliviim, z nichz
nejvyznamnéjsi jsou moznost porovnani ditéte s mnoha jeho vrstevniky, absence ten-
dence projikovat do ditéte vlastni pfani, typickd pro rodice, a v neposledni fadé vyssi
vzdélanost u¢itelek MS v oblasti mimotradného nadani. Zejména posledni z nich je
potésitelny s ohledem na praxi a budoucnost vzdélavani mimoradné nadanych déti.
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Priloha 1
Skala charakteristik nadani - Characteristics of Giftedness Scale

Jméno ditéte: ‘ ‘ Datum narozeni ditéte: l:|

Adresa MS: ‘ ‘

Posuzovatel: ‘ matka — otec — ucitelka Datum vyplInéni: l:|

Porovnate-li Vase dité s vrstevniky, jak jej popisuji nasledujici charakteristiky?

naprosto

Charakteristika nesouhlasi | nevim jisté | souhlasi .
souhlasi

. Mysli mu to dobie

. Udise rychle

. Mé rozsahlou slovni zasobu
. Ma vybornou pamét

. Vydrzi se dlouho soustfedit*
. Velmi citlivé (zranitelné)

. Projevuje soucit

O N/ D W|N =

. Puntickarské (perfekcionista)

el

. Horlivé, naruzivé

_
o

. Moralné citlivé

—
—_

. Silné zvidavé

=
N

. Vytrvalé, kdyz je nécim zaujaté*

. Energické

. Dava prednost spolecnosti starsich
¢i dospélych

15. Ma Siroky okruh z&jmt

16. Ma skvély smysl pro humor

—_
w

N

17. Pfedcasny nebo vasnivy ctenar**
18. Stard se o cestnost, spravedlnost
19. Obcas ma na svUj vék zralé nazory
20. Je dychtivy pozorovatel

21. M4 zZivou predstavivost

22. Je velmi tvorivé

23. Ma tendenci zpochybriovat autority
24. Obratné zachazi s Cisly

25. Dobré ve skladankach a puzzle

* Udrzi dlouho pozornost nebo je vytrvalé, pokud ho néco zaujme? Setrvdvd u tkolt po dlouhé casové obdobi?
** Pokud je na cteni pfilis malé, intenzivné se zajimd o knihy?
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Badatelsky orientovana vyuka
jako trend soudobého vzdélavani

Jifi Dostal

Abstrakt

Studie fesi aktudlni problémy spojené s badatelsky orientovanou vyukou a reaguje tak
na nové trendy ve vzdélavani, které se projevuji intenzivnéjsim uplatfiovanim aktivit
orientovanych na zménu zplsobu ziskdvani a osvojovani si novych poznatkd zékem.
Aplikace konstruktivistickych pfistupt do procesu vzdélavani souvisi v piimé vazbé
s pozadavkem na adekvatni kompetencni vybavu ucitel(, ktefi predstavuji hlavni ¢initel
ovlivhujici pojeti a podobu projektované vyuky. To dokladaji i vysledky realizovanych
vyzkumnych 3etfeni a hospitacnich 3eteni Ceské $kolni inspekce, které naznacuiji, ze
ucitelé nemaji osvojeny kompetence nezbytné pro realizaci badatelsky orientované
vyuky.

S vyuzitim teoretickych védeckych metod, pfedevsim komparativni analyzy, syntézy,
indukce, dedukce a kritickych pfistupd, jsou formulovany zakladni pojmy, reflektovany
edukacni aspekty a nastinény perspektivy. Vymezena oblast je feSena v mezindrodnim
kontextu a se zfetelem na teorii konstruktivismu, senzualismus, epistemologii a teorii
modelovani. Studie nahlizi na problematiku z obecného hlediska a vymezuje problémy,
které by mély byt v rdmci pedagogického vyzkumu déle reseny.

Klicova slova: badatelsky orientovana vyuka, konstruktivizmus, senzualismus, ucivo,
zak, u¢ebni pomucka.
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Inquiry-based instruction as a trend of contemporary
education

Abstract

The study deals with topical issues related to inquiry-based instruction, and thus it
responds to new trends in education, demonstrated in more intense application of
activities oriented to a change of acquiring and mastering of new knowledge by pupils.
The application of constructivist approaches to the process of education are directly
related to the requirement of adequate competences of teachers who are the main
agents influencing the concept and form of the designed instruction. It is also proved
by the results of conducted research surveys and inspections by the Czech School
Inspectorate, indicating that teachers have not mastered the compences necessary
for the realization of inquiry-based instruction.

Fundamental terms are defined, educative aspects are reflected and perpectives
outlined by the means of theoretical scientific methods, mainly comparative analysis,
synthesis, induction, deduction and critical approaches. The defined area is dealt with
in the international context and with respect to the constructivist theory, sensuali-
sm, epistemology and the modelling theory. The study views the issue from a general
viewpoint and defines problems to be further dealt with within pedagogical research.

Key words: inquiry-based instruction, constructivism, sensualism, curriculum, pupil,
teaching aid.

Uvod a teoreticka vychodiska

Soudobé trendy ve vzdélavani se projevuji intenzivnéjsim uplatriovanim badatelskych
piistupd orientovanych na zménu zpUsobu ziskavani a osvojovani novych poznatk(
zakem. Charakterem takto pojatého vzdélavani neni osvojeni si jiz hotovych poznatk,
které mu jsou byt s vyuzitim nejmodernéjsich didaktickych prostredkd v rizné podobé
predkladany, ale vytvareni vhodnych situaci, které Zdkovi umozni jemu nové skute¢nosti
samostatné objevovat a poznani aktivné konstruovat.

Uvedeny pfistup, i pfes v soucasnosti, nejen v zahranici, ale i u nas, pozorovatelné
zvétsujici se tendence, neni z hlediska podstaty zcela novym. Jiz v minulosti se bylo
mozné setkat s problémovou metodou a heuristickou metodou (Grecmanovd, Urbanov-
ska, Novotny, 2000; Manak, Svec, 2003), metodou praktickych praci (Simonik, 2005; Sup,
Svec, 1988), vyzkumnou metodou (Horék, Chréaska, Kalhous, Obst, 1992), vyukou zalo-
Zenou na prikladech (Renkl, Hilbert, Schworm, 2009) apod., které ve vétsi ¢i mensi mire
s badatelsky orientovanou vyukou souvisi a jsou i v soucasnosti v jejim rdmci vyuzivany.
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Nové jsou mnohé technologie, které maji podstatny vliv na moznou $ifi uplatiovani
badatelskych aktivit nejen ve vyuce prezencni, ale i distan¢ni. Zejména distancni podo-
ba badatelsky pojaté vyuky na bazi e-Learningu nabyva na vyznamu a je ve stale vétsi
mife ve vzdélavaci praxi uplatriovédna. Rovnéz Ize pozorovat vétsi dlraz na pozadavky,
které jsou kladeny na Zaky a jsou deklarované v kurikuldrnich dokumentech v podo-
bé kompetenci, napf. ve vztahu k u¢eni ,samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané
vysledky porovndvd, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zdvéry pro vyuziti v budoucnosti”
nebo ve vztahu k feSeni problému ,samostatné resi problémy, voli vhodné zp(isoby re-
Seni, uziva pri reSeni problémd logické, matematické a empirické postupy” (viz Rdmcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, 2007).

Na intenzivnéjsi uplatnovani badatelsky orientované vyuky maji vliv i potfeby de-
klarované spole¢nosti, zejména potieba zvyseni zdjmu zakd o studium pfirodovédnych
a technickych obor(, o coz usiluje i Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy CR, jak
doklada jim zadana vyzkumna sonda (Duvody nezdjmu zdku o pfirodovédné a technické
obory. lyzkumnd zprdva, 2008). Badatelsky orientovana vyuka predstavuje vhodny pro-
stfedek pro Zadouci ovliviiovani profesni orientace zaku. V této souvislosti si snizujiciho
se zajmu o prirodovédné a technické obory viima i M. Papacek (2010).

S filozofii badatelsky orientované vyuky se Ize setkat v pracich J. Piageta, J. Deweye,
L. S. Vygotskeho, P. Freireho a dalsich. Vychazi z konstruktivistickych teorii, které jsou
zaloZeny na nepfedévani poznatkd v hotové podobé, ale na jejich vytvareni (konstruo-
vani, rekonstruovani) Zdkem. V ndvaznosti na H. Grecmanovou, E. Urbanovskou a P. No-
votného (2000) a J. Kropéce a J. Kropacovou (2006) chapeme konstruktivistické pojeti
vyuky jako takové, které je zaloZzené na vlastni ¢innosti zakd, je respektovano, Ze zak si
nové skutecnosti interpretuje na zdkladé porozuméni dfive poznaného, dosavadnich
znalosti, zkuSenosti, mentalnich struktur. Konstruktivisticky zalozena vyuka je nosnym
tématem fady autor(l a kromé jiz uvedenych je mozné zminit i M. Bilka, J. Rychteru
a A. Slabého (2008), J. Molnara, S. Schubertovou a V. Vanka (2007), K. Korcovou (2007)
nebo D. Nezvalovou (2006).

Badatelsky orientovand vyuka je postavena na bazi relativné samostatného po-
znavani skutecnosti jedincem prostfednictvim aktivni ¢innosti. Badani jedince méze
byt z gnozeologického hlediska zaloZzeno na celé fadé poznévacich metod dil¢im zp(-
sobem vychdzejicich pfedevsim z empirismu, resp. z ného odvozeného senzualismu,
a racionalismu.

Empirismus vychazi z predpokladu, Ze poznéni je zaloZzeno na bezprostifedni smys-
lové zkusenosti. Toho je vyuzivano zejména pfi aplikaci poznévacich metod zalozenych
na méreni, pozorovani a experimentu, kdy je skute¢nost studovana prostfednictvim
smysl{, ¢asto s vyuzitim pomdcek, které jedinci umoznuji nebo usnadnuji vnimani.
Naproti tomu racionalistické teorie jsou uplatnovany pfi aplikaci poznavacich metod,
které maji bazi v myslenkovych procesech jedince, mj. indukce, dedukce, analyza, syn-
téza. Vliv racionalismu Ize sledovat jednak pfi samotném osvojovani poznatkd, ale i pfi
rozvoji mysleni samotného.
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1 Pouzité metody a cile studie

Cilem studie je fesit relativné ohrani¢enou oblast pedagogické reality, tj. provést ana-
lyzu pfistupt k vyuZivani badatelsky orientované vyuky a s tim spojenych souvislosti
v mezinarodnim kontextu a provést vymezeni zakladnich pojm( s akcentem na pro-
blematiku modelovani a experimentovani.

Stanovené problémy jsou feseny s vyuzitim adekvatnich metod. Pfedevsim byla
vyuZzita metoda komparativni analyzy, kdy byly slozité celky rozlozeny na jednodussi
za Ucelem nésledné komparace, kterd vyustila v syntézu, pfi sou¢asném vyuziti induk-
tivnich a deduktivnich postupt. Konkrétni jednotlivosti byly generalizovany, aplikovana
byla abstrakce. Pfi provadéni komparativné analytickych praci bylo zadouci pofidit
za Ucelem dalsiho vyzkumu excerpty z domaci i zahrani¢ni literatury zachycujici jed-
nak poznatky z pfedchozich védeckych vyzkum, ale i jiz ovéfenou teorii souvisejici
s feSenou problematikou.

2 Odraz badatelsky orientované vyuky
v domacich i zahrani¢nich vyzkumech

V CR doposud neni vénovén badatelsky orientované vyuce tak velky vyznam, jako
v zahranici. Systematictéji se predevsim v ramci oborovych didaktik touto problema-
tikou zabyvaji napt. M. Papacek (2010), D. Nezvalova (2010), L. Podrouzek (2003) nebo
. Stuchlikova (2010). Posledni z uvedenych realizovala vyzkumnou sondu, ktera byla
sice rozsahem limitovana, nicméné pfinesla pozoruhodné vysledky ohledné ptinosu
badatelsky orientované vyuky napfi¢ pfirodovédnymi i humanitnimi obory. Bylo mj.
zjisténo, ze rozviji samostatnost, schopnost vyhledavani informaci, zvyseni motivace,
soutézivost, autonomii, jiny pohled na ucivo, jinou komunikaci ucitele a zakd, spolupraci
alepsi pochopeni vztahd. | kdyZ se nejedna o pIné zobecnitelné zavéry, mohou se stat
dil¢im podkladem pro formulovani a explanaci dale fesenych problém.

Badatelsky orientovanou vyukou se intenzivné zabyva i Skupina pro pfirodovédné
vzdélavani pfi Evropské komisi. V ji vydané publikaci (Science Education Now: A renewed
Pedagogy for the Future of Europe, 2007) se uvadi zavér, ze badatelsky orientovand vyuka
prokazala svou efektivitu v primarnim i sekundarnim vzdélavani a to i u zakd se special-
nimi potfebami v¢. nadanych. Zjisténi vsak neni deklarovano v souvislosti s jednotlivymi
vyucovacimi pfedméty, coz zpUsobuje problémy pfi konkrétnéjsich analyzach.

Pozoruhodna doporuceni, kterd souvisi s badatelsky orientovanou vyukou, de-
klarovala i pracovni skupina OECD ve vztahu ke klesajicimu zajmu o pfirodovédné
a technické vzdélavani (Evolution of Student Interest in Science and Technology Studies,
Policy Report, 2006). Bylo konstatovano, ze v mnoha zkoumanych zemich byla zjisténa
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neaprobovanost ucitell zajistujicich vyuku pfirodovédnych a technickych predmétd,
kterym chybi oborové didaktickd pfiprava i znalosti z vyuc¢ovaného oboru. Doslova se
uvadi: jsou povinni ucit predméty, pro které jim chybi kompetence. Na zakladni Grovni,
se u ucitell o¢ekava, ze predaji, podstatu védecké metody” a probudi zdjem a nadseni
73k, coz je ale obtizné, kdyz oni sami nemaji patfi¢né znalosti. Je téz zmiriovano, Zze
predavani,podstaty védecké metody” je ve vzdélavani realizovano prostifednictvim
badatelsky orientované vyuky.

Ze zahrani¢nich empirickych vyzkumnych studii Ize uvést praci E. M. Kane (2013),
ktera fesila badatelsky orientovanou vyuku v kontextu motivace zakd méstskych skol.
Dosla k zavéru, ze zaci, kterym byl vzdéldvaci obsah v souvislosti s méstskym prostre-
dim tematicky relativné vzdéleny, dosahovali pfi vyuziti badatelsky orientované vyuky
lepsich vysledkd a to zejména diky jejich intenzivnéjsi aktivizaci.

PFi komplexnéjsim nahlizeni na feSenou problematiku pfinasi zajimavé zavéry pub-
likace vydand Centrem pro pfirodovédné, matematické a technické vzdélavani ve Wa-
shingtonu (Inquiry and the National Science Education Standards: a guide for teaching
and learning, 2000). Badatelsky orientovand vyuka vyZaduje novy zpUsob zapojeni zakd
do procesu uceni, a proto je tieba chdpat ucitele jako vyznamného Cinitele zmény. To
vsak nestaci, a chceme-li plné podpofit uceni zaka zalozeného na badatelskych akti-
vitach, je zapotiebi provedeni celé skdly podplrnych opatfeni — vytvéareni vhodnych
pfilezitosti pro zadkovo uceni, materidlné-technické vybaveni v podobé ucebnich po-
mcek a didaktické techniky a podpora ucitelQ k takto orientované vyuce — zména
ucebnich styld.

Mezinarodni vyznam fesené problematiky doklada vydavani specificky zamérenych
pedagogickych c¢asopisU, napt. The Journal of Inquiry-Based Learning in Mathematics
(JIBLM) nebo existence excelentnich center zamérenych na pedagogicky vyzkum ba-
datelsky orientovanych aktivit a jejich aplikaci do vyuky, napft. Centre for Excellence in
Enquiry-Based Learning pfi University of Manchester, Centre for Inquiry-based Learning
in the Arts and Social Sciences pfi University of Sheffield nebo Center for Inquiry-based
Learning pfi University of Michigan.

7 s

3 Badatelsky orientovana vyuka a jeji chapani

Zaméfime-li se na samotny pojem badatelsky orientovand vyuka, dojdeme ke zjisténi, ze
neni v ¢eské pedagogické teorii jednoznacné vymezen a definovan. Napf. M. Papacek
(2010) pojednava o badatelsky orientovaném vyucovani a uvadi, ze je jednou z Ucin-
nych aktivizujicich metod problémového vyucovéni a vychazi z konstruktivistického
pfistupu ke vzdélavani. Ucitel nepfedava ucivo vykladem v hotové podobé, ale vytvafi
znalosti cestou feseni problému a systémem kladenych otézek (komunikac¢niho apara-
tu). D. Nezvalova (2010) chépe badatelsky orientované vyucovani jako vyucovani, kdy
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zaci formuji vyuku ve tiidé, ucitel je facilititorem. Badatelsky orientované vyucovani
vyuziva rlznych vyucovacich strategii. Déle uvédi, ze zakladni charakteristika bada-
telsky orientovaného vyucovani zahrnuje nésledujici znaky: zaci si kladou badatelsky
orientované otazky, zaci hledaji dtikazy, Zaci formuji objasnéni na zakladé dikaz(, Zaci
vyhodnocuji objasnéni s moznosti vyuziti alternativ v objashovani, Zaci komunikuji
a ovéruji objasnéni. Ve vztahu k uceni zaka je badatelsky orientované uceni aktivni
proces, reflektujici pristupy védcl ke zkoumani a badéni v pfirodé. Zahrnuje zkuse-
nost, diikaz, experimentovani a konstrukci poznatkové struktury. Je tedy konzistentni
s konstruktivistickym pfistupem k uceni.

Z uvedeného vyplyva, Ze je v ceské pedagogické teorii snaha o vymezeni pojmu
badatelsky orientované vyucovdni a badatelsky orientované uceni, avsak ne pojmu ba-
datelsky orientovand vyuka, a proto je na zakladé vymezeni autorem studie chdpan
nasledovné: badatelsky orientovand vyuka je ¢innost ucitele a Zdka zamérend na rozvoj
znalosti, dovednosti a postoju na zdkladé aktivniho a relativné samostatného pozndvdni
skutecnosti Zdkem, kterou se sdm uci objevovat a objevuje.

Badanim zaka Ize rozumét aktivni ¢innost jedince zaméfenou na relativné samostat-
né a nezprostfedkované poznavani skutecnosti. Je tfeba ho odlidit od pasivniho pfijmu
informaci ktery je charakteristicky pro transmisivni pojeti vyuky. Badatelsky orientovana
vyuka nema vyznam pouze v tom smyslu, Ze zak objevuje relativné sam skutec¢nosti,
které si ma osvojit, ale i v tom, Ze se zak uci nové skutecnosti aktivné poznavat, tj. uci
se badatelsky myslet.

Jedna se o charakteristické pojeti vyuky, které mize zahrnovat rlizné vyukové meto-
dy, jejichz skladba neni jednotné dand ani z hlediska pestrosti, tak ani z hlediska poradi.

V anglicky mluvicich zemich se Ize setkat s terminy inquiry-based instruction a en-
quiry-based instruction, které jsou viak vyznamové totozné a rozdily jsou dany historic-
kym vyvojem anglictiny. PGvod inquiry je v latiné, inquiré = vyhleddvat, pdtrat po né¢em
(Kabrt a kol., 2000). V pedagogickém kontextu je zadouci striktné rozliSovat mezi ba-
datelsky orientovanou vyukou, angl. inquiry-based instruction, viz napf. prace (Lord, Or-
kwiszewski, 2006; Amaral, Garrison, Klentschy, 2002; Parr, Edwards, 2004), badatelsky
orientovanym ucenim, angl. inquiry-based learning, viz napf. prace (Edelson, Gordin,
Pea, 1999; Lin, Hsu, Yeh, 2012) a badatelsky orientovanym vyucovdni, angl. inquiry-based
teaching, viz napf. prace (Brew, 2003; Kirschner, Sweller, Clark, 2006).

Pojem badatelsky orientovana vyuky byva chapan zizené, a to zejména v souvislosti
s vyukou piirodovédné a technicky orientovanych predmét(, coz neni zcela spravné. Je
chapan ve smyslu aktivit piimo souvisejicich s manipulaci s objekty materidlni povahy
a empirickym poznanim. K samostatnému pozndni viak mize zdk dospét i myslenim,
s vyuzitim metod teoretického charakteru, coz nelze zaménovat za poznatkovou tran-
smisi, ktera vyzaduje mensi aktivitu jedince. Pfi tomto chapdani badatelsky orientované
vyuky z Sirsiho hlediska, je zfetelna pfiznacnost i pro humanitné zamérené vyucova-
ci predméty. Badatelsky orientovand vyuka nezahrnuje pouze aktivity zaka zalozené
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na méfeni, pozorovani a experimentovani, ale i na poznavacich myslenkovych proce-
sech, jako je analyza, syntéza, indukce, dedukce, komparace a specifikace.

Empirické metody jsou zaloZeny na zkusenosti, kterd mlze byt ziskdvana pfimo,
nebo i s vyuzitim techniky (napf. méfici pfistroje), maji blize ke konkrétnu. Jejich opod-
statnénou aplikaci Ize pfedpokladat predevsim u zak{ mladsiho véku, s rostoucim vé-
kem by vsak ¢etnost vyuzivani empirickych metod v rdmci badatelsky orientované
vyuky méla ubyvat na ikor obecné teoretickych, tzn., mél by byt kladen diiraz na rozvoj
mysleni s akcentem na kreativitu.

Pri vyuziti badatelsky orientované vyuky Zak postupuje kreativné, byt se jedna o kre-
ativitu subjektivni, jelikoz vystupem cinnosti je z jeho pohledu novy objev, poznatek.
Pfimou souvislost badatelsky orientované vyuky a kreativity doklada i studie H. Nebera,
B. J. Neuhausové (2013), ktefi zdUraznuji kreativni mysleni pfi objevovani poznatku
prostiednictvim feseni vyukovych problém. Kreativité ve vyuce se vénuje celd rada
autor(i, mj. J. Manak (1998), J. Honzikovad, (2004) nebo B. Jeffrey a A. Craft (2004).

Mohlo by byt namitano, Ze pozorovéni v sobé zahrnuje pasivitu subjektu, ktery pou-
ze prostfednictvim smysl{ nazird na pozorovany objekt (ve vzdéldvaci praxi se setkava-
me napt. s pozorovanim mikroskopickych preparatd). Pozorovani vak v sobé zahrnuje
aktivitu subjektu, kterd vychdzi z feSeného problému. Pozorovéni v rdmci badatelsky
orientované vyuky nelze chapat jako pouhé senzudlni vnimani hotovych poznatkd,
pfi kterych by sehravala stézejni roli pamét, ale je soucésti poznavani vychazejiciho
z feSeného problému a spocivajiciho v celém fetézci myslenkovych operaci.

Badatelsky orientované vyucovani, tj. ¢innost ucitele, je z hlediska pozadavk kla-
denych na ucitele naro¢néjsi, na coz upozornuji i D. Udovic, D. Morris, A. Dickman,
J. Postlthwait a P. Wetherwax (2002). Na ucitele je kladena fada narokud vyplyvajicich
z ptipravy vhodnych uéebnich situaci, které zakovi badani umozni. Zékdm je treba na-
pomdhat pfi formulovani,vyzkumnych” otdzek a ukazovat cestu pro jejich zodpovézeni.
Nefizené badani zakd by nesméfovalo k i¢innému dosahovani stanovenych vyukovych
cilt. Osobnost ucitele sehrava v badatelsky orientovaném vyucovani vyznamnou roli,
kterou vhodné vystihuji M. Hejny a N. Stehlikova (1999): Ucitel, ktery je vedeny snahou
maximalné pfispét k formovani zékovy osobnosti, zejména k jeho kognitivnimu a me-
takognitivnimu rlistu, nepredkladd zakovi hotové kusy poznani, ale ukazuje mu cesty,
kterymi se on sdm k takovému poznani muze dopracovat. Odkryva zakovi svQj intimni
vztah k vyuc¢ovanému pfedmétu a predklada mu problémy, pfi jejichz feseni muze
zak zazit krasné chvile poznéavani pravdy. Je ochotny vyslechnout si Zdkovo vypravéni
o jeho cesté za hledanim feseni, umi mu byt dobrym partnerem v diskusi, ale hlavné
umi spolu s nim prozivat zakovu radost, ktera provazi kazdy novy objev. Zakovi, ktery
neumi s problémem pohnout, ktery pfi opakované nelspésnych pokusech propada
beznadéji, umi nabidnout doplnujici otazky i rady, umi mu dodat viru a sebedtvéru.
Vede zaky k tomu, aby si kazdy z nich zkonstruoval sv{ij vlastni, autenticky obraz svéta,
vybudovany na vlastnich zkusenostech.
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Ve vazbé na badatelské aktivity zakd vyuku ovliviuji nové se objevujici faktory, mj.
napf. faktor nepozornosti, ktery spocivé v odvadéni soustredénosti zak( mimo podstatu
feSeného problému. Naro¢nost vyplyvd i z rozporu, ktery se vaze k zakm. Ne vsichni
jsou ochotni a schopni se badatelskym zptsobem ucit, bylo vyzkumné potvrzeno (napf.
Wyckoff, 2001), ze existuje skupina Zakd, kterym vyhovuje transmisivni vyuka a osvojo-
vani si hotovych a nasledné reprodukovanych poznatk(. Zde se projevuje piima vazba
na styly uceni zaka, viz vice napf. prace J. Marese (1998).

Pfi badatelsky orientované vyuce mohou byt vyuzivany rlizné poznévaci (badatel-
ské) metody. | kdyz jsou zvolené metody podstatné, nezanedbatelny je i objekt pozna-
vani a prostredi, ve kterém poznavani probiha. Vyuka muze probihat v relativné umélém
prostiedi, které je odliSné od pozndvané skutecnosti nebo s ni zcela nesouvisi. S timto
zfetelem je pozndvand skutecnost za Ucelem vyuky vhodnymi zpUsoby zprostifedko-
vavana, napr. s vyuzitim fyzickych modeld.

Realizaci badatelsky orientované vyuky je mj. uplatnovana zasada ndzornosti a spo-
jeni teorie a praxe. Poznatky, které ziskdvame z okoli, prochéazeji smysly, jsou to tedy
nejprve viemy, které mozek déle zpracovava. Je kladen poZadavek, aby bylo plsobeno
na co nejvice smyslu, jelikoz vnimani je poté intenzivnéjsi. Pii prevladajicim transmisiv-
nim vyucovani hrozi nebezpeci, ze védecky pojem zlstane pouze na verbalni trovni,
tedy bez odpovidajiciho konkrétniho podloZeni, coz je zejména ve vyuce mozno chapat
jako nezadouci jev, kdy dochazi pouze k prazdnému osvojeni slov, simulujicich a imi-
tujicich pfitomnost odpovidajicich pojm0 u zéka (Doulik, Skoda, 2010). Abstraktnost
uc¢iva maze vést k vytvareni nespravnych nazort a predstav zakd. V nékterych pripadech
Zaci maji osvojeny obecné formulované definice, zdkonitosti ¢i pravidla, aniz by znali
jejich vyznam nebo je byli schopni aplikovat. Jedna se o osvojeni si nepochopenych,
bezobsaznych pojmi, coz vypovida o tom, Ze zak neziskal nové znalosti o poznavané
skutecnosti a ani nedoslo k jejich propojeni s jiz osvojenymi poznatky a vytvoreni si
pevnych vazeb, jedna se o pseudopoznani, o zdanlivé, formalni, znalosti. Naopak je
zadouci vést zaky k myslenkovému porozuméni poznavané skutecnosti, k dovednosti
vyuzit poznatky v praktickém zZivoté a rozvijeni Zakova mysleni.V souvislosti s pfirodo-
védnym vzdélavanim L. Podrouzek (2003) uvadi, zejména heterogennost a slozitost
ptirodovédnych poznatki vyzaduje, aby Zaci byli s u¢ivem seznamovani nejen formou
slovniho pouc¢ovani a sdélovani informaci, které mize vést mnohdy k formalnim a izo-
lovanym védomostem, ale zejména metodami umoznujicimi jejich vlastni ¢innost, za-
mérné propojovani slovniho a ndzorného vyucovéni pfi experimentovani, pozorovani
a reseni problémovych ukold a situaci.

PoZadavek na uplatnéni badatelskych pfistupl ve vyuce vyplyvd i z vysledkl vy-
zkumnych Setfeni realizovanych v minulosti E. Dalem (1969), které jsou stale platné
a doposud nebyly vyvraceny. Zjisténé poznatky prehledné usporadal v kuzel, v jehoz za-
kladné jsou aktivity majici nejvyssi ucinnost pfi osvojovani novych poznatkd, viz obr. 1.
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Obrdzek 1
Daleho kuzel abstrakce (prelozil a graficky vytvoril J. Dostal)

Clovék si obecné zapamatuje Z4ci jsou schopni si osvojit znalosti

Vysoce abstraktni

10 % z toho,

co Ete Definovat

Popsat
Vysvétlit

20 % z toho,
co slysi

Poslouchani
ptednasky

Sledovani statickych \
obrazkd \ Stiedné abstraktni
30% ani vy
2 toho, Sledovani plohnybllvych orokdzat
co vidi obrazkd i
Aplikovat

. Praktikovat
Sledovani exponatd
50% z toho, Sledovani demonstrace
co vidi a slysi s komentafem

\
/ Participace na praktickych workshopech \ Konkrétni az

70 % z toho, co nizce abstraktni
Fiké a pise

7 Analyzovat

Navrhnout
Modelovani nebo simulace realné zkuenosti Vytvofit
Posoudit
90 % z toho, Pfima cilevédoma zkusenost — skuteéné zazitky, redlna
co déla zkugenost

Hrani roli, inscenace

4 Diskuze a zavéry

Zak v informaéni spole¢nosti ma odlisné vlastnosti, stejné tak do vyuky pfichazi s vétsim
mnozstvim znalosti, které je ze strany ucitele tfeba analyzovat, navazat na né, provést
jejich rekonstrukci, nebo si musi Zdk zcela nezndmé poznatky nové osvojit a pfeménit
pokud mozno v trvalé znalosti. Poznatky, které by si mél osvojit na bazi informacné-
-receptivnich metod, |ze v soucasnosti ziskavat prostfednictvim informacnich systému.
Potfeba osvojeni si relativné velkého mnozstvi zdGvodnéné vybranych poznatkd ustu-
puje do pozadi. l. Semradova (2003) v této souvislosti hovofi o tzv. ,instantnim védéni”,
které dostavaji zaci a studenti ve velkych kvantech a v hotové podobé. Na prvni pohled
piinasi akceleraci poznavéni, aviak,lehce konzumovatelné” védéni neposkytuje dosta-
tek odkazu k souvislostem a nerozviji lidskou kreativitu.
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K tomu, aby byl schopen ucitel realizovat badatelsky orientovanou vyuku, musi
mit nezbytné osvojené patiicné kompetence, které vsak nejsou v komplexnéjsi roviné
vymezeny. Jsou naprosto odlisné od kompetenci souvisejicich s realizaci informacné-
-receptivni vyuky a na jejich rozvijeni by mél byt v rdmci oborovych didaktik kladen
patfi¢ny dlraz. Jsou-li vyvijeny pozadavky na zmény ve vyuce, nelze je realizovat oddé-
lené od ucitele, ktery je hlavnim aktérem vyuky, projektuje ji a spolecné s zaky realizuje.

Spolec¢nost, jak bylo doloZzeno, ma zajem o zvyseni zdjmu z4kd o ptirodovédné
a technické obory, aviak doposud si plné neuvédomuje s tim spojenou fadu potfebnych
opatfeni, ktera je Zaddouci realizovat. Pozoruhodnd je ¢asové souvislost mezi snizenim
zajmu o pfirodovédné a technické obory a kurikuldrni transformaci, kterd méla za nésle-
dek snizeni dlrazu na realizaci obecné-technického vzdélavani na zakladnich skolach,
a¢ ho pfimo nedeklarovala. Zakaim tak chybi dostateény prostor pro praktickou aplikaci
osvojenych prirodovédnych poznatk( v situacich blizkych jejich kazdodennimu Zivotu.

Naléhavost systémového feseni v této studii nastinéné problematiky na vyzkum-
ném zakladé dokladaji i J. Manak a J. Janik (2009), ktefi uvadéji, potfeba podnétnych
vyzkum vyukovych metod je evidentni, nebot s reformnim usilim, které charakterizuje
soucasnou 3kolu, je Uzce spojeno také hledani novych cest, vhodnych pro zvladani
novych tkol. Stale se nedafi ve vétsi mife nahradit tradi¢ni univerzalni uciteldv vyklad
aktivnéjsimi metodami, aby na ziskavani védéni mohli ve vétsi mire participovat Zaci.
Rovnéz kladou otézku, proc se v této oblasti jen malo objevuje tzv. zékladni vyzkum,
ktery by fesil nejdulezité;jsi, fundamentaini problémy ve sféfe vyukovych metod, napf.
jejich vazbu na vzdélavaci proces, na rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti zaku,
na praci ve skupinach apod.

S uplathovanim badatelsky orientované vyuky na $koldch souvisi fada problémd,
které byly formulovény v podobé nésledujicich otazek:

« Je vhodné uplatriovat badatelsky orientovanou vyuku v kazdém véku ditéte/na
vsech stupnich vzdélavani?

« Jaké maji Zaci postoje k badatelsky orientované vyuce?

« Jaky je kompeten¢ni model ucitele v souvislosti s realizaci badatelsky orientované
vyuky?

« Jsou ucitelé pUsobici ve vzdélavaci praxi kompetentni k realizaci badatelsky orien-
tované vyuky?

« Jakou roli sehravaji modely pfi rekonstrukci prekonceptt a jak se podili na tvorbé

a odstrafiovani miskonceptt zaka?

« Jaky maji vyznam badatelsky orientované volnocasové aktivity déti pro jejich roz-
voj?

«  Jsou u budoucich pedagog, studentu ucitelskych obor(, vytvareny potiebné kom-
petence pro realizaci badatelsky orientované vyuky?

« Jak plsobi technicka zatizeni uzita pfi badatelskych aktivitdch na pozornost zakud

v kontextu se studovanym jevem, neodvadi ji od podstaty?
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- Jaka je tradice badatelsky orientovaného vyu¢ovani v Ceské republice a jak jsou
hodnoceny jeho pfinosy?

« Jaké jsou perspektivy badatelsky orientovaného vyucovéni v pfimé i nepfimé sou-
vislosti s rozvojem technologii a spole¢enské poptavky?

« Je badatelsky orientovana vyuka efektivni?

Ve vazbé na pedagogickou teorii a za soucasné reflexe vzdélavaci praxe byly zformu-

lovany nasledujici doporucent:

- realizovat empiricky vyzkum, ktery by v SirSich souvislostech fesil otazky spojené
s badatelsky orientovanou vyukou na Gzemi Ceské republiky,

- zmezinarodniho hlediska provést komparativni analyzu vysledku realizovanych
vyzkumnych Setfeni a provést generalizaci reliabilnich zjisténi,

- uplatiiovat badatelsky orientovanou vyuku nejen v pfirodovédnych a technickych
predmétech, ale i humanitné zamérenych,

- pfi vyuziti modernich ICT v edukacni praxi (interaktivni tabule, e-Learning) klast
dlraz na uplatiovéni badatelsky orientovanych aktivit.
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Uplatnéni aktiviza¢nich metod
uditeli stredni odborné skoly -
analyza vyucovaci hodiny

Jitka Nabélkova, Marcela Sabova

Abstrakt

Prispévek pfinasi empirické vysledky tykajici se vyzkumného Setieni vyucovacich hodin
a nabizi pohledy na vyucovani v jednotlivych predmétech konkrétni skoly. Hlavni pozor-
nost je zamérfena na uplatnéni aktiviza¢nich metod vyuky. Analyza procesu vyucovani
se zabyva obecnymi didaktickymi kategoriemi: vyukovymi metodami, organiza¢nimi
formami a fazemi vyuky. Zjisténé zavéry slouzi jako vychodisko pro mezipredmétové
srovnani. Prispévek se zaméfuje na soucinnost pedagogické teorie a ucitelské praxe
s cilem pfinést podnéty pro vyuku prostiednictvim jeji analytické reflexe. Jako hlavni
metoda bylo pouzito pfimé strukturované pozorovani vyuky. Souhrnem Ize konsta-
tovat, Ze vyuka na konkrétni $kole probiha ve dvou odlisnych rovinach. Rovina vyuky
vseobecné vzdélavacich predmétd, kde silné dominuje frontalni organiza¢ni forma
s prevahou klasickych vyukovych metod a vyuka pfedmétd odbornych, kde se objevuje
vyuziti komplexnich vyukovych metod a jinych forem prace s Zaky. Zjisténé zavéry maji
doporucujici i evalua¢ni charakter.

Klicova slova: vyucovani, vyzkum vyucovéni, vyucovaci pfedméty, vyukové metody,

faze vyuky, organizacni formy, strukturované pozorovani, aktiviza¢ni metody vyuky,
metodologie vyzkumu.
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analyza vyucovaci hodiny Jitka Nabélkova, Marcela Sabova

Application of Activational Teaching Methods
by Teachers of Vocational School - Lesson Analysis

Abstract

The paper shows empirical results related to a research survey of teaching lessons
and gives views on teaching of each individual school subject in a particular school.
The main aim is focused on the use of activational teaching methods. The analysis of
the teaching process deals with the general didactic categories: teaching methods,
organisational forms and teaching phases. The report focuses on the cooperation of
the pedagogical theory and the teaching practice with the aim to bring some impulses
to lessons. It is possible to sum up that teaching at the particular school takes place
on two different levels. The teaching of the general educational subjects is dominated
by classical teaching methods, and the teaching of the special subjects is dominated
by using of the comprehensive teaching methods. The established conclusions are of
a recommending and evaluating character.

Key words: teaching, research on instruction, school subjects, teaching methods, lesson
phases, modes of classroom organisation, structured observation, activational teaching
methods, methodology of the research.

Uvod

Vyzkum vyuky je Siroce rozpracovanou oblasti vyzkumu vzdélavani s velkou $kélou
metodologickych pfistupl zkoumani. V pfispévku je tématem vyzkumného Setfeni
vyukové metody, konkrétné metodicky repertodr ucitele se zaméfrenim na uplatnéni
aktiviza¢nich metod vyucovani s dlirazem na organizacni formy a faze vyuky. A¢ sou-
¢asnou skolu charakterizuji reformni snahy a narlsta potieba podnétnych vyzkumu
vyukovych metod, je vyzkumnych zprdv a studii zabyvajicich se touto dilezitou didak-
tickou kategorii malo. Problematika vyukovych metod ustupuje do pozadi, predmétem
vyzkumu oborovych didaktik se stava vyzkum problému kurikula, u¢ebnic a vyukovych
material, kompetence ucitele. | pres prosazovani didaktickych koncepci zalozenych
na konstruktivistickém pfistupu ve vyuce se jej stale nedafi prosazovat, stale panu-
je nepomér mezi edukacni ¢innosti ucitele a vlastni aktivni poznavaci ¢innosti zaka.
Vyzkumné nélezy, které prezentuji pouziti vyukovych metod a organizac¢nich forem
vyucovani, ukazuji na fakt, Ze vyuka je v ceskych skolach silné fizena ucitelem. K témto
zavérdm dospéli napf. Janik et al. 2008 nebo Hiibelova et al. 2008. Zajimavé zjisténi
publikuje Korcova (2007). Ve svém vyzkumu se zaméfila na zjistovani pfitomnosti kon-
struktivistickych znakl ve vyuce. Ve vyzkumném vzorku uciteltd nebyla ani v jednom
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pfipadé pifedvedena vyuka, kterd by byla pIné konstruktivisticky orientovana. Ucitelé
uplatnili pouze nékteré jeji prvky (Korcovd, 2007, s. 1-10).

Pokud se tyka vyukovych metod, ucitelé maji pfi jejich vybéru naprostou volnost.
Volba vyukovych metod je ve viech evropskych zemich ponechdna skoldm, jsou ale
stanoveny kontrolni mechanismy, napf. inspekce. V Ceské republice je ucitellim v této
oblasti poskytnuta zna¢na autonomie, ale oficidlné odpovédni jsou feditelé skol. Uci-
telé rozhoduji o tom, jaké vyukové metody by mély byt pouzity, a to bud'individualné
nebo kolektivné. Cini tak sami nebo spoleéné s Feditelem 3koly, aniz by toto rozhodnuti
museli projednavat se zfizovatelem. (Desurmont et al. 2009). Dal3im omezenim pro
pIné uplatnéni vyukovych metod je skute¢nost, Ze mnozi ucitelé ovladaji jen jejich
uzky repertodr. Vyzkumy potvrzuji jistou stalost uciteld ve vztahu k volenym metodam
vyucovani a pretrvévajici tendenci pracovat jen s metodami tradi¢nimi. Na tento fakt jiz
upozornil Manak, 2003 ve své monografii o vyukovych metodach (Marak, 2003, s. 9).
Tematické zpravy a souhrnné informace CSI (U¢itelské noviny, 2004, 14) citace online.
Z vyzkumnych 3etteni napf. diplomové prace Nezavdalové, 2010 nebo Legatové, 2012.

Vyzkumné zjisténi Macouna dospélo k zavéru, ze témér 84 % respondentl (uci-
teld strednich skol Olomouckého kraje) neabsolvovalo zadné skoleni RWCT a ucitelé
po seznameni s metodami kritického mysleni tyto metody zacinaji prakticky okamzité
pouzivat ve své vyuce (Macoun, 2011, s. 184).

Cilem tohoto pfispévku je analyzovat uplatnéni aktiviza¢nich metod ve vyuce od-
bornych a vseobecné vzdélavacich predmét( na stiedni odborné skole s dirazem na or-
ganizacni formy a faze vyuky. Vzhledem k charakteru vyucovanych predmétd stredni
odborné skoly predpokladame rozdily v rovinach vyuky vieobecné vzdélavacich pred-
métu a vyuky pfedmétd odbornych. Jako kritérium pro hodnoceni konstruktivisticky
orientované vyuky jsme se zaméfili na pouzité vyukové metody a organizacni formy,
analyzujeme také vyukové faze. Vychodiskem je pfedpoklad, ze vyukové metody méni
zpUsob vyucovani, jsou spjaté s celkovou koncepci vyuky. Aktiviza¢ni metody nesou
urcité znaky vzhledem k uceni zéka, ve vztahu mezi ucitelem a zakem. Jako vhodné
vyukové metody pro konstruktivisticky pojatou vyuku se doporucuji dialog, diskuse,
problémova metoda, didaktické hry, inscenacni a situacni metody anebo tzv. komplexni
metody vyuky. Ve vztahu k ciliim vyucovani se organizacni formy povazuji za prostredky,
které se podileji na realizaci cilt vyucovani, tedy na jeho celkové Ucinnosti.

Konstruktivisticky pojatd vyuka stavi na méné tradic¢nich organizacnich formdch a vy-
ukovych metoddch, nez jsou bézné pouzivané frontdlini vyucovdni a vyklad (Skoda, 2002,
s.9).

Na zakladé ziskanych informaci z pfimého strukturovaného pozorovani, jez bude
stézejni vyzkumnou metodou, doplnénou o metodu dotazniku, zjistime uplatnéné
vyukové metody a organiza¢ni formy vyucovani. Zjisténé vysledky budou slouzit pro
mezipfedmeétové srovnani.
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1 Vyzkumné Setreni, cile, otazky

Vyzkumné Setieni se uskutecnilo na Stfedni zdravotnické skole a Vy3si odborné sko-
le zdravotnické ve Znojmé. Zaméfilo se na analyzu vyuky ve vieobecné vzdélévacich
a odbornych predmétech stfedni odborné skoly. Vyzkum byl realizovan ve skolnim roce
2009/2010. Zédmérné byla zvolena $kola odborného typu. Obecnym cilem pfimého
strukturovaného pozorovani bylo analyzovat obecné didaktické aspekty vyuky. Dil¢imi
cili vyzkumného Setfeni je zjistit:

- repertodr vyukovych metod uplatfiovany uciteli pfi realizaci vyuky odbornych a vie-
obecné vzdélavacich predmét,

- systém organizacnich forem uplatriovany uciteli pfi realizaci vyuky odbornych a vie-
obecné vzdélavacich predmétd,

- vysvétlit vztah organizac¢nich forem vyuky k zakladni kategorii vyukovych fazi
a jejich vzdjemnych vazeb v ¢ase u ucitelt odbornych a vseobecné vzdélavacich
predméta,

- dotaznikovym 3etfenim zjistit vztah respondentl k pouzivani aktiviza¢nich metod
ve vyuce a vysledky porovnat se zjisténymi zavéry z pozorovani.

2 Metoda

Hlavni vyzkumnou metodou pro prezentovanou ¢ast pfispévku bylo standardizované
pozorovani priibéhu vyuky vnéjsim nezavislym pozorovatelem. Predem byly stanoveny
pozorované kategorie, které vyzkumnik v rdmci pozorovani zaznamenava. V nasem
piipadé se jednalo o pouzité vyukové metody, organizacni formy vyucovani a faze vyu-
ky (vyskyt a trvani jednotlivych vyukovych metod, pouzita organizac¢ni forma vyuky,
zafazeni podoby uciva, jak je ve vyuce prezentovano).

K vyhodnoceni pouzitych metod vyuky vychazime z déleni dle Manaka a Svece,
2003. Volba této klasifikace a vymezeni metod je ovlivnéna skutecnosti, Ze tento ramec
vyuziva také Ceska skolni inspekce (Zak, 2011). Pro kategorii organiza¢ni formy jsme
vyuzili zakladni ¢lenéni dle Valisové a Kasikové (2007), pro kategorii faze vyuky clenéni
dle Mandka (1999). Jako doplnujici metoda k strukturovanému pozorovani byl zvolen
nestandardizovany dotaznik pro ucitele. Vy3e prezentovany metodologicky postup
nardzi na urcité metodologické limity. Na zékladé pouhého posouzeni pouzitych vyu-
kovych metod a organizac¢nich forem nelze s plnou platnosti urcit, zda pouzité vyu-
Covaci strategie byly efektivni. Také to neznamena, Ze pouziti jinych strategii mGze
pfinaset lepsi vysledky. Nelze pIné urcit, zda se jednalo o konstruktivisticky pojatou
vyuku. Problémem pro metodologické uchopeni problému je fakt, Zze existuje mnoho
definic konstruktivisticky pojaté vyuky a neexistuje jednotny nazor na to, co je kon-
struktivisticky pojata vyuka.
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Podle Novotného (2002) by mél ucitel realizujici konstruktivistické ideje pfede-
vsim usporadat ucebni materidl, koordinovat ¢innost zakud a aktivné se Ucastnit jejich
ucebniho procesu (Novotny, 2002). Dle Reicha je pro konstruktivismus charakteristické
mnozstvi rozmanitych metod a technik zamérenych na ¢innost zaku, které skytd moz-
nost riznych kombinaci, stejné jako prostredi, ve kterém vyucovaci proces probiha.
(Reich, 1998).

Cilem ptispévku je zhodnotit pouzité vyukové metody ve vztahu k organizac¢nim
formédm a fazim vyuky. Hlavnim vystupem je vyhodnotit pouziti forem a metod a pla-
novat tak Gcelné zmény ve vyuce. Pro dosazeni stanovenych cill tohoto vyzkumného
Setfeni je zvolena metodologie dostacujici.

3 Popis zkoumaného souboru a sbér dat

Vyzkumné Setfeni je zalozené na analyze dat z pfimého strukturovaného pozorovani
20 vyucovacich hodin a na zpracovani Udaju z dotaznikového Setteni realizovaného
po skonceni pozorovanych vyucovacich jednotek. Z celkového poctu 20 pozorovani
se 10 pozorovani uskutecnilo ve vyuce odbornych predmétl (biologie, prvni pomoc,
somatologie, psychologie - komunikace, osetfovatelstvi) a 10 pozorovani ve véeobecné
vzdélavacich pfedmétech (chemie, matematika, jazyk ¢esky - literatura, jazyk némecky
a obcanskd vychova). Navstivili jsme tedy 20 vyucovacich jednotek u 20 vybranych
ucitell. Ve zkoumaném vzorku ucitell jsou zastoupeni muzi i zeny. Primérné délka
pedagogické praxe ucitell je 18 let. Nejvétsi zastoupeni zde maji ucitelé s délkou pe-
dagogické praxe 6-29 let (75 %). Nasledujici tabulka 1 zobrazuje charakteristiky zkou-
maného souboru uciteld.

Tabulka 1
Charakteristika zkoumaného souboru ucitelti

Ucitelé vieobecné Ucitelé odbornych pred-
A o Lo 3
vzdélavacich predmétu métl
Pohlavi, podil muzi a zeny 4:6 0:10 20
Délka pedagogické praxe
1 1 2
1-5 let
Délka pedagogické praxe
6-29 let / 8 15
Délka pedagogické praxe
; 2 1 3
30 avice let
Vzdélani vysokoskolské Bc. 0 3
Vzdélani vysokoskolské Mgr. 10 7 17
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Z deskriptivnich Udajl v tabulce 1 je patrné, Zze pocet muzl a Zen odpovida predpo-
kladanému rozlozeni. Charakteristické je zastoupeni zen u skupiny uciteld odbornych
predmétl. Zkoumany soubor je vyvazen co se tyce délky pedagogické praxe. VSichni
ucitelé maji vysokoskolské vzdélani.

Stejné tak rozlozZeni aprobace odpovida nasim predpokladiim. Pedagogickou fa-
kultu v Olomouci, obor U¢itelstvi odbornych predmétu pro stiedni zdravotnické skoly
absolvovalo 5 u¢itelek. Pedagogickou fakultu v Praze, obor — Osetfovani nemocnych -
pedagogika vystudovaly 2 ucitelky. Bakaldfské vzdélani na Lékarské fakulté v Brné —
obor Osetrovatelstvi dosahly 3 ucitelky. Ucitelé vseobecné vzdélavacich predméti:
Pedagogickou fakultu ma vystudovanou 8 ucitell a 2 uc¢itelé fakultu filosofickou. M-
Zeme fici, ze vyucovany predmét ucitele se shoduje s jeho aprobaci. Diskutovanou
otazkou muze byt typi¢nost ¢i autenti¢nost zaznamenanych hodin. Ucitelé predem
neznali cil pozorovani. VZdy se jednalo o vykladovy typ vyucovaci hodiny, Zaci si méli
osvojit nové védomosti a dovednosti.

4 Zpracovani strukturovaného pozorovani

Pozorovani jednotlivych vyucovacich hodin se uskute¢nilo pomoci pfedem stanove-
nych kategoridlnich systém(. Nas kategoridlni systém postihuje tfi oblasti: vyukové
metody, organizacni formy a faze vyuky.

Na pfedem pfipraveny pozorovaci arch jsme zaznamendvali vyskyt a délku trvani
jednotlivych pozorovanych kategorii. Soucasné jsme zaznamenavali ¢innosti ucitele
i ¢innosti zakl a pouzité didaktické pomucky. Strukturovanym pozorovanim zjistime
uplatnéné vyukové metody, pouZitou organiza¢ni formu a fazi vyuky. Tabulka 2 uvadi
prehled zvolenych kategorialnich systému.

Tabulka 2
Kategoridlni systém vyukovych metod, organizacnich forem a fdzi vyuky

Vyukové metody Metody klasické, metody aktivizujici a metody komplexni
(Manéak, Svec, 2003)
Organizacni formy frontalni (hromadné)

(Valisova, Kasikova a kol., 2007) | individudlni formy vyucovani

individualizované formy vyucovani

parové (dyadické) vyucovani

skupinové vyucovani

Faze vyuky uvod, motivace, expozice, fixace, diagnostika, aplikace
(Manak, 1999)
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Vyukové metody uchopené taxonomii dle Mandka a Svece, 2003, uplatfiuji kombino-
vany pohled na vyukové metody, pficemz rozlisuji tfi skupiny, metody klasické, metody
aktivizujici a metody komplexni, a to podle kritéria stupnujici se slozitosti edukacnich
vazeb. Pozorovana kategorie organiza¢ni formy dle zékladniho ¢lenéni Valisové a Kasi-
kové (2007) je vymezena podle hlediska zpUsobu fizeni ucebni ¢innosti Zak{ ve vyuce.
Frontélni organizacni formu chdpeme v souladu s definici Prichy, Walterové a Marese
(2001). Frontdlni vyuka je zptsob vyucovdni, v némz ucitel pracuje hromadné se vsemi
Zdky ve tridé jednou spole¢nou formou, se stejnym obsahem cinnosti. Tomu odpovidd také
usporddadni prostoru ucebny (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 69).

Frontélni vyucovani nesestava jen z vykladu ucitele, fadime do néj i ucitelem zada-
nou a fizenou samostatnou praci, spolec¢nou kontrolu domacich ukold, rozhovor ucitele
s celou tfidou, shrnuti uciva, poskytovani zpétné vazby a hodnoceni zakm. Pro nega-
tivni konotace je nékdy frontalni vyucovani nahrazovano pojmem pfimé vyucovani.

Kategoridlni systém fazi vyuky vychézi ze smiseného typu vyucovaci hodiny, ob-
sahujiciho faze: uvod, motivace, expozice, fixace, diagnostika, aplikace (Manak, 1999,
s. 26). Pfestoze faze vyuky mohou byt brany jako samostatné ¢asové jednotky, obvykle
se vzajemné prostupuji a prolinaji cely prabéh vyucovaciho procesu. Optimalni poradi
fazi je podle autora motivace, expozice, fixace, diagndza a aplikace. Tyto uvedené faze
jsou zakladni strankou vyuky. Faze vyuky nesmi chybét v zadném typu vyuky, nemusi
se ale vyskytovat viechny faze v jedné vyucovaci jednotce, protoze mohou byt r(izné
modifikovany. Uplatnény vyzkumny ndstroj pro pozorovani vyuky, jehoz autorkou je
Néabélkova, J. Ize v pIném znéni nalézt v diplomové praci Sabova, 2010. Uplatnéni akti-
viza¢nich metod ve vyuce na SZS a VOSZ Znojmo (Sabové, 2010).

5 Vysledky pfimého strukturovaného pozorovani

5.1 Vyukové metody

Didakticka kategorie vyukové metody dle Marka a Svece, 2003 je délena na vyukové
metody klasické, aktiviza¢ni a komplexni. V porovnéni s jinymi ¢lenénimi vyukovych
metod zde zaujimaji zvlastni postaveni komplexni vyukové metody. Od tradi¢nich me-
tod vyuky (metody vykladu, metody ndzorné demonstrac¢ni, metody praktické) a aktivi-
zacnich se lisi tim, Ze se jedna o slozité metodické celky, které predpokladaji rliznou, ale
vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zakladnich prvka didaktického systému,
jako jsou metody, organizac¢ni formy vyuky, didaktické prostredky a Zivotni situace,
jejichz ucinnost a zivotnost potvrdila praxe.

Metody kritického mysleni Ize dle soucasnych pojeti, definic a pouziti zafadit, jak
do metod aktivizacnich, tak do metod komplexnich. Dle kategoriélniho systému vyuko-
vych metod dle Manaka a Svece, 2003, je zafazujeme do metod komplexnich.
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Po zpracovani vysledku strukturovanych pozorovani 20 vyucovacich hodin v deseti
zvolenych predmétech je mozné predstavit hlavni vyukové metody uplatnéné uciteli
predmétl odbornych a vieobecné vzdélavacich.

Z 10 pozorovéni vyucovacich hodin uciteld odbornych predmétud vyplyvaji nésle-
dujici skutecnosti. Ucitelé nejvice uplatnili metody klasické a komplexni, metody ak-
tivizacni byly pouzity ve tfech predmétech. Nejvice ¢asu vyucujici vénovali metodam
klasickym (155 minut) a komplexnim (173 minut), aktiviza¢ni metody celkem zaujimaji
60 minut.

Zhodnocenim 10 pozorovani vyucovacich hodin ucitelt vSeobecné vzdélavacich
predmétl jsme dospéli k nasledujicim vysledklim. Ve vyuce ucitell vieobecné vzdéla-
vacich predmétll jednoznacné prevladaly metody klasické nad komplexnimi. Aktiviza¢ni
metody nebyly vibec uplatnény.

Tabulka 3 zobrazuje konkrétni vyukové metody, jejich ¢asové zastoupeni v pred-
métech odbornych a vieobecné vzdélavacich, umoziuje jejich srovnani.

Tabulka 3

PouZzité vyukové metody v odbornych a vieobecné vzdéldvacich predmétech a jejich casové
zastoupeni (¢lenéni vyukovych metod respektuje kategoridlini systém dle Maridka, Svece,
2003).

Vyukovd 0Odborné predméty V3eobecné vzdélavaci predméty

metoda Délka trvani (minuty) Délka trvani (minuty)

Klasické

vyukové 0SE BIO pPsy SOM PP by [d] NJ MAT OBN CHE by
metody

Rozhovor 405 |- 112]3 |3 |3 |8 |-—|-—— 38— |8 |12|2|--|—|—-]—-]10 52
Vyklad |10 | 6 |~ |- |- |10| 4|6 |36]36]28|-—-|-—-|20]|18|25]|41|-—-|22| 19
Prdce S (s 15 e | e | 26| | = 15 12 | 16 | 18 - —| &
s textem

Instruktdz | -~ | — | = | — |-~ || = | = | 8|8 | 6|~~~ = |||~ ||~
Vytvafeni

dovednosti 10— R RN T )
Aktivizacni

vyukové 0SE BIO pPsy SOM PP by [d] NJ MAT OBN CHE I
metody

Hrani roli B ||| === | 2| = | || === === == =
Heuristickd

metoda, || — |15 | 15 S [ 1 [ | |-
feseni

problému

Diskuse el el R I B R e e el e B e I I I e e I Il I I B
Didaktickd 3 3 )
hra
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Komplexni
vyukové OSE BIO pPSY SOM PP )3 [d] NJ MAT 0BN CHE )3
metody

Frontdlni
vyuka

Samostatnd
préce zaki
Kritické
mysleni —
brainstorm-
ing
Televizni
vyuka
Audio
poslech
Kritické
mysleni —
metoda
pétilistek
Kritické
mysleni —
myslenkovd
mapa
Kritické
mysleni —
ucime se
navzajem
Kritické
mySleni— |4 |3 | | | | | [ | T e 6 [ 6
kfiZovka
Kritické
ano-ne

Z tabulky 3 je patrné, Ze nejcastéji pouzivanou klasickou metodou je prosty monologic-
ky vyklad a zaujima také nejvice ¢asu. Vykladové expozice trvaly v prdméru 19 minut.
Ucitelé vseobecnych predmétl vénovali vykladovym expozicim v priiméru 27 minut.
Ucitelé odbornych predmétl v priméru 7 minut.

Aktiviza¢ni metody aplikovali pouze ucitelé odbornych predmétt a pouzili heuris-
tickou metodu feseni probléma a hrani roli. Z komplexnich vyukovych metod je nejvice
zastoupena samostatna prace zakd. Z metod kritického mysleni ucitelé nejcastéji pouzili
pétilistek a myslenkovou mapu.

Na zakladé zjisténého stavu jsme formulovali nasledujici vécné hypotézy H,, H.:
H, Ucitelé davaji pfednost klasickym vyukovym metodam pfed aktivizanimi.

Cilem je zjistit, zda existuje statisticky vyznamny rozdil mezi ¢etnosti uplatnéni ak-
tiviza¢nich metod oproti klasickym vyukovym metodam. Pro ovéfeni hypotézy jsme
pouzili test nezévislosti chi-kvadrat pro kontingenc¢ni tabulku.
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Tabulka 4

Kontingencni tabulka pro test nezdvislosti chi-kvadrdt

Vyukové Pouzilo Pouzilo Nepouzilo Nepouzilo

myetody E Oi P PO Celkem
Aktiviza¢ni 4 11,5 16 8,5 20
Klasické 19 11,5 1 8,5 20
Celkem 23 23 17 17 40

Dosazend signifikance chi-kvadrat testu p = 1,605 x 1076 je mensi nez 0,05. Zjistujeme,
Ze vypocitana hodnota x*= 22,8 je vétsi nez kriticka x*, . (1) = 3,841, proto odmitame
nulovou hypotézu. Lze tvrdit, Ze mezi ¢etnosti uplatnéni aktiviza¢nich metod a metod
klasickych jsou statisticky vyznamné rozdily.

H, Ucitelé davaji pfednost klasickym vyukovym metodam pfed komplexnimi

Tabulka 5
Kontingenéni tabulka pro test nezdvislosti chi-kvadrdt

Vyukové Pouzilo Pouzilo Nepouzilo Nepouzilo

m);tody Ei oi pEi p0i Celkem
Klasické 19 18 1 2 20
Komplexni 17 18 3 2 20
Celkem 36 36 4 4 40

Dosazend signifikance chi-kvadrat testu p = 0,21 je vétsi nez 0,05, tzn., Ze nulovou
hypotézu nelze zamitnout. Zjistujeme, Ze vypocitana hodnota x*= 1,1 je mensi nez
kriticka x%, s (1) = 3,841, proto nulovou hypotézu nelze zamitnout. Zavér testovani zni:
ucitelé nedavaji prednost klasickym vyukovym metoddm pred metodami komplexnimi.

Jednotlivé vyukové metody jsou rdizné ¢asové naro¢né, coz je také patrné z tabul-
ky 3.Vénujeme se tedy otédzce, kolik ¢asu ucitelé vénovali metodam klasickym, aktivizac-
nim a komplexnim. Tabulka 6 ilustruje rozloZeni ¢asu, ktery ucitelé vénovali jednotlivym
vyukovym metodam.
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Tabulka 6
Casové rozlozeni vyukovych metod

P Ucitelé Celkem
Ucitelé . .
. vSeobecné
odbornych vzdélavacich i 9

predméta M Lo minuty %

predméti
Klasické metody 155’ 303’ 458’ 51%
Aktivizacni metody 60’ 0’ 60’ 7%
Komplexni metody 173’ 85’ 258 28%
Celkem vyukové metody 388’ 388’ 776 86%
Organizacni zalezitosti 62’ 62’ 124 14%

Z uvedené tabulky 6 Ize zjistit, Ze vyukové metody tvoii 86 % z celkového pozorovaného
casu, zbyvajicich 14 % casu ucitelé vénovali organiza¢nim zalezitostem, napt. zapisu
do tfidni knihy, rozdélovéani Zakd do skupin, nachystani si pom(cek. Déle tabulka pre-
zentuje nasledujici skute¢nosti. Z celkového mnoZstvi ¢asu vénovaného vyukovym me-
toddm (766 minut) tvofi metody aktiviza¢ni 60 minut (7 %), metody klasické 458 minut
(51 %) a metody komplexni 258 minut (28 %).

Ucitelé odbornych predmétd vénovali vyukovym metodam 388 minut, stejné jako
vyucujici vSeobecné vzdélavacich predmétd. Ve vyuce vseobecné vzdélavacich pred-
métl prevladaly metody klasické (303 minut), nad metodami komplexnimi (85 minut).
Aktiviza¢ni metody nebyly uplatnény. Naproti tomu ve vyuce odbornych predmétl byly
nejvice zastoupeny metody komplexni (173 minut), ddle metody klasické (155 minut).
Aktiviza¢ni metody tvofi celkem 60 minut.

Ndsledujici graf 1 zobrazuje podil casu vénovaného metoddm klasickym, aktivizacnim,
a komplexnim.

Graf 1
Podil ¢asu vénovaného vyukovym metodam klasickym, aktiviza¢nim a komplexnim

Komplexni
metody
33%
Klasické
metody L
59 % Aktivizacni
metody
8%

E Komplexni metody B Aktiviza¢ni metody [ Klasické metody
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Z grafu 1 je patrné, Ze nejvétsi zastoupeni tvofi metody klasické. Metody aktivizacni
tvofi pouze 8% vyukového casu.

Pro ovéreni vztahu mezi podilem ¢asu vénovanym metodam klasickym, aktivizac-
nim a komplexnim jsme formulovali nasledujici hypotézu: H, Existuje statisticky vy-
znamny rozdil mezi ¢asem vénovanym metoddm klasickym a metodam aktiviza¢nim
a komplexnim. Pro ovéfeni hypotézy jsme pouzili test dobré shody chi-kvadrat.

Tabulka 7
Podlil ¢asu vénovaného vyukovym metoddm

Vyukové metody Pozorovana cetnost P Ocekavana cetnost O
Klasické 458’ 258,7
Komplexni 258’ 258,7
Aktivizacni 60’ 258,7
Celkem 776’ 776

Tabulka 8

Vysledky testovdni H3

Stupen volnosti Kriticka hodnota Chi-kvadrat
2 5,991 306,1

Vypocitana hodnota x*, .. (2) = 5,991. Na zakladé vysledku vypocitané hodnoty testo-
vého kritéria x?, ktera prekrocila kritickou hodnotu pro dva stupné volnosti, na hladi-
né vyznamnosti 0,05, odmitdme nulovou hypotézu a pfijimame alternativni. Existuje
statisticky vyznamny rozdil mezi ¢asem vénovanym metodam klasickym, aktivizacnim
a komplexnim. Mizeme tedy fici, ze je statisticky vyznamny rozdil mezi casem, ktery
je vénovan jednotlivym vyukovym metodam.

Diskutovanym problémem muze byt skute¢nost, ze volba vyukovych metod muze
do jisté miry souviset s urcitymi charakteristikami ucitel(. Zaméfili jsme se na oblasti:
osobnost ucitele experta, charakter vyucovaného pfedmétu a ucitelem uprednostriované
formy vyuky.

Pfi zkoumani téchto okruh@ se kombinovaly Udaje z dotaznikového Setieni s vysled-
ky pozorovani. Pro oblast osobnosti ucitele experta jsme stanovili vécnou hypotézu:
H, Uplatnéni aktivizacnich a komplexnich vyukovych metod md vztah s osobnosti ucitele
experta. Pro ovéreni nasledujici hypotézy byl pouzit test nezavislosti chi-kvadrat pro
¢tyfpolni tabulku na hladiné vyznamnosti 0,05. Pro rozdéleni ucitelt vychazime z po-
znatk( Svaficka, ktery za ucitele experta povazuje toho, jez ma nejen dostate¢nou praxi
minimalné 9-10 let, ale i doporuceni feditele Skoly, je uznavan kolegy, ma velké znalosti
a dovednosti z oblasti didaktiky, vyu¢ovaného predmétu, vede zaky k dobrym vzdéla-
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vacim vysledk(im (Svafic¢ek, 2007). Vybér u¢iteld expert probéhl na zékladé doporu-
Ceni feditele a zastupce $koly, znalosti a dovednosti z oblasti didaktiky, vyuc¢ovaného
predmétu nebyly konkrétné dotazovany.

Tabulka 9
Ctyfpolni tabulka pro test nezdvislosti chi-kvadrdt

Ucitelé s praxi Ucitelé s praxi
1-9 Ie‘z 10 a vice e?(perti Celkem
AM a KOM pouzilo 3 14 17
AM a KOM nepouzilo 1 2 3
Celkem 6 14 20

Dosazena signifikance chi-kvadrat testu p = 0,53 je vy$si nez 0,05, x> = 0,5 je mensinez
kritickd hodnota x? (1) = 3,841, a proto nulovou hypotézu nelze zamitnout. V pouzi-
vani aktiviza¢nich a komplexnich metod tedy neexistuji statisticky vyznamné rozdily
vzhledem k osobnosti ucitele experta.

Pro ovéreni vztahu mezi vyucovacim predmétem a pouzitim vyukovych metod for-
mulujeme vé&cnou hypotézu: H, Vyucovany pfedmét md vztah k uplatnéni vyukovych
metod ve vyuce. Cilem je zjistit souvislost mezi uplatnénim aktiviza¢nich a komplexnich
vyukovych metod a charakterem vyucovaného predmétu, tedy zda ucitelé odbornych
predmétt aplikuji aktiviza¢ni a komplexni metody castéji nez ucitelé vieobecné vzdé-
ldvacich predmétd. Pro ovéreni nasledujici hypotézy byl pouzit test nezavislosti chi-
-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku na hladiné vyznamnosti 0,05.

Tabulka 10
Ctyfpolni tabulka pro test nezdvislosti chi-kvadrdt

Odborné predméty | VSeobecné predméty Celkem

AM a KOM pouzilo 10 7 17

AM a KOM nepouzilo 0 3 3

Celkem 10 10 20
Tabulka 11

Vysledky testovdni H6

Stupen volnosti Kriticka hodnota Chi-kvadrat
1 3,841 3,52
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X’ = 3,52 je mensi nez kriticka hodnota x* | . (1)= 3,841 a proto nulovou hypotézu ne-
muzZeme zamitnout. Lze tedy tvrdit, Ze v uplatnéni aktivizacnich a komplexnich metod
neexistuji statisticky vyznamné rozdily vzhledem k charakteru vyu¢ovaného predmétu.
Tzn., ze charakter vyuc¢ovaného pfedmétu nema vztah k uplatnéni sledovanych vyuko-
vych metod.

Pokud se zaméfime na odpovédi ucitelll v dotaznikovém Setieni o tom, jakym
vyukovym metodam v priibéhu roku déavaji prednost, nenalézame souvislost s tim,
co ukazaly vysledky pozorovani. Vsichni ucitelé uvadéli, Ze davaji prednost kombinaci
metod klasickych a aktiviza¢nich a aktiviza¢ni metody ve své vyuce pouzivaji velmi
Casto. Deklarované uplatriovani vyukovych metod viak nesouvisi s tim, co bylo mozné
pozorovat ve vyucovacich hodinach.V tomto ohledu nebyla nalezena shoda mezi tdaji
ucitell a vysledky pozorovéni. Polovina ucitel do své vyuky zafadila aktivizaéni metodu
nebo metodu kritického mysleni jen jednou ¢i vibec.

Na zdkladé téchto zjisténi muzeme konstatovat, Ze mezi uplatnénim aktivizacnich
metod a osobnosti ucitele experta, charakterem vyucovaného predmétu, presvédcenim
ucitele o jeho vyukovych praktikdch neexistuje systematickd souvislost. Na zakladé toho
Ize vyloucit, Ze prevazné osobni charakteristiky uciteld vysvétluji odlisnosti v aplikaci
aktiviza¢nich metod vyuky.

5.2 Organizacni formy

Pro zhodnoceni vysledkd didaktické kategorie organizacni formy jsme vyuzili ¢lenéni
dle Valisové a Kasikové (2007). Analyza organizacnich forem vyuky se zaméfuje na zkou-
mani konkrétniho organizacniho ramce, v némz se uskutecnuje proces pretvareni uciva.
Ukazuje moznosti, jakymi ucitel vyucovaci proces organizuje. Pozornost je vénovana
¢asovému zastoupeni organizacnich forem ve vyuce vieobecnych a odbornych pred-
métl. Nasledujici graf 2 zaznamenava vyhodnocené organizacni formy v jednotlivych
predmétech. Umoznuje jednotlivé vyucovaci predméty porovnat. Figuruji zde dva zpU-
soby fizeni ucebni ¢innosti zaku: frontalni a skupinové vyucovani.
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Graf 2
Organiza¢ni formy vyuky v jednotlivych predmétech a jejich ¢asové zastoupeni
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Z grafu 2 je patrné, Ze ve vseobecné vzdélavacich predmétech je silné zastoupena
organiza¢ni forma frontalniho vyuc¢ovani (CJ, NJ, MAT, OBN, BIO). Ve vyuce odbornych
predmétt (OSE, PSYCH, SOM, PP) se uplatriuje, jak vyuka frontélni, tak i skupinova. Z vy-
hodnocenych dat je zfejmé, ze ve vieobecné vzdélavacich predmétech silné dominuje
organizacni forma, ktera je orientovéna na ucitele. Dokladem je, Ze frontalni organizacni
forma je zastoupena v poméru 323 : 28 minutam skupinové prace. Ve vyuce odbornych
predmétd je podil frontélni organizacni formy ke skupinové v poméru 270 : 118 minut.
Také zde vystupuje do popfedi frontéIni organizac¢ni forma. Jiné organizacni formy
nebyly v pozorovanych hodinach zastoupeny.

Konkrétnim organiza¢nim formam vyucovéni odpovida aplikace konkrétnich vyu-
kovych metod a v souvislosti s nimi i vzéjemnd soucinnost ucitele a zak(l. Pravé tato
soucinnost je jednim z podstatnych aspektt rozvijeni tvofivosti. Tabulka 12 zobrazuje
vztah organiza¢nich forem a metod vyuky.
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Tabulka 12
Vztah organizacnich forem a vyukovych metod

s 5| £ % %8
3 =
Klasické 2 = < T | &%
5 = S g £ g
(=
Frontalni
Y 90 226’ 76’ 16 0
vyucovani
Skupinové v v w v 39
vyucovani
'g =
= g £ £
E | E3| 8 | 3
Aktivizacni = S s = =
= g g = £
S} =)
z &
x
Frontalni
Y 12 15 0 3
vyucovani
Skupinové
PIOVE 1 s | s v v
vyucovani
| | s (= | |
< — < — —_ =2 —_ D — —
s |z=2| B = E EL|EE| 5§ 5. B
S ER|2E| = g |22 2| 2= |8E| gt
Komplexni = 2s| E & = 2 EZ2| Es| ES| EB| E S
p = S o R “ N o N = N = N v N N N =
2 E T | £ c = 5 SR TS| B |-
5 S s | =2 @ ] s el =S 2 s 2 = =
=] K s 5 < = = E% | E E = =
[ = — = = = 35 = =
=4 < = £ = 5 P~ P~
Frontalni
P 45 23 20 30" 3 12/ 2 0 13 4
vyucovani
Skupinové
PIOVE Ty 15 v v v g 5 52 v o
vyucovani

Z tabulky 12 je patrné, ze klasické vyukové metody jsou uplatnény vice v soucinnosti
frontélni organizacni formy. Aktivizacni metody jsou aplikovany s frontalni a skupinovou
organizacni formou. Pfi pouziti komplexnich metod vyuky prevazuje frontélni vyuco-
vani.

5.3 Faze vyuky

Vyukové metody musi byt zasazeny do rdmce urcité smysluplné posloupnosti kroku
uceni.V teorii Skolni didaktiky Ize nalézt rozfazovani vyukového procesu do ¢asti: Gvod,
motivace, expozice, fixace, diagndza a aplikace. Toto schéma ovsem neni jediné mozné,
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ne vzdy je zcela vhodné z diivodu zavedeného stereotypu vyucovani. Ucitel ma moz-
nost volit také tfifazovy model u¢eni, zalozeny na konstruktivistickych principech, kdy
hlavnim aktérem uceni je zak. V nasem pozorovani se tento model neobjevil.

Z pozorovanych dat jsme nejprve vyhodnotili ¢asové zastoupeni fazi vyuky. Graf 3
zobrazuje zastoupené jednotlivé faze vyuky a jejich rozlozeni v celkovém pozorovaném
case.

Graf 3
Faze vyuky a jejich ¢asové zastoupeni (soubor 20 vyucovacich hodin)
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Z grafu 3 je patrné, ze pozorovana vyuka 20 vyucovacich hodin je orientovéna prede-
vsim na preddvani nového uciva, tedy expozici, kde je ji vénovéno nejvice vyukového
Casu. Nasleduje faze fixace, kdy ucitel upeviuje poznatky procvicovdnim, opakovdnim.
Faze ostatni se tykd organizacnich zalezitosti, které pfimo nesouvisi s u¢ivem (uvitani
zaka ve tfidé, presuny zakd, rozdélovéani zakd do skupin, ale i feseni nékterych kazen-
skych problém). Jednalo se o situace, které tedy nebylo mozné zafadit do Zadné z vyse
zminovanych kategorii. Z jistého Uhlu pohledu mohla byt do této kategorie v mnohych
pfipadech zahrnuta i faze ivodni, nebot ucitelé pravé uvod hodiny vénovali vyse zmi-
novanym aktivitdm. Uvodni faze byla v jednotlivych hodinach zastoupena kratce ¢i
prakticky vibec. Ucitelé sdélili téma hodiny, ve stru¢nosti predstavili, co se bude konat
arovnou presli k fazi predavani novych poznatkd. Na fazi motivace, kdy se ucitel snazi
zaujmout zéka pro dalsi préci, pfipadd 74 minut. Relativné mélo ¢asu ucitelé vénuji
fazi aplikace. Faze diagnostickd, kdy ucitel zjistuje Uroveri osvojeni védomosti, hodnoti
a klasifikuje, nebyla zastoupena ani v jedné vyucovaci jednotce.
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Mezi uciteli existuji znacné rozdily, jak s u¢ivem pracuji. Zajimali jsme se tedy, jak
se lisi uplatnéné vyukové faze v predmétech vieobecné vzdélavacich a odbornych.
Rozdily jsou patrné v nésledujicim grafu 4.

Graf 4
Faze vyuky a jejich ¢asové rozlozeni ve vyuce odbornych a vieobecné vzdélavacich

predméta
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Z grafu 4 je patrné, Ze obé skupiny ucitel(i ve své vyuce nejvice ¢asu vénuji expozici
a fixaci uciva. Pouze ucitelé odbornych predmétd uplatnili fazi aplikace. Tito ucitelé
motivuji zaky ve vétsi mife v porovnani s uciteli vSeobecnych predmétd.

Pro podrobnéjsi popis struktury vyucovacich hodin jsme zjistovali, jaké organiza¢ni
formy ucitelé uplatnuji v jednotlivych fazich vyuky.

Tabulka 13
Vztah mezi fdzemi vyuky a organizacnimi formami

L FAZE VYUKY
ORGANIZACNI FORMA - - - -
Motivace Expozice Fixace Aplikace )3
FrontaIni vyucovani 65’ 344 198’ 8’ 615’
Skupinové vyucovani 9’ 61 59’ 32 161’

11
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Tabulka 13 doklada, ze frontélni organizacni formu i skupinové vyucovani nejvice ucitelé
uplatnili ve fazi expozice a fixace. Ve fazi aplikace se vice uplatruje skupinové vyucovani.
Ve fazi motivace je to frontélni organizacni forma.

Graf 5 ilustruje rozlozeni fazi vyuky s didaktickou kategorii organizac¢nich forem
u ucitelll predmétl vseobecné vzdélavacich a odbornych a umoznuje jejich srovnani.

Graf5
Vztah mezi fazemi vyuky a organiza¢nimi formami u ucitel’ pfedmétd vieobecné vzdé-
lavacich a odbornych predmétl
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Z grafu 5 je patrné, ze ve fazi expozice se silné uplatiuje frontalni organizac¢ni forma
a ucitelé vseobecné vzdélavacich predmétl této fazi vénuji nejvice ¢asu. Pro fazi fixace
tito ucitelé také nejvice uplatiuji frontdlni vyucovani. Skupinova organiza¢ni forma je
uplatnéna pouze ve fazi fixace a expozice. Fazi aplikace a motivace tito ucitelé ve sledo-
vanych hodinach neuplatnili. Naproti tomu ucitelé odbornych predmétl pro fazi mo-
tivace vice uplatnili frontdlni zplisob vedeni vyuky, skupinova vyuka prevazuje ve fazi
aplikace. Stejné tak jako ucitelé vieobecnych pfedmétd tito ucitelé davaji prednost
ve fazi expozice a fixace uciva frontalnimu zptsobu vedeni vyuky.

Nasledujici tabulka 14 uvadi vzajemné vztahy mezi fazemi vyuky a pouzitymi vy-
ukovymi metodami.
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Tabulka 14

Vztah mezi vyukovymi fdzemi a vyukovymi metodami

Vyukové metody
Faze vyuky Klasické Aktivizaéni Komplexni 5
metody (min) metody (min) metody (min)
Motivace 0 o 74' 74
Expozice 278 27 100 405’
Fixace 180’ 15 62’ 257’
Aplikace 0 18’ 22’ 40’
p3 458 60 258 776

Z tabulky 14 je patrné, ze klasické vyukové metody jsou nejvice aplikovany ve fazi ex-
pozice. Stejné zjisténi plati i pro metody aktiviza¢ni a komplexni. Obé skupiny ucitel{
ve fazi motivace uplatnili komplexni metody vyuky. Ucitelé nejvice fixuji pomoci kla-
sickych metod a aplikuji pomoci metod komplexnich. Rozdily u obou skupin uciteld

zachycuje graf 6.

Graf6

Vztah mezi vyukovymi fazemi a vyukovymi metodami u ucitel(i vSeobecné vzdélavacich
a odbornych predmétl
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Jak ucitelé predmétd vseobecné vzdélavacich, tak ucitelé odbornych predmétd nej-
vice klasické vyukové metody aplikovali ve fazi expozice. Rozdily mezi sledovanymi
skupinami ve zminované fazi jsou patrné u metod komplexnich, kdy ucitelé odbor-
nych predmétd jim vénuji vice ¢asu. Jen tato skupina ucitell aplikovala pro tuto fazi
aktiviza¢ni metody.

Obé skupiny uciteld nejvice fixuji u¢ivo pomoci klasickych metod vyuky. Pouze u¢i-
telé odbornych predmét(i do faze fixace zaradili také aktiviza¢ni metody. Naopak v této
fazi ucitelé vSeobecnych predmétd vice uplatnili komplexni metody vyuky. U¢itelé od-
bornych predmétll pro fazi aplikace uplatnily jak metody aktiviza¢ni, tak komplexni.
Obé skupiny ucitel(i ve fazi motivace pracovaly s metodami komplexnimi.

Vysledky dotaznikového Setieni

Po absolvovani pozorovani byly ucitelim rozdany dotazniky. Celkem bylo distribuovano
20 dotaznikd. Navratnost fadné vyplnénych a platnych dotaznikd byla 100 %. Dotaznik
obsahuje celkem 20 polozek. Pro nase vyzkumné Setfeni jsou jednotlivé polozky do-
tazniku rozdéleny na dil¢i okruhy a problémy, které se vztahuji k témto otdzkam: Jaky
je vztah ucitelt k pouzivdni aktivizacnich metod ve vyuce? Méli ucitelé néjaké problémy pri
zavddéni aktivizacnich metod do praxe? Jaké aktivizacni metody ucitelé znaji?

Vyhodnoceni dat z dotaznikového Setieni jsme dospéli k témto poznatkiim. Vsech
20 uciteld odpovédélo shodné, Ze maji pozitivni vztah k pouzivani aktiviza¢nich metod.
Aktiviza¢ni metody a kombinaci tradi¢nich vyukovych metod a metod aktivizacnich
ve své vyuce pouzivaji velmi casto. V3ech 20 ucitelt odpovédélo, ze ve své vyuce da-
vaji prednost kombinaci tradi¢nich metod s metodami aktivizacnimi. Nejcastéji zacali
ucitelé zarazovat aktiviza¢ni metody do vyuky z dlvodu usnadnéni zapamatovani si
uciva a pro ndzornost (80 %), pro upoutdni a udrZeni pozornosti a lepsi vybaveni uciva
(75 %). Nejcastéji ucitelé pouzivaji aktivizacni metody ve fazi fixace uciva (80 % ucitel()
a ve fazi motivace zaku (75 % ucitel(l). Nejvice ucitell (65 %) se seznamilo s aktivizacnimi
metodami samostudiem, ¢etbou odborné literatury. Pouze 3 ucitelé odpovédéli na tuto
otazku odpovédi,jiné” a to od své kolegyné a jedna ucitelka absolvovala odborny kurz
(RWCT - Ctenim a psanim ke kritickému mysleni). V3ichni u¢itelé odpovédéli jednotnym
zpusobem, a to tak, ze viem vyhovuje pouzivat aktivizacni metody ve své vyuce. Ucitelé
odpovédéli, ze nejvice ve své vyuce pouzivaji didaktické hry (75 %) a problémové ukoly
(70%). Velmi ¢asto také vyuzivaji inscenacni metody (60 %). Z RWCT metod pracuji velmi
c¢asto s brainstormingem a vzdy s myslenkouvou mapou.

Uciteldm odbornych predmétl nepusobilo Zadné problémy zavadét aktiviza¢ni
metody do své vyuky. Pouze 1 ucitel vSeobecné vzdélavacich predmétd se s problémy
setkal a uvadi:,bylo tézké prolomit lenost a pohodlnost zaka”.
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6 Shrnuti vysledkd, diskuse a zavéry

Vysledky pozorovani naznacuji, jak ucitelé stredni odborné skoly vyucuji. Celkové se
ukazalo, Ze vyuka je praktikovdna tradi¢nim zplsobem. Aktiviza¢ni metody a metody
kritického mysleni jsou sice uciteli do vyuky zafazovany, ale charakter vyucovacich ho-
din odpovida tradi¢né vedené vyuce. Na tento fakt ukazuji uplatnéné vyukové faze,
jejich rozlozeni v case a aplikované organizac¢ni formy vyuky. Ve zkoumané vyuce preva-
zovaly faze a formy, v nichz byl ucitel aktivnéjsi nez zaci. Tyto skute¢nosti byly nasledné
podporeny ovérovanim hypotéz, kdy jsme potvrdili, Ze ucitelé davaji prednost klasickym
vyukovym metodam pred aktiviza¢nimi, a to jak v roviné cetnosti aplikace, tak i v rovi-
né vénovaného casu. Nedavaji vsak pfednost metodam klasickym pred komplexnimi.

Naptfi¢ podobnosti aplikovanych vyukovych strategii Ize v pozorovanych hodinach
identifikovat prvky rtznych zpGsobu organizovani vyuky. Nachazime odchylky u ucitell
odbornych predmétu. V celkovém pohledu se ukazuje, ze ucitelé odbornych predméta
se snazi aktiviza¢ni metody zafazovat vice a davaji vétsi prostor inovativnim vyukovym
pfistuptim. Nalézame v jejich vyuce jak ukadzky vyuky podporujici u¢eni, tak i odlisné
vyukové pristupy. Faktem je také to, Ze odborni ucitelé v nékterych pfedmétech pracuji
s mensim poctem zak({. Maji tak vétsi prostor pro aplikaci jinych metod nez tradi¢nich
ajsou tak i vétsi pfilezitosti k jinym formam prace.V tomto ohledu nalézdme souvislost
mezi charakterem vyuky a oborové didaktickou teorii odbornych predmét{. Z pohledu
této skupiny ucitelll jsou aktivizujici metody vhodné pro vyuku odbornych predméta
a za pfimérenych podminek vice simuluji situace z redIného Zivota. K podobnym zavé-
rdm dospéla Hejhalova (2011).

Vyloucili jsme, Ze pfevédzné osobni charakteristiky uciteld vysvétluji odlisnosti v apli-
kaci aktiviza¢nich a komplexnich metod vyuky. Taktéz se nepotvrdila souvislost mezi
vyucovanym predmétem a uplatriovanymi vyukovymi metodami.

Vysledky pozorovéni naznacily, ze zaméreni vyuky ve prospéch organizacnich fo-
rem orientovanych na ucitele nalézédme predevsim u uciteld vseobecné vzdélavacich
predméta.

U této skupiny ucitelli se skupinova organizacni forma vyskytla v porovnani s uplat-
nénou frontalni organiza¢ni formou jen 28 : 323 minutdm. Ve sledované vyuce se tak
projevilo velmi malé zastoupeni forem podporujicich kooperaci a aktivitu zak{. Ucitelé
tak volili organiza¢né méné naroc¢né formy prace. Souhrnem Ize konstatovat, ze v celko-
vé vyhodnocené frontalné organizované vyuce se i presto objevily postupy poskytujici
individualni u¢ebni ¢innost Zdka a nasel se prostor ke konkrétnim ¢innostem, samostat-
nym Uvaham a tvorbé vlastnich otazek. Pro tuto skute¢nost svéd¢i napf. to, ze metody
kritického mysleni ucitelé aplikovali ¢astéji formou frontalné organizované vyuky.

Z analyzy vyukovych fazi vyplyvaji nasledujici skute¢nosti. Dominuijici fazi byla faze
expozice nového uciva, kdy tézistém této didaktické kategorie se stala metoda vykladu.
Ucitelé odbornych predmétd, ale i predmétt vieobecné vzdélavacich, nejvice vyuko-
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vého ¢asu vénuji praci s novym uc¢ivem a nasledné jeho procvi¢ovani a opakovani. Pro
fazi fixace se nejvice uplatnila metoda rozhovoru. Pouze ucitelé odbornych predméta
uplatnili kognitivné naro¢néjsi fazi aplikace a v této ¢asti vyuky pouzili metody aktivizac-
ni a komplexni.To je jisté dano faktem, Ze poznatky odbornych predmétl se uciteldm
Iépe aplikuji do praxe a bézného zivota. V relativné minimalni mife byla zastoupena
faze motivace. Ve vyucovacich hodinach ucitelé nekladli dostate¢ny dliraz na motivacni
sféru zaka, kterd by umoznila zvysit vykon a rozvijela schopnosti pro pIné zapojeni
do ucebni ¢innosti Zéka.

Dominujicimi metodami ve fazi motivace se staly metody komplexni, z nichz pre-
vaznou ¢ast tvofi RWCT metody. Do viech fazi by mély byt vlozeny metody vyuky, které
podnécuji aktivni u¢eni a samostatné mysleni.

Ucitelé ¢lenili vyukovy ¢as do fazi, které odpovidaly klasickému, tradi¢nimu typu
vyucovaci jednotky, ztraci se tak rozmanitost vyukovych fazi a forem. Vyukovy ramec
E-U-R nebyl nikde pfitomen.

Ukdzalo se, ze zjisténé vysledky zaznamenanych hodin se neshoduiji s pfesvédcenim
ucitell o jejich vyuce deklarované v dotaznikovém 3etfeni. Zatimco v pozorované vyuce
se aktiviza¢ni metody nejvice uplatnily ve fazi expozice a déle aplikace, odpovédi uciteld
vypovidaly o fazi fixace a motivace. Tvrzeni, ze aktiviza¢ni metody a nebo kombinaci
metod tradi¢nich a aktivizacnich ve své vyuce pouzivaji velmi ¢asto, se neshoduji s na-
$imi zavéry vyvozenymi z pozorovani vyuky. Pfesvédceni uciteld o tom, Ze pouzivaji
nejvice didaktické hry, se neshodlo s realizovanou vyukou. Z aktiviza¢nich metod se
ve sledované vyuce uplatnilo hrani roli a feseni problém.

Vysledky ukazaly, Zze z pohledu ucitelll se jako nejvice efektivni jevi transmisivni
koncepce vyuky, zaloZzend na vykladu a frontdIni organizac¢ni formé, diky kterym si zaci
0svojuji nejvétsi mnozstvi védomosti. Ostatni vyukové metody jim slouZi jako ty, kte-
rymi zpestiuji vyuku nebo se hodi jen pro vyuku nékterého uciva.

Prezentované dilci vysledky naznacuji, ze jak aktivni role zaka, tak i samotna interak-
ce uciteld a zakQ, je ve vyuce zanedbana, coz mlizeme povazovat za jeden z nedostatku
sledované vyuky. Pro ucitele vseobecné vzdélavacich predmétd se pro fazi fixace uciva
nabizi fada skupinovych a kooperativnich forem prace, které vsak tito ucitelé nevyu-
Zili v dostate¢né mite. Celkové jejich sledovanym hodinam chybél soubor ¢innostnich
metod a forem uceni, ktery by daval Zéklim prostor ke konkrétnim ¢innostem, samo-
statnym Uvaham a tvorbé vlastnich otazek.

Vysledky pozorovani nas vedou k zamysleni, jak studujici pedagogickych fakult zis-
kavaji dovednosti a kompetence v pedagogické praxi. Déje se tak v prevazné tradi¢nim
prostredi, od uciteld prebiraji tradi¢ni didaktické zvyklosti. Vstup do této problemati-
ky predstavuje projekt Konstruktivismus v praxi vysokych Skol, ktery probéhl v letech
2009-2011 a byl spolufinancovan Evropskym socidlnim fondem a statnim rozpoctem
Ceské republiky. Mél za cil zlepsit kvalitu vyuky studijnich oborti a pfedmét(i nabizenych
na vysokych skolach (Rohlikova, Vejvodova, 2012).
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Je tieba komplexnich vyzkum( mapujicich trendy ve vyuce na vysokych skolach.
Studenti si musi osvojit metody kritického mysleni, naucit se aplikovat vhodné vyukové
metody, tak i zpUsoby a strategie jejich vyuziti. Vystizné tuto dimenzi charakterizuje
Spilkova: ,Konstruktivistickd koncepce ucitelského vzdéldvdni klade diiraz na konstruujici
se subjektivitu studenta ucitelstvi, ktery je povaZovdn za hlavniho aktéra svého profesniho
vyvoje a (spolu)tvirce své profesniidentity. Hlavnim cilem pripravy studentd v tomto pojeti
je pomoc a podpora v individualizovaném procesu postupného stdvani se ucitelem, ktery je
chdpdn jako aktivni konstruovdni a tvorivé osvojovdni ucitelské profese na zdkladeé viastni
cinnosti, vlastnich zkusenosti, viastniho hleddni a sebeobjevovdni'v roli ucitele na zdkladeé
spoluprdce s kolegy, studenty i uciteli.” (Spilkova, 2006, s. 23).

Literatura

Bélecky, Z. & Bilkovska, J. (2004). Ucitelské listy [online]. Beseda na téma,Moderni vyu¢ovaci me-
tody”. 2004, ¢. 14. [5. 3. 2013]. <http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=3809&PHPSE-
SSID=38295fccb13e3a478a422125dbb43964>.

Desurmont, A., Forsthuber, B. & Oberheidst, S. (2009). Autonomie a odpovédnost ucitelt v Evropé.
Brusel: Eurydice, 2009.

Doulik, P. & Skoda, J. (2002). Zakladni aspekty konstruktivistického pojeti vyuky. In Aktivni konstruk-
ce pozndni: sbornik pFispévki z mezindrodni konference. Usti nad Labem: PdF UJEP.

Hejhalova, H. (2011). Moznosti vyuZziti aktivizujicich vyukovych metod ve vyuce odbornych predmétd.
Diplomovd prdce. Brno: PdF MU.

Hibelovd, D., Janik, T. & Najvar, P. (2008). Pohledy na vyuku zemépisu na 2. stupni zakladni $koly:
souhrnné vysledky CPV videostudie zemépisu. Orbis scholae, 2, 1, 53-72.

Janik, T., Janikova, M., Najvar, P. & Najvarova, V. (2008). Pohledy na vyuku fyziky na 2. stupni zakladni
koly: souhrnné vysledky CPV videostudie fyziky. Orbis scholae, 2, 1, 29-52.

Korcova, K. (2007). Uci ucitelé konstruktivisticky? In Svét vychovy a vzdéldvdni'v reflexi soucasného
pedagogického vyzkumu. Sbornik ptispévkd 15. konference CAPV (CD-ROM). Ceské Budéjovice:
Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budg&jovicich.

Legatova, J. (2012). Vyuziti didaktickych prostredku v praktické vyuce zubniho technika. Diplomovd
prdce. Olomouc: PdF UP.

Macoun, T. (2011). Uplatnéni metod kritického mysleni pfi vyuce ceského jazyka na stredni $kole. Di-
sertacni prdce. Olomouc: UP.

Mandék, J. (1999). Ndrys didaktiky. Brno: MU.

Manak, J. & Svec, V. (2003). Vyukové metody. Brno: Paido.

Nezavdalovd, E. (2010). MoZnosti vyuziti aktivizujicich vyukovych metod ve vyuce odbornych pred-
meétu. Diplomovd prdce. Brno: MU.

Novotny, P. (2002). Vyukovy proces z pohledu soucasné skolni didaktiky. In Novotny, P. & Pol, M.
(eds.) Vybrané kapitoly ze skolni didaktiky. Brno: Masarykova univerzita.

Pracha, J., Walterova, E. & Mares, J. (2001). Pedagogicky slovnik. Praha: Portal.

Reich, K. (1998) Thesen zur konstruktivistischen Didaktik. Pddagogik, 50, 7-8, 43—-46. Rohlikova, L.
& Vejvodovd, J. (2012). Vyucovaci metody na vysoké skole. Praha: Grada.

Sabovéa, M. (2010). Uplatnéni aktivizacnich metod ve vyuce na SZ$ a VOSZ Znojmo. Diplomovd prdce.
Olomouc: PdF UP.

117



-PEDAGOGIUM 11/2013

Spilkova, V. (2006). Dilemata v pojeti pedagogické pripravy studentt ucitelstvi. Pedagogika, 56,
1,19-30.

Stard, J. (2010). Frontdlni vyuka [online]. [cit. 12. 04. 2012]. Dostupné z WWW: < http://wiki.rvp.cz/
Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/F/Frontalni_vyuka>.

Svaficek, R. (2007). Zkoumani konstrukce identity ucitele. In Svaficek, R, Sedova, K. a kol. Kvalitativni
vyzkum v pedagogickych véddch. Pravidla hry. Praha: Portal.

Valisova, A., Kasikova, H. a kol. (2007). Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada Publishing.

Z&k, V. (2011). Ndstroj k registrovdni metod a forem vyuky a dalsich kategorii. (Interni material pro
potteby CSI). Praha: CSI.

Kontakt:

Magr. Jitka Nabélkova, Ph.D.

Univerzita Palackého Pedagogicka fakulta
Ustav pedagogiky a socialnich studii
Zizkovo nam. 5,771 40 Olomouc

e-mail: jitka.nabelkova@upol.cz

Mgr. Marcela Sabova

Nemocnice Znojmo

Oddéleni ARO

MUDr. Jana Janského 11, 669 02 Znojmo
e-mail: Marcela.Sabova@seznam.cz

118



Moznosti a limity e-learningu
ve stfredoskolském vzdélavani

Iveta Bednarikova

Abstrakt

Prispévek vybizi k polemice nad vyuzitim e-learningu ve stiedoskolském vzdélava-
ni (ve vyssim sekundarnim a postsekundarnim neterciarnim vzdélavani). Vymezuje
e-learning z hlediska pedagogického, poukazuje na specifika jeho vyvoje u nas od pro-
gramovaného uceni po on-line vzdélavani. Analyzuje didaktické pfistupy, které se
v e-learningu pouzivaji, zdGraznuje konstruktivisticky pfistup pfi fizeni u¢eni a upo-
zorfuje na nové role ucitele-tutora v ném. Autorka poukazuje na zahrani¢ni zkusenosti
v této oblasti, upozorriuje na uskali a problémy vyuziti e-learningu ve stfedoskolském
vzdélavani, ale i na moznosti jeho uplatnéni, naznacuje perspektivy dalsiho vyvoje
v této sféfe. Soucasné apeluje na nezbytnost vyzkumu na tomto poli pedagogické
praxe.

Klicova slova: e-learning, ucitelé, stfedoskolské vzdélavani, programované uceni, ICT,

distancni vzdélavani, on-line vzdélavani, LMS, blended learning, e-reading, konstruk-
tivismus, tutor.
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Possibilities and limits of e-learning
in secondary education

Abstract

The article encourages the discussion about the use of e-learning in secondary ed-
ucation (in upper secondary and post-secondary non-tertiary education). It defines
e-learning in terms of teaching, and points out the specifics of its development in the
Czech learning environment from programmed learning to on-line education. It ana-
lyzes the approach of teaching in terms of e-learning use, emphasizes the constructivist
approach to learning management, and highlights the new role of the teacher-tutor
in it. The author also deals with the international experience in this field, as well as the
difficulties and challenges of e-learning in secondary education, but also points at the
possibility of its application and suggests prospects for the future development in this
field. At the same time the author appeals to the need for research in this field focusing
on the teaching experience.

Key words: e-learning, teachers, upper secondary education, postsecondary non-ter-
tiary education, programmed learning, ICT, distance education, on-line learning, LMS,
blended learning, e-reading, constructivism, tutor.

Uvod

Podivame-li se dnes na webové stranky stfednich $kol, nebo navstivime-li veletrhy
vzdélavani, burzy stfednich skol, dny otevienych dvefi ¢i jiné naborové akce stfednich
skol v rliznych koutech nasi republiky, zjistime, ze snad jiz neexistuje Skola, ktera by se
na nich ,nechlubila” tim, Ze v rdamci vzdélavani, které poskytuje, vyuziva téz e-learning.
Tento pojem se Casto objevuje pfi prezentaci stiedni Skoly jako soucast jeji marketin-
gové strategie, jako zaruka modernosti, pokrokovosti, osvicenstvi a kvality. Kazda Skola
se totiz snazi uspét v tvrdé konkurenci na trhu vzdélavéni a v boji o kazdého Zaka,
naplnit svoje kapacity, prosadit svoje zajmy s vyuzitim maxima ldkadel. Jakd je v3ak
realita? Skryva se za timto prezentovanym pojmem skutecné e-learning? Patii viibec
e-learning na pUdu stfednich skol? Ma e-learning svoji opodstatnénost, smysluplnost
a funkénost jak ve vyssim sekundarnim, tak ve vyssim postsekundarnim neterciarnim
vzdélavani? Podivejme se na specifika a zvldstnosti e-learningu predevsim z pedago-
gického hlediska, abychom dokazali na zminéné otazky alespon ¢aste¢né odpovédét.
Cilem tohoto ptispévku je predevsim poukdzat na klicové momenty zrodu e-learnin-
gu u nas, analyzovat specialni didaktické pfistupy, které e-learning vyuziva, upozornit
na uskali, ale i moznosti vyuziti e-learningu ve stfedoskolském vzdélavani v konfrontaci
se zahrani¢nimi zkusenostmi a sou¢asnymi problémy ucitelské praxe.
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E-learning a jeho uplatnéni ve stredoskolském vzdélavani

Definic e-learningu existuje celd fada. Néktefi autofi v nich preferuji technologicky
pristup, jini zdUraznuji pedagogickou stranku tohoto vzdélavani.

Pedagogicky pfistup pojima e-learning jako vzdéldvaci proces, ve kterém jsou
vyuzivany informacni a komunikacni technologie. Akcentuje pedagogicko-didaktic-
ké aspekty e-learningu se zamérenim na studujici, vzdélavaci obsah, cile, vzdélavaci
strategie, vzdélavaci potieby a vzdéldvaci prostredi. Zahrnuje i takové pedagogické
aspekty jakymi jsou motivace, aktivizace, evaluace apod. (Egerova, 2012, s. 28). Podle
Kopeckého ,E-learning chdpeme jako multimedidini podporu vzdéldvaciho procesu s pou-
Zitim modernich informacnich a komunikacnich technologii, ktery je zpravidla realizovany
prostrednictvim pocitacovych siti. Jeho zdkladnim ukolem je v case i prostoru svobodny
aneomezeny pristup ke vzdéldvdni” (Kopecky, 2006, s. 7).

Podivdme-li se na e-learning s ohledem na jeho vyvoj, zjistime, ze se e-learning,ro-
dil” predevsim ze zaklad programovaného uceni a v kontextu distan¢niho vzdélavani.
Kofeny e-learningu u nds sahaji pfedevsim k vysokoskolskému distan¢nimu vzdélavani
(k zdkonu o vysokych Skolach ¢. 111/1998 Sb., ktery tento trend odstartoval) a ke vzdéla-
vani dospélych, predevsim k firemnimu vzdélavani (uchytil se predevsim v komer¢nich
firmach a statnich institucich). Teprve rozsifeni modernich ICT na vSech trovnich vzdé-
lavéni a iniciativa vzdélavatelU, uciteld a tvlrcl e-learningovych produktd, predevsim
z fad ucitel(-nadsencd, odhalily fadu moznosti implementace e-learningu nebo jeho
prvkd i do vzdélavani déti a mladeze. E-learning na stfednich skolach (ve vyssim sekun-
darnim a postsekundarnim neterciarnim vzdélavani) je vsak, na rozdil od akademického
prostiedi, sféra ponékud neprobddand. Ackoliv se na riznych konferencich pofadanych
u nas k distan¢nimu vzdélavéni a k e-learningu (napf¥. od roku 1999 Narodnim centrem
distanc¢niho vzdélavani v Praze, od roku 2000 Univerzitou Hradec Kralové - eLearning,
Ostravskou univerzitou — napf. Od programovaného uceni k e-learningu 2005, Batovou
univerzitou ve Zliné — BELCOM, Masarykovou univerzitou v Brné — SCO, Univerzitou
Palackého v Olomouci - AEDUCA) zacaly sporadicky objevovat pfispévky, soutézni
produkty a dil¢i odborné studie i z oblasti sttedoskolského vzdélavani, v soucasnosti
neméme dostatek ucelenych informaci o tom, jak je sféra e-learningu, predevsim samot-
nymi uciteli na stfednich $koldch, pojiména, akceptovédna a do jaké miry téZ vyuzivédna
arozvijena. E-learning totiz tim, Ze je postaveny na fizeném samostudiu, vykazuje fadu
prednosti, ale i nevyhod. Tim, Ze uceni probihd nezavisle na ucitelich, geografické vzda-
lenosti a ¢ase, mlze udici se socidlné izolovat, deprimovat, zvIlasté ty, ktefi se vyhybaji
virtudlni komunikaci. Na druhé strané muze byt e-learning velice vhodnym dopliikem
klasické vyuky, Ize jej vyuzit pti vzdélavani nadanych nebo hendikepovanych zak,
ve vzdélavani v ramci tzv. vecerniho ¢ maturitniho studia (ndstavbového studia), mize
byt podporou zakovskych projekti a mimoskolniho vzdélavani apod. Na stfednich sko-
lach Ize vyuzit vyhody blended learningu (kombinace prezen¢ni vyuky a e-learningu)
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a tim eliminovat chybéjici socidlni kontakt a ¢astecné snizit ndklady na vyuku (nejen
financni). E-learning vsak vyzaduje velice naro¢nou piipravu, technickou podporu, spe-
cifické didaktické dovednosti a zkusenosti tvircl i tutord, velkorysé financ¢ni zazemi,
tudiz osviceny management skol (finance, vybaveni, motivace), zanicené ucitele a jejich
ochotu se dale vzdélavat.

Ztotoznime-li se s ndzorem Svejdy (2007, s. 462), Ze se v e-learningu nejednd
o u¢ebni strategii nebo o metodu, ale o systémovou medialné-elektronickou podporu
vzdélavaciho procesu, dospéjeme k nazoru, ze je jeho realizace a Sifeni prostrednic-
tvim vyuZziti internetu a informacnich a komunikacnich technologii velice perspektivni
i na strednich Skolach.

E-learning jiz od pocatku svého vzniku v 90. letech 20. stoleti vyvolaval nadseni
i skepsi, ale bez rozdilu toho, zda byl oslavovany ¢i zatracovany, stadva se fenoménem.
Vzdélavani podporované technologiemi (Technology-enabled learning) a distan¢ni
vzdélavani (distance education) se postupné méni v on-line vzdélavani (on-line lear-
ning), které je realizovano prostrednictvim siti internet ¢i intranet. Toto vzdélavani za po-
moci webovych technologii, ozna¢ované jako on-line forma e-learningu jiz umoznuje
SirSi moznosti vzajemné komunikace a interakce.

Ddalezitym ndstrojem pro zefektivnéni fizeni vzdéldvdni a Gcinnéjsi podporu studuji-
cich, vcetné zkvalitnéni a rozsiteni on-line elektronické komunikace (chat, sdileni aplikaci,
videokonference, virtudlni tfidy) se stal ,systém pro fizeni a kontrolu vyuky” tzv. Learning
Management System (LMS), ktery se zacal v poslednich letech vsestranné pouZivat i u nds.
LMS zvysil aroveni e-learningu a rozsitil jeho potencidl. Umozriuje totiZ nejenom distribu-
ovat studijni materidly a kurzy, ale také ridit, organizovat a kontrolovat studium, evidovat
veskeré studijni a administrativni informace. Usnadriuje rovnéz vzdjemny kontakt vsech
ucastnikd vzdéldvani a uZivatel na riznych drovnich. Mnoho strednich skol si diky tcasti
v riznych projektech tyto systémy porizuje, ale vétsinou je vyuZivaji ucitelé — nadsenci, pro
néz jsou ICT preferovanou sférou.

Pedagogické aspekty e-learningu

| pfes vSechny vymozenosti védy a techniky nesmime zapominat na to, Ze v e-learningu
jde predevsim o vzdélavaci technologie, o specialni didaktické postupy zakompono-
vané do procesu uceni, jejichz kofeny sahaji do 60. let minulého stoleti k jizzminénému
programovanému uceni.

Programované uceni zaloZené na behavioralni psychologii B. F. Skinnera a inspiro-
vané nékterymi technikami existujicimi v primyslu mélo pro distancni vzdélavani a pro
vyvoj metodologie samostatného studia (self-learning) veliky vyznam. Bylo popsano
jako metoda sebevzdélavani, kdy kazdy ucici se postupuje u¢ebnim textem v malych
krocich, vlastnim tempem a dostéva se mu okamzitého potvrzeni spravnosti svych
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odpovédi. Zatimco v pocatcich program pfedstavoval knihu nebo stranky prezentované
pomoci vyucovaciho stroje, postupné byl integrovan do vzdélavaciho systému, ktery
mohl vyuzivat programované knihy, filmy v rizné podobé, audiovizualni prostredky, si-
muldatory atd. Jeho dulezitou soucésti byl instruktor schopny formulovat cile a diagnos-
tikovat analyzu vysledkd uceni (Sbornik stati o distan¢nim vzdélavani, 1996, s. 35-36).

Tyto atributy maji pro teorii distan¢niho vzdélavani a e-learningu vyznam i dnes.
Otézka operacionalizace ucebnich cilli je dosud pfi navrhovéani a produkovani kurzd
a studijnich materiald primarni, uplatriuje se taktéz rozdéleni a analyza obsahl do men-
sich jednotek, stejné jako jejich sekvencni usporadani. Pojeti cviceni, ukoll i vech ota-
zek, které se vztahuji k zpétné vazbé, posileni, individualizace (moznost ucit se vlastnim
tempem a i v pfipadé vétvenych program0 provadét specifickd cvi¢eni podle svého
vykonu) —to v3e, co bylo pro programované uceni typické, se uplatriuje jak v distan¢nim
vzdélavani, tak i v e-learningu dodnes. Podrobnéji se problematikou programovaného
uceni u nas zabyva Malach, A. (2005), Malach, J. (2005), Kalhous, Obst (2002), Skalkova
(1999), Kuli¢ (1992), Tollingerova, Knézd, Kuli¢ (1966).

,Kybernetickd pedagogika, programované ucenti, syntetickd didaktika, superznaky,
distancni a on-line vzdéldvani, e-learning. Pojmy, které jiz po desetileti hybou vzdéldvacimi
systémy celého svéta jako logicky odraz vyspélosti dané doby. Konvergence informacnich
a edukacnich technologii charakterizujici souc¢asny vzdéldvaci proces logicky navazuje
na celou tuto historickou posloupnost” (Svejda, 2005, s. 167).

Je ziejmé, Ze e-learning, ma-li byt efektivni, vyzaduje ke své realizaci specialni didak-
tické pfistupy, metody. Ty se diky podpore ICT neustale vyvijeji a jak ukazuji zkusenosti
(napf.z poslednich ro¢nikd soutéze eLearning v Hradci Kralové nebo konferenci ONLINE
EDUCA Berlin), v e-learningu dochazi k vyraznému posunu od instruktivniho ke kon-
struktivnimu pfistupu. Studujici jiz neni pouze instruovany a fizeny, ale stale Castéji se
musi do procesu uceni zapojovat, konstruovat si své znalosti sdm. K tomu mu pomahaji
multimedialné (¢asto dokonale) zpracované materidly, kurzy vyuzivajici interaktivni
simulace redlnych jevl umoznujici i emotivni prozitky a predevsim prostor pro kritické
mysleni. To je podporovano ucitelem-tutorem. Konstruktivismus v e-learningu vsak
vyzaduje od ucitele-tutora ponékud jiné role a kompetence. Ucitel se stava vice pra-
vodcem studujiciho, facilitdtorem, poradcem a navigatorem, hodnotitelem pribéznych
vysledkd, ale pfedevsim motivatorem, moderatorem virtudlnich kontaktd, skupinové
diskuse a kooperace. Zastava spise funkci,kouce” a hodnotitele samostatnych praci,
ktery navic efektivni komunikaci usmérniuje proces uceni. Je-li v e-learningu akceptovén
tzv. ACCEL model (Activity-Co-operation-Conformity-Entrance-Life styles), je mnohem
snadnéjsi formulovat a naplnovat cile e-learningem podporovaného vzdélavani.

E-learning ve svych pocatcich zminéné pedagogické ukotveni a podporu inovace
didaktickych metod pfilis nerespektoval. V etapé mohutného technologického boomu
fada skol zavadéla e-learning ne z redIné potieby, ale spiSe z nad3eni pro nové moderni
technologie. Diky finan¢ni podpore ESF vznikla fada projektd, ve kterych, jak uvadi

123



-PEDAGOGIUM 11/2013

Setfeni Thematic Monitoring, je u¢eni pojimano pouze jako proces ziskavani informaci.
Tvirci e-learnigu v nich ¢asto nerespektovali zdkladni pedagogické principy, predevsim
skutec¢nost, ze uceni je socialni a individualni fizeny proces a Ze je velky rozdil mezi
adolescentnimi ¢i pubertalnimi studujicimi a dospélymi jedinci s bohatymi zkusenostmi
z oblasti u¢eni se (Kopecky, 2006, s. 80-81).

V poslednich letech se stale vice (pres riznorodost definic a pojeti) chdpe e-learning
predevsim jako vzdélavaci proces vyuzivajici informacni a komunika¢ni technologie,
prostfednictvim kterych Ize funkéné pouZzit Sirokou Skalu didaktickych metod pro zvy-
seni efektivity uceni. Prioritou v e-learningu zacinaji byt pedagogické a andragogické
piistupy se zamérenim na osobnost uciciho se.

Vytvaret e-learningové kurzy ¢i multimedidlni studijni opory se dnes pokousi cela
fada vzdéldvacich instituci, ale i jednotlivcl, vétSinou nad3enct z oblasti informacnich
technologii. Mnohdy se jedna o velice plsobivou kombinaci textového vykladu s ani-
macemi, videem, zvukem, grafikou, schématy a testovacimi nastroji, ktera vsak bez
nélezitého didaktického zpracovani muze sice zaujmout, ale s minimalnim vzdélavacim
efektem pokud jde o splnéni u¢ebnich cild. Kvalitné vytvorené kurzy respektujici spe-
cifika konkrétnich cilovych skupin neboli potencidlnich studujicich nevzniknou pouze
jako vysledek dokonalého technického a grafického zpracovani. Ti vzdélavatelé, ktefi
si kladou vyssi ambice nez upoutat technickou atraktivitou e-learningovych kurzg, jiz
védi, Ze nedosdhnou-li studujici o¢ekdvané vzdélavaci vysledky, je usili tvlrcd, at jiz
nadsencu z ucitelské obce ¢i profesiondlll z fad informatik(, zbyte¢né a neefektivni
(Bednafikovd, 2006, s. 128).

Pedagogické a didaktické aspekty e-learningu se stavaji stéle castéji diskutovanym
tématem odbornikd v této oblasti. Takto pojimanym e-learningem se u nés zabyva
E. Mechlové, H. Zldmalova, P. Poulova, J. Mikulecka, I. Simonova, A. Baredova, J. Kapouno-
va, Z. Lustigova, D. Egerova, L. Eger, K. Kvéton, G. Svejda, J. Lojda, B. Zimola, K. Kopecky,
F. Mazal, B. Brdi¢ka, J. Wagner a dalsi, na Slovensku napt. D. Téthovd, M., J. Burgerova,
M. Turééni a dalsi.

E-learning ve statech EU

Ackoliv e-learning zaznamenal v Ceské republice (ale i ve Slovenské republice, kde je
situace podobna jako u nds) v poslednich letech zna¢ny rozmach, presto je v soucas-
nosti Evropska Unie v této oblasti jesté hodné pred nami. Staty EU systematicky pod-
poruji rozvoj e-learningu a jeho implementaci do vzdélavaci soustavy prostiednictvim
grantové cinnosti a vydavanim strategickych dokumentd Evropské komise, napf. The
elLearning Action Plan ¢i Better eLEARNING in EUROPE.

Teorii e-learningu, moznostmi jeho praktické aplikace a zkusenostmi s rozvojem
e-learningu na rdizné Urovni v EU se zabyvaiji specializované portély. Jeden z nejzajima-
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véjsich, portal E-learningeuropa, nabizi ¢ceskym zajemcim i ceské jazykové komunikacni
rozhrani. Tento portal $panélské vzdélavaci instituce Pau Education poskytuje diskusni
a publikacni prostor Sirokému okruhu zéjemct o e-learning (Kopecky, 2006, s. 101).

EU podporuje zavadéni e-learningu prostfednictvim celé fady programti (Leonardo
da Vinci, Socrates-Minerva, Erasmus, Comenius). Vyukou uciteld se zabyva projekt TTnet
(Training of Trainers Network For E-learning), spolupraci evropskych skol podporuje
napf. projekt eTwinning.

Didaktickymi aspekty e-learningu se v zemich EU jiz nékolik let zabyva fada od-
bornikd. Zajimavy pohled na e-learning s ddrazem na spojitost jednotlivych drovni
uceni (kontinuum to categorise learning) vytvofili H. Dichanz a A. Ernst (2001). V Anglii
se mnoho autor(i zaméfuje na autorskou tvorbu, napft. D. Rowntree (1994), R. Melton
(1997), F. Lockwood (1998), I. Forsyth (1999), H. Nigel (1999), N. Stimson (2002) a na praci
tutora, napt. D. Sewart (2003) a J. Cowan (2004).

Kvyzkumu e-learningu v Evropé znacné pfispél jizzminény projekt Thematic Moni-
toring (v ramci programu Leonardo da Vinci), ktery pfinesl pro dalsi zkoumani v této
oblasti fadu podnét0. E-learning se v zemich EU zacina stale vice zamérovat na kvalitu
a Ustredni roli v ném hraje vzdélavany (zak, studujici) a jeho potieby. Uspé$nost zaka,
studujicich je podminéna jak kvalitou multimedialni, tak predevsim pedagogické pod-
pory ucitele-tutora (facilitatora, radce). Ackoliv maji ucitelé pfi zavadéni e-learningu
velice nédro¢nou praci, v realizovanych projektech jsou, dle provedenych vyzkumd, pravé
ucitelé tim nejslabsim ¢lankem.

E-learning - hit nebo strasak stfrednich skol?

E-learning je v soucasnosti velice médni. Stéle vice se zacind prosazovat i pfi vzdélavani
na stfednich Skolach. Ucelené informace o skute¢ném stavu e-learningu na stfednich
Skolach u nas vSak nemame. Z dil¢ich informaci, osobnich kontaktd s uditeli a fedite-
li strednich $kol, ze zkusenosti nasich studentd (z praxi) a z prezentovanych ¢lank
a studii vime, Ze je v této oblasti situace velice nepfehlednd. Nékteré stiedni Skoly sice
vyuzivaji ur¢ité on-line nastroje, které umoznuji procvi¢ovat nebo testovat znalosti
z3kQ, ale jinak realizuji spiSe e-reading (distribuuji didakticky neupravené vzdélavaci
obsahy elektronickou cestou). Jiné stfedni $koly si pofizuji LMS a vehementné se pou-
stéji do tvorby kurzl. Avsak ani ti nejzkusenéjsi ucitelé by neméli podléhat pokuseni
nasazovat e-learning do vzdélavani za kazdou cenu a ani ti nejvétsi skeptici by neméli
e-learningem opovrhovat, protoze tento fenomén ma pro dnesni mladou generaci
,pocitacovych maniakd”, kterou Prensky (2001) nazyva,Digital Natives” neboli,digitalni
domorodoci’, svoji pfitazlivost. Proto je potreba peclivé zvazit, kdy je pouZziti e-learningu
efektivni a co konkrétné (a v jaké kvalité) pfinasi vyuce na dané stfedni skole. Kritéria
a standardy k tomu v3ak skoly nemaji.
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cim podilem online vzdélavéani na urovni strednich skol v USA budou muset odbornici
a skolské urady zaméfit na stanoveni zavaznych pravidel pro fungovani kurzd, hodno-
ceni vysledkdl, hodnoceni kvality poskytované vyuky, upozornuje ve svém pfispévku
Virtual schooling’s popularity challenges policy makers Nora Carr (2012). U nas na tento
problém poukazuje L. Eger (2004, s. 11-12), ktery uvadi, Ze stéle vylepsované LMS,
rozvoj hardware, software, ale i internetu v poslednich letech ukazuji pfiznivou bu-
doucnost pro e-learning, zvlasté pokud se bude orientovat na kvalitu a efektivitu. Pro
zajistovani kvality je vsak nezbytné e-learningové produkty evaluovat a vytvaret kritéria
pro standardizaci e-learningovych kurz(.

Tvorba kurzl je ¢asové pomérné ndroc¢na, a tak néktefi ucitelé pouzivaji produkty,
které jsou zdarma ke stazeni. Jejich kvalita, predevsim didakticka, je viak rGznda. Ackoliv
mnoho kvalitnéjsich e-learningovych produktt Ize najit napfiklad na www.metodik.cz,
jejich predmétova a tematicka nabidka je zvlasté pro stiedni skoly nedostacujici.

Diky e-learningu jako aktualni varianté distan¢niho studia se vyrazné posunuly
moznosti efektivniho sebevzdéldvani pfedevsim prostifednictvim vyuZziti elektronickych
komunikacnich kandll a vytvarenim metodicky Gcinnych multimedidlnich studijnich
materiald (Zldamalova, 2007). V souvislosti s tim se hodné diskutuje o implementaci
e-learningu predevsim do sféry vyssiho postsekundarniho neterciarniho vzdélavani,
které mnoho stfednich kol nabizi dospélym ekonomicky aktivnim studujicim jako tzv.
nastavbové studium. Pro tuto cilovou skupinu je e-learning nebo blended learning
velmi zadouci, pfedevsim v oborech nebo predmeétech, ve kterych prevazuje teorie nad
praxi. Ridit samostudium dospélych studujicich je viak velice naroéné.

Odbornost ucitell v oblasti ICT se sice zvysuje, ale v oblasti implementace e-learnin-
gu do vyuky je soucasny stav nejasny. Rada uciteld e-learningové produkty umi vytvéret
a vyuzivat pro podporu vlastni vyuky. Zacinaji se dokonce sdruzovat a spolupracu-
ji na rozsahlejsich projektech nezavislych na firméach a budovanych vlastnimi silami
na otevienych standardech. Pfikladem toho je napf. Learning Management System
Moodle. Na druhé strané maji néktefi ucitelé o e-learningu mylné predstavy. Povazuji
za négj jiz distribuci vzdélavacich obsaht elektronickou cestou (e-reading). Dalsi ucitelé
e-learning naprosto odmitaji.

Obavy z technické néro¢nosti, z mnozstvi hodin ,prosezenych u pocitace”, predsta-
va, ze k ivazku pfibude jesté dalsi s horrorovym oznacenim e-learning’, to byvaji casto
davody odporu a zpochybriovani didaktické tcinnosti tohoto vzdélavani (Bednafikova,
2005, s. 18).

126



Moznosti a limity e-learningu ve stfedoskolském vzdélavani Iveta Bednafikova

Zavér

Hekticky vyvoj v oblasti ICT a e-learningu vsak nelze zastavit. Da se ocekévat, ze se
v blizké budoucnosti stane schopnost vytvaret nebo pouzivat e-learningové produkty
a zastavat roli tutora e-learningu ¢i blended learningu nejenom nadstandardni vybavou
ucitel(, ale spiSe soucasti jejich profesionalni kompetence.

To jsou opravnéné divody, proc se problematikou e-learningu v kontextu stred-
nich $kol zabyvat a zkoumat, do jaké miry, k jakému cili a pro které kategorie zaku
a studujicich je vhodné tento néstroj vzdélavani vyuzit. Domnivame se, Ze pravé proto
je nezbytné zjistovat, jaky potencial se ukryva ve vyssim sekundarnim a postsekun-
darnim (netercidrnim) vzdélavani pro sféru e-learningu, jaka je informovanost uciteld
o e-learningu, zkoumat jejich postoje a ndzory na e-learning, jejich ochotu a pfiprave-
nost podilet se na vyvoji a implementaci e-learningu do vlastni ucitelské prace. Také
do téchto oblasti a k ttmto problémim je potieba orientovat pedagogicky vyzkum.
Pouze na zdkladé ziskanych vystupt bude mozné hledat cesty, jak nékteré postoje
a nazory uciteld ménit ve prospéch zvyseni kvality vzdélavani, a usilovat o to, aby se
ucitelé snadnéji identifikovali s novymi rolemi, které e-learning do procesu vzdélavani
na strednich skolach pfinasi.
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Comenia Script jako alternativni
pismo do ¢eskych skol

Martina Fasnerova, Martina Drahonovska

Abstrakt

Ptispévek se zabyva problematikou zavadéni nového pisma pod nadzvem Comenia
Script do ¢eskych 3kol, jako mozné alternativy k sou¢asné podobé pisma.V tvodu au-
torky hodnoti danou problematiku jako vysoce aktudlni, nebot se v sou¢asné dobé
tento problém velmi medializuje. V pfispévku je naznacen historicky vyvoj pisma, vznik
a vyvoj soucasné podoby pisma. Dale je analyzovédno pismo Comenia Script, které je
v soucasné dobé velmi diskutovano. V pfispévku jsou popsany dosavadni vyzkumy,
které byly publikovany v CR. Vyzkumna ¢ast prispévku se zabyva kvalitativnim vyzku-
mem, a to analyzou pisemnych praci zaka 2. ro¢niku ZS piicich pismem pod nazvem
Comenia Script a jejich komparaci s pisemnymi pracemi zakd 2. ro¢niku ZS bézné piné
organizované Skoly pisicich klasickym linedrnim pismem. Ve vyzkumu se snazi autorky
o porovnavani kvalitativnich znakd pisma Comenia Script s linedrnim jednotaznym
pismem.

Klicova slova: analyza pisemnych praci pismo, Comenia Script, komparace, latinka,
linearni pismo, pisemna prace, vyvoj pisma, zakladni skola.
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Comenia Script Font to Czech Schools
as an Alternative Font

Abstract

The paper deals with the introduction of a new font called Comenia Script to Czech
schools as a possible alternative to the current forms of font. In the introduction, the
authors assess the topic as highly relevant, since it is currently often discussed in the
media. The paper outlines the historical development of writing, the origin and de-
velopment of the current form of the font. The Comenia Script font, widely debated
currently, is also analyzed. The paper describes the current researches, published in the
Czech Republic. The research part of the paper deals with qualitative research, namely
with an analysis of written works of pupils of second class of primary school who use
the font called Comenia Script and also with the comparison of written works of pupils
of another class of a full-organized primary school who use the classic linear type font.
In the research, the authors try to compare the qualitative characters of the Comenia
Script font and the linear one-draw font.

Key words: analysis of written works, Comenia Script, comparison, Latin alphabet, linear
font, written work, development of writing, primary school.

Uvod

V soucasné dobé se stale vice setkdvame s polemikou, a to jak odbornikd, uciteld, tak
i rodicq, tedy i laické verejnosti, ktera vyjadfuje svQj ndzor nad moznosti zavadéni nové-
ho psaciho pisma pod ndzvem Comenia Script (déle i CS) do zakladnich kol (dale i ZS).
Vzhledem k tomu, Ze se setkdvame se stale vétSim zdjmem a potazmo informovanosti
rodi¢l o zménach, které nase skolstvi pfinasi, predevsim se zavadénim a tvorbou skol-
nich vzdélavacich programd, které davaji, byt omezené, moznost rodicim podilet se
na smérovani a dalsi prosperité skoly, oceriujeme zajem rodi¢li o informace, tykajici se
ovérovani pisma Comenia Script.

Dostupnost informaci o nové ovéfovaném pismu CS je velmi dobra, a to jak z béz-
nych medialnich informacnich prostredkd, tak i prostfednictvim zverejnovanych pri-
béznych i zavéreenych zprav z riiznych akademickych pracovist v Ceské republice, které
se danou problematikou zabyvaji a v rdamci riznych pilotnich ovéfovani i specifickych
grantl se snazi o relevantni posouzeni vhodnosti pisma CS a jeho pfipadny dopad
na rozvoj zaka po zavedeni do ¢eskych Skol.
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1 Exkurz do historie psani

Jednim ze zdkladnich pozadavk a cilli sou¢asné skoly je naucit zaky dokonale ¢ist
komunikace, ale jde zejména o ziskani tzv. ctenafské gramotnosti, ke které pisarska
gramotnost neodmyslitelné pati. V této souvislosti tedy hovofime o gramotnosti jako
takové.

Podle Pedagogického slovniku (Pricha et al., 2009, s. 85) je gramotnost,,...doved-
nost jedince Cist, psat a pocitat ziskdvana obvykle v pocatecnich ro¢nicich skolni do-
chazky. V tomto smyslu jde o ,zakladni gramotnost; ktera je predpokladem jak dalsiho
vzdélavani, tak vliibec uplatnéni jedince ve spole¢nosti.”

Tato skute¢nost mé svdj historicky vyvoj ukotveny v minulosti. Kazda nové vznikla
civilizace chtéla nechat sviij odkaz. Nejjednodussi zaznamenavani bylo pisemné, nebot
se uchovalo po staleti. Forma pisemného projevu viak nebyla jednotna a kazda civiliza-
ce si vytvarela svlj charakteristicky pisemny projev. A tak se setkdvame s pismem kipu,
jako specifickym druhem pisma Indidn(, dale s pismem hieroglyfickym, klinovym nebo
obrazkovym. Ze zachovalych pisemnych pamétek je ziejmé, ze pismo se postupem ¢asu
vyvijelo, zjednodusovalo a profesionalizovalo.

Neni ucelem prispévku zabyvat se analyzou historickych artefaktd, proto se zamé-
fime na podstatné skutecnosti, které zasadné ovlivnily vyvoj pisma dnesni doby. Velky
vliv na vyvoj sou¢asného pisma mél vznik Rimského pisma, ze kterého se vy¢lenila
Rimska kapitélka, ktera méla zasadni vliv na vznik a vyvoj latinky, kterou pouzivame
v obménach dodnes. Poslednim vyvojovym stadiem latinky byla tzv. Karolinska minus-
kula z 9. stoleti n. |. (Capka et al., 1994).

V souvislosti s pojmem Karolinska minuskula je tfeba neopomenout fakt, ze byl
timto dokoncen tvarovy systém dvou abeced, a to malé a velké abecedy tak, jak ho
pouzivdme dodnes. Na tuto skute¢nost poukazuje Vaclav Penc ve své publikaci jiz z roku
1961 (Penc, 1961). Pfi porovnani tvart nové vzniklého pisma Comenia Script s Karolin-
skou minuskulou Ize konstatovat, Ze se velmi podobaji. S vynalezem knihtisku se stala
zékladem pro tisk u velkych liter Rimska kapitalka a u malych Karolinska minuskula.
Prestoze kolem roku 1445 vznikl knihtisk, neda se opomenout skute¢nost, Zze psaci
pismo a ru¢ni opisovani neztracelo svdj vyznam. Zvysily se naroky na rychlost pfi opi-
sovani knih, a aby tohoto pozadavku bylo docileno, pismo se naklonilo mirné vpravo,
aby pisafi vidéli na své pismo. Dalsi zménou byla svazanost resp. spojitost pisma, kterou
se eliminovalo prerusovani a opétovné navazovani tah(, coz pisare zdrzovalo.

Pismo, které tyto zmény reflektovalo, nazyvéme pismem kurzivnim neboli béZnym
a vznikalo v obdobi renesance.,,Renesancni kurziva bezprostiedné predchazi nasemu
dnesnimu rukopisnému pismu (Penc, 1961, s. 13)."

Latinka, tedy tvary pisma, které se pouzivaji v soucasnosti, byla do $kol zavedena
v roce 1849. Predlohou pro dané pismo byla Anglicka latinka Copperplate (Lencov4,
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2008). Dfive se v nasich skolach pouzival Svabach neboli kurent. Pfedloha psani, ktera
se pouziva dodnes, ma sviij plivod v krasopisnych pismech 19. stoleti. V roce 1932 pro-
bé&hla reforma Skolstvi v Ceskoslovensku a doslo k Upravé pisma na monolineérni, ne
stinované.V 50. letech toto pismo upravil Vaclav Penc, ktery, jak jsme se jiz zminili vy3e,
upravil nové tvary psaciho pisma do té podoby, kterd se téméf nezménénd pouziva az
do dnesni doby (Penc, 1961). Naposledy bylo pismo upravovéno v 70. letech 20. stoleti.

Obrdzek 1 Obrdzek 2
Pismo po roce 1932 Soucasné tvary pismen a Cislic
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2 Pismo Comenia Script

Ve 21. stoleti se objevil novy typ nespojitého psaciho pisma, ktery odpovidal hektic-
ké dobé, pro kterou vznikl, a zéroven souvisel s propojenosti viech evropskych zemi
do systému Evropské unie, a |ze se tedy domnivat, Ze vznikl i pro potfeby snazsi pisemné
komunikace.

Lidé ve vsech oblastech lidské ¢innosti preferuji rychlost a jednoduchost. Jsou zvykli
denné pouzivat pocitac i pro komunikaci s blizkymi lidmi. Pokud i presto pouZivaji psani
rukou, nebyva jejich pismo podobné pismu, které se ucili v prvnich ro¢nicich zékladni
Skoly. Maji sklon pismo zjednodusovat, pisi spiSe tiskacimi znaky, které nejsou dokonale
spojené. Lidé dnesni doby jsou v naprosté vétsiné pfivykli pfichazet do styku s pismem
tiskacim (Lencova, 2008).
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Na zakladé téchto skutecnosti se snazila autorka pisma Comenia Script Radana
Lencova ve své disertacni praci pod nazvem Kaligrafické pismo - rukopisné pismo
navrhnout takové tvary pismen a ¢islic, které by byly adekvatni dnesni dobé a pfitom
toto pismo splhovalo naroky na jednoduchost, ¢itelnost a rychlost.

Na zacatku roku 2012 se tématu Comenia Script vénoval celostétni denik Mlada
fronta DNES, a to dokonce na titulni strance. Projekt byl oznacen jako, psaci experiment”.
Clanek informuje vefejnost o novém pismu, které bylo zkusebné zavedeno do nékolika
desitek $kol, a které by mélo zjednodusit psani a ¢itelnost psaného textu. Dozviddme
se o postupnych zménach nazor( na tento projekt, a to predevsim z fad uciteld. Na za-
¢atku projektu bylo mnoho ucitell proti nespojitému pismu, protoze pry nerozviji obé
mozkové hemisféry. Nezapojenim obou hemisfér se vytraci kreativita. Oponenti vak
dodavaji, Ze ruka udéla pfi psani stejnou drahu pfi obou typech pisma, jenom stopa
na papife je odlisna.

Pismo Comenia Script neni jednotazné, jak jsme se jiz zminili vyse. Pismena se fadi
vedle sebe a spojeni vznikaji pfirozené tam, kde je potieba. Takové ,praktické spojeni
dvou a vice pismen se nazyva ligatura” (Lencovd, 2008, s. 16). Ligatury v pismu Comenia
Script existuji v nékolika variantach, ze kterych je mozno vybirat. Naprosto pfijatelna je
i varianta bez ligatur. Dale plati, Ze pismena velké a malé abecedy se na sebe nenapojuiji.
Ptirozeny pohyb ruky po papite zanechava prerusovanou linii, protoze psaci pohyb
ma svUj individudlni rytmus u kazdého z nas. Je také zadouci pismo prerusit, pokud
je tfeba zapsat diakritické znaménko. NemUZeme pak na néj po napsani slova zapo-
menout. Tato problematika je diskutovana odborniky na didaktiku psani jiz fadu let,
napt. Jana Dolezalova (1998) hovofi o nezodpovézené otdzce diakritickych znamének.
DalSim pozitivem se jevi skute¢nost, Ze détem dévé napsané slovo ihned smysl. V této
souvislosti je mozné upozornit na fakt, Ze pismeno s hackem nebo ¢arkou znazormuje
uplné jinou hlasku nez pismeno bez diakritiky.

V pfipadé, ze nové vzniklé pismo oplyva tolika vyhodami, které jsou uvadény, nabizi
se polemika, zda je uvddéné pismo vhodné pro viechny zaky, nebo je jen vhodnéjsi pro
urcité skupiny zaka, jako jsou napfiklad dyslektici a dysgrafici nebo levaci. Ministerstvo
$kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR (dale i MSMT CR) se pokusilo ziskat stanovisko,
které zastdva Pedagogické fakulta Univerzity Karlovy v Praze k pismu Comenia Script.
Predstavitelé fakulty v ¢ele s Radkou Wildovou podle Ucitelskych novin odpovédéli, ze
,bez seriézni pilotadze nemohou 7adné stanovisko vydat” (Stefflova, 2011, s. 8).

Obrdzek 3
Comenia Script [http://www.nakladatelstvisvet.com/cs/shop/edice_kaligrafie/ druha-
-trida/radana_lencova_zalozka_2trida]

ABCDEFGGHIJIKLMNOPQRSTUVWXYZI? 1
abcdeffghijkklmnopqrstuvwxyyz1233445678910
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3 Aktualni vyzkumna Setreni v dané oblasti

Pilotni projekt ovéfovani pisma Comenia Script, byl zahdjen 1. zaii 2010 na 33 zéklad-
nich skolach. Byly vytvoreny dvé skupiny experimentalnich a béznych tfid.

V prosinci 2012 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky vydalo
tiskovou zpravu (2013), ve které oznacuje pismo Comenia Script jako doporucenou
alternativu k béznému psacimu pismu. Podle této zpravy je Comenia Script moderni,
jednoduché a praktické pismo. Comenia Script vyhovuje zdklim pisicim levou rukou,
zakdm s dysgrafii i zakm bilingvnim.

Z vyzkumu, ktery probéhl na Pedagogické fakulté v Hradci Kralové pod vedenim Ivy
Bartosové, vyplynuly vysledky, které byly publikovany v Procedia-Social and Behavioral
Sciences pod nazvem pfispévku The New Comenia Script to Schools (2012).

Byly zpracovany vysledky dotaznikového $etfeni u 1142 rodic¢( z celé Ceské repub-
liky. Nejzajimavéjsi vysledky byly zaznamenany v odpovédi, ve které 65 % respondentl
odpovédélo, ze zna pojem Comenia Script, a dokonce 63 % rodict védélo, Ze se tyka no-
vého pisma, které by mohlo byt zavedeno do zakladnich skol. Na dotaz, z jakych zdrojl
se danou informaci dozvédéli, odpovédélo 57 % dotazovanych, ze z médii, predevsim
televize. Z vysled(i vyzkumu vsak vyplynulo, ze pismo Comenia Script se rodi¢tim jevi
jako tiskaci pismo, nebo kombinace tiskaciho a psaciho pisma. Sviij postoj k plosSnému
zavadéni Comenia Scriptu negativné vyjadrilo 32 % rodica.

Danou problematikou se zabyvala také Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
v Praze zastoupend dékankou Radkou Wildovou, kterd vyhodnocovala vysledky pi-
lotniho ovéfovani ve vybranych $kolach a informace zvefejnila na stankach MSMT CR
ve formé Zavérecné zpravy (2012).

Z této Zavérecné zpravy o pokusném ovérovani Comenia Scriptu z roku 2012 vyply-
v4, ze byl proveden kvalitativni vyzkum ve 33 pilotnich skoldch formou experimentu.
Z vysledkl vyplynulo, Ze se zvysila motivace zakd pro psani a ¢itelnost psaného projevu
u zaku 2. tiid zakladnich skol. Pismo Comenia Script také oznacili jako snazsi zaci se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a levaci.

Presto Wildova (2012) v zavére¢ném doporuceni nepodnécuje k plosSnému zavedeni
nového pisma Lencové pod nazvem Comenia Script do $kol, jen po dporuje ty $koly,
ve kterych rodice maji o nové pismo eminentni zajem.

4 Cil a metodologie vyzkumu

Dalsi setfeni bylo uskute¢néno na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci v roce 2012. Cilem pfedklddaného vyzkumného Setfeni bylo kvalitativné popsat
vykony déti pisicich pismem Comenia Script z pohledu ucitele prvniho stupné zakladni
skoly. Doslo k popisu obecnych charakteristickych chyb, které délaji Zaci pisici timto
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pismem v porovnani s Zaky béznych tfid, ktefi pisi klasickych psacim pismem. Se zéky
pisicimi Comenia Script byly vedeny rozhovory na téma oblibenosti a spokojenosti
s timto pismem.

Kladli jsme si nékolik problémovych otazek.

« Bude pismo Comenia Script v pisemném projevu zaka citelnéjsi a uhlednéjsi nez
klasické jednotazné linearni pismo?

«  Budou mit Zaci pisici Comenia Script potize s ur¢ovanim hranice slov ve vété?

« Budou Zaci pisici pismem Comenia Script |épe napodobovat plvodni uré¢enou
predlohu pisma nez Zaci pisici linedrnim jednotaznym pismem podle standardni
predlohy?

Zjisténé odpovédi na problémové otazky.

Prvni problémova otazka:

Je pismo Comenia Script ¢itelnéjsi a uhlednéjsi nez klasické pismo?
Objektivné jsme nezjistili, ze by u klasického linedrniho pisma byla néjakym zplisobem
zhorsena citelnost. Existuje vsak prfedpoklad, ze v dalSich letech $kolni dochédzky a také
v dospélosti (za predpokladu, Ze jedinec bude dél pouzivat psaci pismo) se citelnost
zhorsi vice nez u zakd, ktefi se ucili psat nespojité a v dalSim zivoté u toho zlstanou.
V otdzce Uhlednosti odpovidame na problémovou otdzku kladné. Pismo Comenia Script
je uhlednéjsi nez klasické linearni pismo.

Druhd problémova otazka:

Budou mit Zaci piSici Comenia Script potiZe s ur¢ovanim hranice slov ve vété?

Je mozné predpokladat, ze Zaci pisici pismem Comenia Script budou mit problémy
s rozdélovanim slov ve vété ¢i hledanim spravné hranice slov ve vété. Také tento predpo-
klad se potvrdil. Podle naseho nazoru si zaci z dlivodu nespojitosti pisma neuvédomuji

hranice slov ve vété a délaji v tomto jevu chyby.

Treti problémova otazka:

Budou Zaci pisici pismem Comenia Script Iépe napodobovat plvodni uréenou
pfedlohu pisma nez Zaci pisici linearnim jednotaznym pismem podle standardni
piedlohy?

Doslo ke zjisténi, ze zaci pisici podle pisma Comenia Script |épe napodobuji pdvodni
urc¢enou podobu pisma nez Zaci pisici jednotaznym linedrnim pismem. | na tuto otazku
odpoviddme kladné. Pfedlohové tvary pisma Comenia Script jsou mnohem jednodussi
nez u bézného pisma. Je tedy logické, ze Zaci tyto tvary sndze a presnéji napodobi.
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4.1 Pouzité metody vyzkumu

Pro potvrzeni ¢i vyvraceni vyse uvedenych problémovych otazek jsme pouzili analyzu
dokumentu zaka - diktatd a skolnich sesitl. Analyze byly podrobeny obé skupiny
74k, jak skupina zaka pisicich CS, tak kontrolni skupina zaka pisicich klasickym pismem.
Obé skupiny psaly identicky diktat. Byly porovnavany kvalitativni znaky pisma (Citelnost,
Uhlednost, tmérnost, stejnosmérnost, velikost pismen, hustota a sklon pisma). Dale
byla hodnocena celkova Uprava sesitd.

Dalsi metodou byl rozhovor se zéky. Jednalo se o hloubkovy, polostrukturovany
rozhovor, ktery poskytl informace o dotazované osobé. Pouzili jsme rozhovory se zaky
pomoci nékolika otevienych otézek, jejichz odpovédi byly zaznamenévény na audio-
nahréavku.

4.2 Charakteristika a zkoumaného vzorku

Setfeni bylo provedeno v lednu 2012. Ze viech ZS v CR byly zdmérnym vybérem zvo-
leny skoly, ve kterych probiha pilotni program pisma CS. Déle byla prostym ndhodnym
vybérem metodou losovani zvolena jedna zékladni $kola. V této skole jsme zvolili 2. tfi-
du. Jednalo se o 13 zakQ, 7 divek a 6 chlapcd, ktefi nastoupili k zékladnimu vzdélavani
v roce 2010.

Pro srovnani vzorku zakud jsme opét prostym nahodnym vybérem, metodou losova-
ni, zvolili béZnou zakladni skolu, jejiz 2. ro¢nik se stal kontrolni skupinou. Ve tfidé bylo
17 zakQ, 8 chlapcli a 9 divek. Opét Zaci stejného véku.

4.3 Analyza vysledku setifeni

Z pohledu ucitele primarni skoly je pozitivni vlastnosti pisma Comenia Script uhlednost
pisma, a to za jakychkoliv okolnosti. Citelnost pisma se jevi na primarni $kole jako jeden
ze zakladnich cild vyuky psani.Vzhledem k tomu, ze zaci primarni Skoly pouzivaji vlastni
pisemné dovednosti ve viech pfedmétech a oblastech, zejména v opisu, pfepisu, dopl-
novani, vypliovani, dopisovani, psani slov, vét, diktatl a pozdéji i zapiskl z naukovych
predmétd, je Citelnost pisma velmi dllezitd. Z analyzy dokumentl u z4kd pisicich kla-
sickym pismem jsme v predvyzkumu ovéfili, Ze se u starsich zakd pismo spise zhorsuje
co do uhlednosti a ¢itelnosti.

Sklon pisma je u zakd pisicich pismem Comenia Script spie stojaty, avsak je stejno-
mérnéjsi nez u klasického linedrniho pisma. Plvodné se zaci uci psat stojaté a posléze
pismo nakloni. | kdyz pismo nenakloni, jevi se pismo celkové uhlednéjsi, nebot kaz-
dé pismeno je stejné naklonéno, nenaklonéno a pismo jako celek se jevi,ucesané;jsi”.
Na rozdil od psaciho pisma, kde mize dojit k jinému sklonu kazdého pismene pri jejich
napojovani.
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Hustota a rytmizace pisma nahrdavaji klasickému pismu. Pismo Comenia Script se
pro zaky jevi jako nevyhodné v tom, Ze Zaci nemaji jasnou predstavu o velikosti mezer.
Vzhledem k tomu, Zze nemaji predstavu o velikosti mezer mezi jednotlivymi pismeny,
nemaji pfedstavu ani o velikosti mezer mezi jednotlivymi slovy a zejména mezi pred-
lozkami a slovy. Na rozdil od klasického pisma, které byvé plynulejsi a mezery jsou
adekvétné velké. Zaci nerozlisuji nékolik typ( mezer.

Tvary pismen jsou zejména pro zaky obtiznéjsi u klasického pisma, a to u psani vel-
kych pismen. Jestlize Zék napiSe v jedné vété pismeno tremi riznymi zplsoby ve tfech
riznych velikostech a se tfemi rliznymi sklony, nepodporuje to prilis celkovou uhled-
nost. Zaci pisici pismem Comenia Script jsou schopni lépe a ¢ast&ji dodrzet originalni
tvar pismen.

Z&dny zak, ktery psal klasickym linearnim pismem, v diktaté nepouzil rozdélov-
nik a nerozdélil slovo na konci fadku. Vzdy psali Zaci tak, aby slovo nemuseli rozdélit.
Nebylo tedy mozné posoudit, zda Zaci maji tuto dovednost zvladnutou lépe ci hare.
Z4ci pisici pismem Comenia Script méli s rozdélovanim slov a s uréovanim hranice
slov ve vété obecné pomérné znacné problémy. Pfedlozky psali spole¢né se slovy do-
hromady, nebo mezera nebyla zietelna. Naopak néktera slova rozdélovali na dvé &asti
naprosto nepatfi¢né. Domnivame se, Ze tyto komplikace zpUsobila skute¢nost, ze pis-
mena nejsou svazana, ale kazdé se pise samostatné. Takze zaci si nezafixuji, ze slovo
je jednotka, kterou Ize rozdélit pouze za urcitych pravidel. Pokud Zaci pisici klasickym
pismem délali chyby pouze ve slovech s predlozkami (utety, zatyden), nebo ve slové
(v Sichni), naopak zaci pisSici Comenia Skriptem délali tyto chyby (pecedobre, praznin y,
vsich ni, budemesihrdt, pfi jede).

Vyse uvedené piiklady povazujeme za nejvétsi problém, ktery je tfeba metodicky
doladit.

Celkova uprava dokument byla lepsi u zakd pisicich pismem Comenia Script. Neni
pravdépodobné, Ze by tito zaci byli peclivéjsi, ale jejich pisemné dokumenty budi ten
dojem. Zajimavym momentem vyzkumu bylo zjisténi, Ze pismo Comenia Script |épe
vyhovuje chlapctim. Pomoci tohoto pisma piSou chlapci Ghlednéji nez divky, coz se
jevi jako opac¢ny fenomén nez u jednotazného linearniho pisma, které vice vyhovuje
divkam.

Zéci pisici Comenia Scriptem jsou se svym pismem spokojeni a zjevné dobFe moti-
vovani. Jestlize zaci porovnavaji vzhled pisma jednotazného linedrniho a pisma Come-
nia Script, jednoznacné se jim libi pismo Comenia Script. Néktefi Zaci projevili nazor, ze
jednotazné pismo je pro psani obtizné;si.
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Vyuziti pro pedagogickou praxi

Z analyzovanych vysledki |ze zavérem konstatovat, ze klady pisma Comenia Script
spocivaji pfedevsim v dobré ¢itelnosti a Ghlednosti pisma. Zaci se pismo naudi po-
mérné rychle a vyhovuje jim. Tuto novou pfedlohu pisma dokaZou Zaci Iépe pochopit
a napodobit.

Nevyhodou pisma se jevi skute¢nost, ze zaci nerozlisuji hranici slov v pismu.

Zajimavym zjisténim také bylo, ze pismo Comenia Script vice vyhovuje chlapctim.
Ti pisi timto pismem Uhlednéji nez dévcata.

Problémem se také jevi ndkladnost u¢ebnich pomucek pro CS. Jak uvadi Mlada
fronta Dnes ze dne 22. 3. 2013, pisanky pro CS pomahaji zejména zaklm pisicim levou
rukou a zakdm se specifickymi poruchami uceni pfi vyuce psani. Aviak pokud by tyto
pisanky mély slouzit vsem prvinakam, financni zatizeni skol pfi ndkupu pom(icek je tak
velké, Ze je nemohou realizovat, a to ani za pfispéni z dotaci MSMT CR.

Priklanime se tedy k ndzoru Radky Wildové (2012), ze pismo Comenia Script je
vhodné jako pismo alternativni, ale v zddném pfipadé by se nemélo zavadét plosné
do véech prvnich tfid.
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KONFERENCE ICOLLE 2013

Ve dnech 17.-18. z&fi 2013 se ve Kitinach u Brna konal péty ro¢nik mezinarodni kon-
ference ICOLLE vénované problematice celozivotniho vzdélavani. Organizatorem kon-
ference, jiz se zucastnili také zastupci Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy
CR a Jihomoravského kraje, byl tym pracovnik( Institutu celoZivotniho vzdélavani
Mendelovy univerzity v Brné pod vedenim doc. PhDr. Dany Linhartové, CSc.
Ucastnici konference jednali ve ¢tyfech tematickych sekcich: Vzdélavani pedagogic-
kych pracovnikd, Profesni vzdélavani, Seniorské vzdélavani a Projektové fizeni. Po-
stupné se vénovali otazkdm profesniho vzdélavani nejen v pripravé uciteld odbornych
predmétl pro stiedni $koly a odborna ucilisté, ale také problematice pripravovaného
kariérniho radu pro ucitele, jehoz pojeti a implementace by méla vyznamné prispét
k etablovani ucitelské profese v Ceské republice. Jednim z témat byl také rozvoj kom-
petenci pedagogickych pracovnikll a otazky osobnostni a pedagogicko-psychologic-
ké pripravy uciteld odbornych predmétd. Predstaveny byly tuzemské a mezindrodni
projekty vyzkumu v oblasti celozivotniho vzdélavani a jeho metodologické problémy.
Ve svych prispévcich se autofi dale zaméfili na vztah formélniho a neformalniho uceni,
kariérni rGst pedagogickych pracovnikd, na analyzu, evaluaci a management kvality
odbornych kurzl organizovanych v rdmci celozivotniho vzdélavani. Velka pozornost
byla vénovana také seniorské problematice, mezi jinymi mezigenera¢nimu uceni, po-
tencialu vzdélavani seniord, ¢i ergoterapii u starsich dospélych. Prispévky z konference
jsou publikovany ve sborniku anotaci a v plném znéni na CD.
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Vyuka sportovnich her

na strednich skolach po zavedeni
Skolnich vzdélavacich program
v Ceské republice

Vladimir Suiss, Petra Matoskova,
Klara Grabcova, Petra Praveckova

Abstrakt

Cilem piispévku je analyzovat aktudlni situaci obsahu vyucovéni sportovnich her ve vy-
uce télesné vychovy na gymnéziich po zavedeni skolnich vzdélavacich program(. Za-
kladni metodou bylo anketni $etfeni. Vyzkum byl realizovan pomoci nestandardizované
ankety urc¢ené ucitelim télesné vychovy na strednich skolach. Vysledky naseho Setfeni
ukazuji na jistou konzervativnost v pfistupu ke skolnim vzdélavacim programdm v pfi-
padé zafazeni sportovnich her. Tomu odpovidaji i zjisténé nézory uciteli na tvorbu
skolnich vzdélavacich programd. Pesimistické nazory ucitell jsou v souladu s vysledky
studii, které jsme provedli i na zakladnich $koldch, které byly publikovény v diplomo-
vych pracich (Sramek, 2007; Ku¢era, 2008; Maca, 2009).

Ukazuje se, ze pro vyuku sportovnich her na stfednich Skolach jsou vhodné tradi¢ni
hry v Ceské republice jako je fotbal, basketbal, volejbal a hazen4 a stale ¢astgji se pro-
sazuje do vyuky florbal. Netradi¢ni sportovni hry jsou vyuzivany sporadicky.

Kli¢ova slova: sportovni hry, skolni vzdélavaci programy, télesna vychova.
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v Ceské republice Vladimir Suiss, Petra Matoskova, Klara Grabcova, Petra Praveckova

Teaching of games in secondary schools
in the Czech Republic after establishment
of School Educational Programmes

Abstract

The aim of this paper is to analyze the current situation of teaching content of games
in teaching physical education in secondary schools.after establishment of School Edu-
cational Programmes. The basic method was questionnaire survey. The research was
conducted using a non standardized questionnaire for teachers of physical education in
secondary schools. The results of our survey suggest a certain conservatism in access to
its educational programs for inclusion of sports games. This is also indicated by teachers’
opinions on educational programs. Pessimistic views of teachers are consistent with the
results of studies that we conducted on primary schools, which were published in dis-
sertations (Sramek, 2007; Kucera, 2008; Maca, 2009). It shows out that for the teaching
of games in secondary schools are appropriate traditional games in the Czech Republic
as football, basketball, volleyball and handball and increasingly promotes the teaching
floorball. Unusual sports games are used sporadically.

Key words: sports games, School Educational Programmes, analysis of school curricu-
lum.

Uvod a teoreticka vychodiska

V soucasné dobé probiha v Cechach reforma $kolstvi v celoevropském kontextu vy-
voje moderni pedagogiky a vzdélavacich systém( jednotlivych evropskych i mimoev-
ropskych statG (Zeman, 2006). Vétsina zemi Evropské Unie (EU) méni své vzdélavaci
systémy, zejména na zakladé doporuceni a trendd v ostatnich zemich EU. Reformy
jsou ovlivnény jednak tradicemi jednotlivych zemi, ale také tim, jak se jednotlivé zemé
ménily a reformovaly své systémy v minulosti. Zdsadni zmény v systémech nastaly
v postkomunistickych zemich, Spanélsku a Portugalsku, jina situace je ve Velké Britanii
a Nizozemi (Kosak a kol., 2006).

S platnosti od 1. ledna 2005 byl v Ceské republice pFijat novy zékon €. 561/2004
Sb. o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani. Ten
stanovuje zasady a cile vzdélavani, systém vzdélavacich programd, jimiz se ma cild
dosahovat (Struktury systému vzdélavani, odborné pripravy a vzdéldvani dospélych
v Evropé, 2008). Pro kazdy obor vzdélavani se vydavaji tzv. rdamcové vzdélavaci progra-
my (RVP), které vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Jsou zdvazné
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pro tvorbu $kolnich vzdélavacich program(i (SVP), hodnoceni vysledkd vzdélavani déti
a z4k{, tvorbu a posuzovéni u¢ebnic a ucebnich textl (zdkon 561/2004 Sb., §3, odst. 2).

Podle zékona 561/2004 Sb., 85, odst. 1,,3kolni vzdélavaci program pro vzdélavani,
pro néjz je podle § 3 odst. 2 vydan rdmcovy vzdélavaci program, musi byt v souladu
s timto ramcovym vzdélavacim programem; obsah vzdélavani mize byt ve skolnim
vzdélavacim programu usporadan do predmétd nebo jinych ucelenych ¢asti uciva
(napfiklad modul)”.

Vlada Ceské republiky schvalila 7. dubna 1999 hlavni cile vzdélavaci politiky. Pfijaté
cile se staly vychodiskem ,Koncepce vzdéldvdni a rozvoje vzdéldvaci soustavy v Ceské re-
publice” zvetejnéné Ministerstvem skolstvi, mladeze a télovychovy dne 13. kvétna 1999
(Kotések a kol., 2001). Zavazali se k vytvoreni vladniho dokumentu tzv.,Bilé knihy*, ktera
obsahuje zaméry a doporuceni k rozvoji skolstvi, a kterd se podili na utvéfeni ndrodni
vzdélanosti. Kone¢na podoba Narodniho programu rozvoje vzdélavani byla schvélena
na zasedani vlady Ceské republiky dne 7. Ginora 2001.

Na zakladé skolského zdkona a Bilé knihy se do vzdélavaci soustavy zavadi novy
systém kurikuldrnich dokumentt pro vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Kurikularni do-
kumenty jsou vytvaieny na dvou Urovnich - statni a $kolni. Statni Uroven predstavu-
je Narodni program vzdélavani (NPV), ktery stanovuje pozadavky na vzdélavani, jez
jsou platné v pocate¢nim vzdélavani jako celku. Dale sem patii RVP, které stanovuji
zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pro pfedskolni, zakladni a stfedni
vzdélavani). Skolni Uroven predstavuji pak SVP, podle nichz se uskute¢nuje vzdélavani
na jednotlivych skolach.

Tvorba a schvalovani RVP probiha postupné podle stupné vzdélavani (Jerabek,
Kr¢kova a Hucinova, 2007). Zavadéni rdmcového, potazmo skolniho vzdélavaciho pro-
gramu, do praxe bylo rozdéleno do nékolika fazi. Povinnost zahajit vyuku podle nové
koncepce mély viechny zékladni $koly od zaFi 2007. Skoly, které jiz mély vytvofeny
Skolni vzdélavaci program, zahdjily vyuku v 1. a 6. tfidach uz v zafi 2005. Pro stiedni
$koly schvalilo MSMT dne 24.7.2007 RVP pro gymnézia. Nejpozdé&ji 1. 9. 2009 mély skoly
povinnost zacit vyu¢ovat podle svych SVP, a to v prvnich ro¢nicich ¢tyfletych gymnéazii
a tomu odpovidajicich ro¢nicich viceletych gymnazii. V RVP jsou definovany kromé
jiného vzdélavaci oblasti.

Vzdélavaci oblasti jsou nové okruhy, které jsou tvofeny obsahové blizkymi vzdé-
lavacimi obory. Na drovni SVP teprve vznikaji vyu¢ovaci pfedméty, které si $kola sta-
novuje sama na zakladé vzdélavacich oborl. Tim vznika propojeni témat z rdznych
oborl nebo dokonce integrace oborl do jednoho predmétu. Vzdélavaci obsah na ¢tyr-
letych gymndziich a na vy3sim stupni viceletych gymnazii je v RVP rozdélen do osmi
vzdélavacich oblasti: Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Clovék
a pfiroda, Clovék a spole¢nost, Clovék a svét prace, Uméni a kultura, Clovék a zdravi,
Informatika a informacni a komunikacni technologie. Kazdd vzdélavaci oblast obsahuje
charakteristiku vzdélavaci oblasti, cilové zaméreni vzdélavaci oblasti a vzdélavaci ob-
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sah. Télesna vychova spolu s vychovou ke zdravi patfi do 7 vzdélavaci oblasti,Clovék
a zdravi” (Jefabek, Kr¢ckova a Hucinova, 2007). RVP vymezuje pro gymnazia tfi oblasti
¢innosti, které maji stanovené oc¢ekavané vystupy. Jsou to ¢innosti ovliviiujici zdravi,
¢innosti ovliviujici droven pohybovych dovednosti a ¢innosti podporujici pohybové
uceni. Pro kazdou oblast ¢innosti je stanoveno doporucené ucivo. Sportovni hry jsou
zatazeny do oblasti ¢innosti ovliviujici iroven pohybovych dovednosti.

Pro sportovni hry déle doporucuje podle podminek skoly alespor dva druhy her.
Dale tedy nestanovuje, které hry, ani jejich mnozstvi. To uz zélezi jen na ucitelich. Pro
srovnani v ucebnich osnovdch Télesné vychovy (1996) se uvadi, ze pfi nevhodnych prosto-
rovych podminkéch je mozné zaradit pouze zakladni herni dovednosti zdoporucenych
her (basketbal, hdzen3, volejbal, fotbal) a soustfedit se na jiné sportovni hry. Psotta
a Draxler (2006) uvédi, ze ucitelé doporucuji v télesné vychové v prvnich dvou ro¢nicich
gymnazia zafazovat vétsi pocet SH, ve 3. a 4. ro¢niku se specifikovat jen na jednu az dvé
SH, které jsou oblibené ve tiidé.

1 Vyzkumné Setieni

Cilem pfispévku je analyzovat aktudlni situaci obsahu vyucovani sportovnich her ve vy-
uce télesné vychovy na gymnaziich po zavedeni skolnich vzdélavacich programd. Vy-
zkumna sonda ma povahu deskriptivni studie na zdkladé anketniho Setfeni.

1.1 Sledovany soubor

V tomto pfispévku jsou zpracované vysledky dvou skupin respondentd, ktefi se zucast-
nili naseho priizkumu dobrovolné, bez naroku na odménu. Pro zjisténi udajli o vyuce
sportovnich her v sou¢asnosti byla vybrana skupina uciteld na stfednich $kolach v CR
a pro porovnani se stavem tésné pred zavedenim SVP byla oslovena skupina studentd
Fakulty télesné vychovy a sportu Univerzity Karlovy v Praze (UK FTVS) studijniho oboru
Télesna vychova a sport.

Prvni sledovany soubor tvofili ucitelé (87 zen a 66 muzi) z celkem 153 stfednich skol
v celé CR. Vybér nelze povazovat za nahodny, nebot byl zavisly jednak na Géasti ucitelG
na seminafi,Télo Praha 2010” a jednak na distribuci pomoci studentd UK FTVS na jejich
pedagogické praxi na stfednich skolach. Celkovy Uvazek TV a délku praxe oslovenych
ucitelt ukazujeme v tab. 1. Navratnost dotaznikd tvofila 48 %.
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Tabulka 1
Charakter sledovaného souboru (n=153)

Celkovy uvazek TV
n %

Vétsi ¢ast Uvazku 95 62,1
mensi ¢ast Uvazku 20 13,1
cely Uvazek, ale mam i druhou aprobaci 31 20,3
cely Gvazek, médm jen aprobaci TV 7 4,6
Délka praxe

do 5 let 35 22,9
6-10 let 22 14,4
11-20 let 30 19,6
nad 20 let 66 43,1

Druhym sledovanym souborem byli studenti UK FTVS oboru TVS. Celkem se priizkumu
zUcastnilo 273 (184 muzl a 89 zen) studentd UK FTVS priimérného véku 21,3 + 1,4 let.
Vysledky tedy odpovidaji vyuce sportovnich her na SS pied zavedenim SVP, vzhledem
k zadévani ankety v hodinach sportovnich her byla navratnost 100%.

1.2 Metody sbéru dat

Anketa

1.

144

Pro potieby prace byla pfevzata a upravena anketa pro ucitele zakladnich skol, kte-
rou jsme vytvofili pfi Fedeni diplomovych praci (Sramek, 2007; Kucera, 2008 a Maca,
2009).

Otazky byly vytvoreny dle doporuceni Jefabka (1998). Anketni formular pro ucitele
télesné vychovy obsahoval 16 uzavienych otazek. Rozbor vysledki je proveden
analyzou Cetnosti odpovédi na anketni otazky s kvalitativnim popisem moznych
pficin. Prvni ¢ast ankety tvofily otazky tykajici se ucitele samotného (délka praxe,
vzdélani, Uvazek...), druha ¢ast vybaveni a podminek skoly pro vyuku TV a tfeti ¢ast
ankety tvorily otazky tykajici se uciva TV. Z téch jsme vybrali pouze otédzky tykajici
se vyuky sportovnich her.

Pro srovnani rozloZeni a mnozstvi vyucovanych rdznych sportovnich her ve vyuce TV
pred zavedenim SVP jsme vytvofili anketu pro studenty UK FTVS. Otazky se tykaly
pouze osobni anamnézy, (pohlavi, vék) a vybéru sportovnich her, se kterymi se stu-
denti sezndmili pfi vyuce na stfednich skolach pred nastupem na UK FTVS. Jednalo
se o polouzavienou otazku: které sportovni hry jste hréli ve vyuce TV na stredni
Skole a nasledoval vycet sportovnich her, kde studenti méli oznacit pouze ano ¢i
ne. Hodnoceni této otazky bylo pomoci cetnostni analyzy.
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2 Vysledky a diskuse

Prvni a druha ¢ast ankety se zabyvala kromé osobni anamnézy (vysledky jsou uvedené
ve sledovaném souboru) podminkami pro vyuku télesné vychovy ve skole. Vysledky ty-
kajici se vybaveni pracovist télesné vychovy na skolach prezentujeme v tabulkach 2, 3, 4.

Tabulka 2
Vybaveni Vaseho kabinetu télesné vychovy je:

n %
kvalitni a pouzivané 92 60,1
kvalitni, ale ¢ast neni pouzivana 7 4,6
vybaven na vyuku max. 4 sportovnich her 44 28,8
nedostatecné vybaven (pro vyuku méné nez 4 sportovnich her) 10 6,5

Vysledky ukazuji, Ze vybaveni pracovist pro vyuku sportovnich her je pomérné dobré,
témér tretina (64,7 %) respondentll oznacila vybavenijako kvalitni, ale i dal$i odpovédi
jsou pomérné pozitivni (pouze 6,5 % respondentl uvadi nedostate¢né vybaveni pro
vyuku sportovnich her).

Tabulka 3
Vyuka ve vnitrnich prostordch probihd:

n %
v télocvicné, kterd ma rozméry alespon hristé na basketbal 88 57,5
v télocvi¢né, kterd ma rozméry alespon jako hfisté na volejbal 41 26,8
v télocviéné, kterd nema rozméry ani hfisté na volejbal 24 15,7
v mistnosti, ktera neni télocvi¢na 0 0,0
Tabulka 4
Vnéjsi prostory Vasi skoly jsou:
n %
multifunkéni hiisté s umélym povrchem 82 53,6
hfisté s pfirodnim povrchem nebo asfaltovym, uréené pro sportovni aktivity | 41 26,8
okoli $koly neni pfimo uzputsobeno hodinam TV a sportovnim aktivitam 17 11,1
park nebo jiné verejné prostranstvi 13 8,5
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Vysledky uvedené v tabulkach 3 a 4 ukazuji, ze podminky pro vyuku sportovnich her
na sledovanych skolach jsou na pomérné dobré trovni. Velké procento multifunkcnich
htist bylo vzhledem k dostupnym technologiim budovano v poslednich letech, prav-
dépodobné na zdkladé grantl mést ¢i z EU.

Dalsi ¢ast ankety byla vénovéana obsahu vyuky. V prvni otdzce nés zajimala celkova
struktura uciva rozdélena na jednotlivé sporty. V tabulce 5 ukazujeme vysledky odpo-
védi na otdzku,Odhadnéte prosim (v procentech), kolik ¢asu vénujete jednotlivym ob-
lastem vyuky v ro¢nicich”. Vysledky ukazuji na pomérné podobné rozlozeni uvedenych
sportovnich disciplin v jednotlivych ro¢nicich.

Tabulka 5
Procentudlni tematické rozloZzeni pohybovych aktivit v jednotlivych ro¢nicich stfednich skol.

viceleté gymndazium gymnazium
Sport/roc¢nik 5[%] | 6[%] | 7[%] | 8[%] | 9[%] | 1[%] | 2[%] | 3[%] | 4[%]
Atletika 222 | 259 | 256 | 242 | 268 | 23, 23,1 234 | 196
Gymnastika 20,0 19,1 20,0 189 18,2 19,8 17,1 17,6 15,2
Plavani 0,0 59 44 0,6 1,2 3,0 39 2,1 2,1
Sportovni hry 394 35,9 37,1 33,3 37,6 38,7 41,5 41,5 48,2
Aktivity v piirodé 6,9 6,9 71 6,9 74 7,5 6,9 71 59
Jiné 11,5 6,4 58 16,1 8,8 8,0 7,6 83 9,1

Vlysoké zafazovani sportovnich her do programu kazdého ro¢niku jisté neprekvapuje
vzhledem k tomu, Ze sportovni hry jsou vyuzivany celoro¢né a podle obliby u zakl patfi
k preferovanym pohybovym aktivitam (Sramek, 2007; Ku¢era, 2008; Maca, 2009 a Grab-
cov4, 2011). Naopak malé zastoupeni plavani neni také prekvapenim, o zafazeni vyuky
plavani mohou uvazovat pouze ucitelé, ktefi maji k dispozici bazén pfimo ve skolnim
aredlu, stejné tak i vyuzivani aktivit v pfirodé je vétsinou dédno prostiedim, ve kterém se
skola nachazi, nebo jak uvadéli ucitelé i ve vyuziti kurzd a pak neni jejich celkové pro-
centudlni zastoupeni vysoké. Atletika spolecné s gymnastikou tvoii ve viech rocnicich
pomérné vysoké zastoupeni zde musime konstatovat, Zze obé sportovni odvétvi jsou
,sezoénnimi” sporty atletika je vyu¢ovana v podzimnim i jarnim obdobi, kdy jsou venku
pfiznivé podminky a naopak gymnastika v zimé v télocvi¢né. V dalsi ¢asti se budeme
vénovat problematice vyuky sportovnich her. Potésitelnym vysledkem prizkumu je,
Ze pocet vyucovanych sportovnich her, tedy nabidka studentdim, z{istadva dostatecné
pestra, jak naznacuji vysledky uvedené v tabulce 5. Jak ukazuji vysledky vyzkumu jsou
pomérné malo do vyuky na stfednich Skoldch zafazovany netradi¢nich sportovni hry
s vyjimkou florbalu, ktery naopak je zafazovan pro divky i chlapce pomérné casto.
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Tabulka 6
RozloZeni netradi¢nich SH ve vyuce TV na S$

SH Muzi[%] |Zeny[%] [SH Muzi[%] | Zeny[%]
badminton 6,4 3,8 minihazena 2,6 2,6
beach volejbal, fotbal... 3,8 38 nohejbal 9,0 0,0
brannball 6,4 6,4 lakros 1,3 0,0
futsal 51 3,8 sachy 1,3 0,0
hokej 3,8 3,8 T-ball 1,3 0,0
hokejbal 5,1 2,6 tenis 5,1 3,8
indianica 1,3 13 tchoukbal 6,4 2,6
korfbal 6,4 3,8 ultimate 1,3 1,3

Vysledky odpovédi ucitelt na vyuzivani rGznych druhl sportovni her ukazuji na po-
mérné Sirokou paletu vybéru pro studenty. Tradi¢né jsou zafazovany hry jako basket-
bal, fotbal, volejbal a hazena a v poslednich letech k této velmi vyuzivané kategorii
se prifadil florbal, jako sportovni hra, ktera v Ceské republice stale vice a vice nabyva
na popularité. Pro skolni télesnou vychovu je tato sportovni hra vhodnd predevsim
pro levné vybaveni hract (plastova hokejka a micek). Mantinely, coz je pomérné drahé
vybaveni pro sportovni vyuziti florbalu na vétsiné skol nejsou zapotiebi. Do kategorie
vice vyuzivanych sportovnich her Ize zafadit softball (baseball) a friesbee. Tyto sportovni
hry lakaji studenty zejména pro jejich v Cechach netradi¢ni nacini (rukavice a pélka pro
softball a [étajici disk pro friesbee). Ostatni netradi¢ni sportovni hry jsou ve $kolach
vyuzivany pomérné malo.

Vysledky priizkumu student( na UK FTVS ukazuji na podobné rozlozeni vyuky spor-
tovnich her na SS pred zavedenim SVP. Pii porovnani s preferenci u¢itell jsou rozdily
predevsim ve vyuziti hdzené (u ucitelt az 70 % pro muze a u studentl cca 30 %) Dru-
hou hrou, ve které se studenti s uciteli neshoduji, je vybijena. Jeji zafazeni do vyuky
na stiedni skole je prekvapivé, jedna se o prlipravnou hru, kterd ma své opodstatnéni
na $kole zékladni.

Z pohledu tematického rozlozeni pohybovych aktivit v jednotlivych ro¢nicich stfed-
nich Skol se ukazuje trend zafazovani sportovnich her do vyuky vice nez z jedné tietiny
ve vsech ro¢nicich gymnazia. Neni ani prekvapujici zafazeni sportovnich her téméf
v poloviné ¢asu vénovaného TV v zavére¢ném roc¢niku. Z pohledu zafazeni jednotlivych
sportovnich her do vyuky na stfednich 3kolach je patrno, Ze nedoslo po zafazeni SVP
k vyraznym zméndm. Z pohledu vybaveni skol pro vyuku sportovnich her dochdzime
ke kladnému zjisténi, Zze vétsina skol méa odpovidajici vybaveni a prostory pro vyuku,
coz koresponduje se zjisténim Grabcové (2011), kterd uvadi i dalsi vybaveni pro ne-
tradi¢ni sportovni hry typu lakros, ringo, tchoukbal apod. Grabcova (2011) téz uvadi
oblibenost sportovnich her v pofadi volejbal, frisbee a florbal na stejné urovni, lakros,
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softbal/baseball, ringo a basketbal také rovnocenné a s velkym odstupem skoncil korf-
bal a tchoukball.

Poslednim problémem, ktery feSime v tomto pfispévku, je otazka, jak se divaji
ucitelé na zavedeni Skolnich vzdélavacich programt do vzdélavaciho systému v CR.
Vzhledem ke kratké dobé po povinném zavedeni SVP jsme nepredpokladali velmi po-
zitivni ohlas, ale vysledky uvadéné v tabulce 5 nas ponékud prekvapily. Pouze 14 %
dotazovanych uvadi pozitivni pfinos pro vzdélani studentd.

Tabulka 7
Zavedeni SVP vidite jako:

n %
piinos pro vzdélani mladeze 21 13,7
vice prace pro ucitele 31 20,3
vice zbyte¢né prace pro uditele 49 32,0
nic se nezménilo 52 34,0

Z vysledkd, které nam vyzkum pfinesl, je patrny negativni pfistup ucitelt ke zménam
ve Skolském systému. Novy vzdélavaci program pro né Zadnou zménu ani pfinos nepfi-
nasi. Moznosti tvorby vlastniho SVP, vlastnich pfedmétd a moznost ucit podle vlastnich
osnov jsou preci lakavé. Presto ucitelé povazuji tyto zmény za zbyte¢nou praci navic.
U vétsiny dotazanych zUstala vyuka SH stejnd, beze zmén nebo doslo k jejimu prohlou-
beni. A pouhych 14 % povazuje zménu vzdélavaciho systému za pfinos pro vzdélava-
ni mladeze. Nase vysledky zcela koresponduji s vysledky studii, které jsme provadéli
od zavedeni 3kolnich vzdélavacich programd. Sramek (2007) zkoumal ve své praci, jaké
zmény pfinese novy $kolsky systém. Vice nez polovina (53 %) dotazovanych ucitell
odpovédéla, Ze zddné zmény nenastanou. Pesimisticky postoj k novému vzdélavacimu
systému se potvrdil i v dal$ich pracich Macy (2009) a Kucery (2008).

Kromé kritiky ze strany ucitell se reforma stfetdvd i s malym zdjmem vefejnosti.
Vyzkum provedeny Sociologickym ustavem Akademie véd pfinesl srovnatelné vysledky.
Az 59% respondentll bylo spokojeno s podobou zakladniho a stfedniho skolstvi a témér
tietina (36 %) si mysli, ze zmény ve Skolstvi jsou nutné a 18 % uvadélo, Ze se o danou
problematiku nezajimaiji (Basl, Strakova a Vesely, 2006).

Zavér

Vysledky naseho Setteni ukazuji na jistou konzervativnost v pfistupu ke skolnim vzdé-
ldvacim programim v pfipadé zafazeni sportovnich her. Tomu odpovidaji i zjisténé
néazory uciteld na tvorbu Skolnich vzdélavacich programd. Oproti minulosti je kvalitni
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posun ve vybaveni kabinett télesné vychovy pro vyuku sportovnich her. Sportovni hry
jsou fenoménem soucasné doby, jak ukazuje nejen jejich zafazeni do program( vyuky
TV, ale i obliba u studentt stfednich $kol, jak ndm ukazal vyzkum, jehoz vysledky jsme
zde pfimo nepublikovali (Grabcovd, 2011). Ukazuje se, ze pro vyuku sportovnich her
na stfednich $kolach jsou vhodné tradi¢ni hry v Ceské republice jako je fotbal, basketbal,
volejbal a hdzena a stéle Castéji se prosazuje do vyuky florbal. Netradi¢ni sportovni hry
jsou vyuzivany sporadicky. Divody jejich malého vyuzivani jsme nesledovali.
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Recenze a kratka sdéleni

Cesty k pedagogice obratu

Magdalena Maresova

LUKASOVA, H. (2013). Cesty k pedagogice obratu. Ostrava: Ostravska univerzita.

Profesorka Hana Lukasova, ktera stoji od roku 2000 v Cele ostravské Katedry pedagogiky
pro primarni a alternativni vzdélavéni, odkazuje uz samotnym ndzvem své monografie
k pedagogice obratu jako sméru pedagogického uvazovani, jez toto pracovisté dlouho-
dobé rozviji. Jde o pojeti spojené s okruhem spolupracovnikl profesora Zderka Heluse,
pro néz jsou dité a jeho osobnost vychodiskem nejen k promysleni otdzek spjatych
s vyukou a vzdélavanim, ale i k osobnimu jednani. Také Hana Luka3ova se dlouhodobé
angazuje jak ve vyzkumu (za svUj pFinos ziskala vloni ¢estné uznani Ceské asociace
pedagogického vyzkumu CAPV), tak i v usili o proménu pedagogické praxe, napfiklad
pti podpoie ZS waldorfské v Ostravé ¢i uvniti hnuti Pratel angazovaného uceni PAU.

Kniha je roz¢lenéna do deseti kapitol. Kapitola prvni vytvafi spolu se dvéma po-
slednimi jisté zardmovani — pravé zde autorka promysli oteviené otazky spojené s pe-
dagogikou obratu. Uvnitf tohoto ramce nalezne ¢tenar sedm kapitol, v nichz je liceno
sedm cest, po nichz se pedagogické mysleni XX. stoleti k celostnimu pojeti edukace
ubiralo. K blizsimu predstaveni si autorka vybrala reformné pedagogické koncepce
M. Montessoriové, C. Freineta, jenskou skolu P. Petersena, waldorfské skoly R. Steine-
ra, pragmatickou pedagogiku J. Deweyho, antiautoritativni pedagogiku A. J. Neilla
a konecné vychodiska anti- ¢i post-pedagogu (von Braunmiihla, von Schoenebecka,
llliche a dalsich). Jako hlavni kritérium vybéru koncepci zde slouZi pravé celostni pohled
na dité a ucta k lidské svobodé, o niz jde autorce predevsim.

U knih reflektujicich pedagogické mysleni v historické perspektivé mlize vzniknout
nebezpedi, ze zlistanou prehledem ideji bez vazby na problémy, které musi fesit pfi-
tomnost. Tomuto nebezpeci pfedchazi Hana Lukasova tim, ze u kazdého z vybranych
reformné pedagogickych smérli vzdy znovu nabizi k promysleni zakladni otézky: o ja-
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kou filosofii edukace se opira? Jak chdpe moznosti rozvoje ditéte? A ovsem také - jaké
inspirace nabizi pro dnedek? Ctenaf vedeny hlub3im zajmem o myslenkovy svét vybra-
nych autord by nemél byt zklaman stru¢nosti odpovédi na nastolené otazky. Autorcin
prehled reformné pedagogickych koncepci ukazuje, kde ona sama naléza podnéty
k vlastnimu premysleni, aniz by si ¢inila ndrok na Uplnost vyc¢tu nebo usilovala o vycer-
pavajici analyzu. Tento pfistup stavi ¢tenare pred primarni ukol pedagogického mysle-
ni — promyslet stale znovu otazky po podstaté vychovy a hledat na né vlastni odpovédi.

Vétsina reformné pedagogickych pojeti, jimz se autorka vénuje, je pfiblizovana
z literatury Cesky psané nebo alespon v ¢estiné dostupné. Pokud téma ¢tenére hloubéji
zaujme, mUze se tak dozvédét vice z odkaz{i na dostupné publikace - k jednotlivym
koncepcim a autortim jsou citovani Singule, Cipro, Ryd|, Priicha, Svobodova a Jlva,
Stech ¢i Tomkova, Matul¢ikova, Kasper, Sliwerski, Prokop, Svec a dalsi. Autorce jde o to,
»aby po precteni textu bylo mozné volit inspiraci k tvorbé individualnich projektd au-
torskych tfid nebo autonomnich skol v rdmci skolnich vzdélavacich programd” (s. 5).
Ponékud rusivé mohou na ¢tenare plsobit ¢etné typografické chyby - je to drobnost,
avsak peclivéjsi technicka korektura ze strany univerzitniho nakladatelstvi by vydavané
publikaci byla prospéla.

Jednim z charakteristickych rys{i textd z oblasti socidlnich véd je, Ze se dotykaji
nejen ideji, ale i pragmat, totiz ¢ind, jednéni konkrétnich lidi. Autory to vzdy znovu stavi
pred rozhodnuti, zda k tomuto jednani zaujmou hodnotici postoj (pfistup normativni),
anebo zUstanou u popisu (pfistup deskriptivni). Normativni pfistup zvoleny Hanou Lu-
kasovou odlisuje recenzovanou knihu od monografii, kde jsou reformné pedagogicka
a alternativni pojeti vzdélavani pfedstavena prevazné deskriptivné (napfiklad M. Ma-
tul¢ikové Reformno-pedagogické a alternativne skoly z roku 2007 nebo Alternativni Skoly
a inovace ve vzdeéldvdni J. Priichy, které vysly vlioni ve tretim, aktualizovaném vydani).
Normativni pfistup si v socidlnich védach zjednava legitimitu tim, ze autor reflektuje
hodnotovou zdkladnu, na niz stoji. Pravé to ¢ini Hana Lukasova v prvni a v poslednich
kapitolach knihy pfihlasenim se k celostni,pedagogice obratu.” Touto reflektovanou
normativitou autorka bezprostifedné koncepcné navazuje na svou predchozi publikaci
Kvalita zivota déti a didaktika. Prace, kterou v roce 2010 vydalo nakladatelstvi Portal, je
ojedinéla tim, ze dasledné vztahuje zakladni didaktické kategorie k Siroce chapanym
potiebam ditéte a ty se pokousi operacionalizovat do moznosti kazdodenni podoby
vyuky, aby byl text vyuzitelny i pro pedagogy v praxi, nejen pro odborniky.

Pedagogika obratu neni neutralni pojem. Je to niterné procitovana vyzva k jednani,
k akci — a v tomto smyslu je recenzovany text po mém soudu velmi autenticky a cenny.
Svym rozsahem, zaméfenim a vyznénim ma charakter vyzvy, aby se pedagogové nebdli
nasledovat ptikladu reformatord, ktefi pohlizeli na dité v celku jeho Zivotnich moz-
nosti a také podle toho jednali. Verba movent, exempla trahunt, doufa Hana Lukésova,
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kdyz vyzyva ucitele, aby se podle ptikladu reformator( stali takfikajic porodniky,nové
a vlastni cesty zivotem a profesi” (s. 110) a tim pomohli na svét edukacni kultufe obratu.

Kontakt:

Mgr. Magdalena Maresova

Katedra pedagogiky a psychologie

Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka
Technicka univerzita v Liberci

Pozvanka na konferenci
Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech studentii DSP X

Jménem Oborové rady doktorského studijniho programu Pedagogika a Ustavu
pedagogiky a socialnich studii na PdF UP v Olomouci si Vas dovolujeme pozvat
na jubilejni desaty rocnik mezindrodni konference studentl/tek doktorskych stu-
dijnich program, s ndzvem Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech student
DSP X. Toto setkani je prilezitosti pro diskusi, vyménu nazord a zkusenosti studentt
DSP riznych univerzit, jejich skoliteld, dalsich odbornikd i laické verejnosti.

Konference se uskutecni ve dnech 27.-28. listopadu 2013. Prvni konferen¢ni den
bude vénovan samotnému prezentovani prispévku, do plenarniho zasedani pfijali
pozvani prof. Eliska Walterova, prof. Jan Priicha a doc. Miroslav Dopita. Nasledujici
den probéhnou dva metodologické seminare, a to v ¢eském jazyce pod vedenim
Dr. Petra Knechta, a v anglickém jazyce vedeny dr. Pavlem Rudnickim. Dalsi infor-
mace a pfihlasku naleznete na internetovych strankach: www.pedagogikadsp.cz.
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Historické kontexty reformniho
a alternativniho vzdélavani

Lenka Janska

KASPER, T, (ed.). (2012). Reformni a alternativni aspekty vzdéldvdni — historické kontexty
a soucasné pfiklady. Liberec: Technickd univerzita v Liberci.

Publikace zpracovana kolektivem autorl pod vedenim doc. PhDr. Tomase Kaspe-
ra, Ph.D. se vénuje reformnimu a alternativnimu vzdélavani. Autory jednotlivych kapitol
jsou vysokoskolsti ucitelé nebo pedagogové, ktefi plisobi na nékteré z alternativnich
skol. Jde o vystupni text projektu ESF Moderni ucitel realizovaného na Fakulté pfirodo-
védné-humanitni Technické univerzity v Liberci v letech 2008-2012.

Obsahové Ize publikaci rozdélit do dvou ¢&asti. V prvni ¢asti se autofi zamérfuji na his-
torické kontexty reformné pedagogického hnuti a na reformné pedagogické koncep-
ce Rudolfa Steinera a Marie Montessori. Druha ¢ast publikace se zaméfuje na Gvahy
o soucasnych aktualnich alternativach ve vzdélavani. Pozornost je vénovana otazkam
Ctenaiské gramotnosti, prafezovym tématiim (osobnostné socidlni vychova), vyuce
cizich jazyku i otdzkam alternativ v souc¢asné kurikularni reformé ocima vybrané skupiny
ucitel(i. Tato kniha je dobrym zacatkem studia reformniho a alternativniho vzdélavani.
Najdeme zde historicky vyvoj reformniho a alternativniho vzdélavani, ale také aktudlni
pfiklady a tipy pro $kolni praxi.

Autorem prvni kapitoly Alternativni a reformni pedagogika - historické exkurzy
a aktudlni kontexty je Tomas Kasper. Reformy skoly a vzdélavani jsou v historii Skolstvi
a vzdélavani jedno z nejcastéjsich témat. V soucasné dobé se spise zabyvame aktual-
nimi pozadavky na reformy vzdélavani, ale historickou dimenzi bychom neméli opo-
mijet. Autor poukazuje na provazanost zrodu moderni skoly a reformy skoly napfiklad
z 19. stoleti: koncept pfirozené vychovy, Ucta k ditéti, otevienost skoly vici rodiné,
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zdrava vychova atd. Déle autor popisuje pocatky a rozvoj reformé pedagogického hnuti
v 19. a 20. stoleti v ceském prostredi. Nakonec shledavi, ze mezi reformnim a alterna-
tivnim Skolstvim existuji podobné cile, vzorce a praktiky.

Nasledujici pfispévek Dany Kasperové Otevienost a uzavienost reformné pedago-
gického hnuti je pohledem na tfi vyznamné aspekty reformné pedagogického hnuti
na konci 19. stoleti a na pocatku 20. stoleti. Vénuje pozornost konceptiim spole¢nosti
a vyvoji v diskusi reformné pedagogického hnuti.V neposledni fadé poukazuje na ote-
vienost reformniho hnuti, kterd se projevovala v ramci mezindrodni spoluprace a se-
tkavani reformnich pedagog.

Prvni dvé kapitoly publikace ¢tenédre uvedou do problematiky a historie alterna-
tivni a reformni pedagogiky. Treti stat Jany Konvalinkové se vénuje reformni koncepci
Rudolfa Steinera a nese nazev Hlavni tematické okruhy vyuky 1.-5. tfidy waldorfskych
skol - zdroje pro pedagogické alternace. Autorka popisuje zakladni principy waldorfské
pedagogiky podle Rudolfa Steinera. Zabyva se vyukou v 1.-5. tfidé na téchto skolach
a li¢i, co je pro tyto tiidy typické. V prvni tiidé je to pohadka, ve druhé tfidé jsou to
bajky, pfibéhy ze Zivota svatych, ve tieti tfidé pak stary zakon a pozndvéni svéta: prace
na poli, femesla. Ve ¢tvrté tfidé se Zaci seznamuji s myty, v paté tfidé s mytologickymi
pribéhy ze starovéké Persie, Indie, Egypta a Recka. Dlezitou roli zde hraje eurytmie -
pohybové uméni, v jehoz rdmci se déti uci kultivovat pohyb. Pohadky, bajky, biblické
pfibéhy, myty a mytologie tvofi zékladni pilife k poznéni i pochopeni svéta. Nejsou
viak zizené na hodiny ¢teni ¢i povinnou Cetbu, jez jsou z kontextu vytrzené, ale tvofi
pevnou zdkladnu ve vychové ¢lovéka.

Autorkou ctvrté kapitoly s ndzvem Bdseri jako soucdst hodnoceni na waldorfské Skole
je lvana Zejdova. Zabyva se zde hodnocenim ve waldorfské pedagogice, které sleduje
rozvoj ditéte ve tfrech dusevnich oblastech — v myslenkové poznavaci, citové prozit-
kové a ¢innostné volni. Hodnoceni zkl probiha slovni formou s pfihlédnutim k jejich
individualité. Na konci $kolniho roku Zaci obdrzi zdvérecné vysvédceni s osobni charak-
teristikou a s ohodnocenim vykonu v jednotlivych predmétech. Soucasti vysvédceni
je basen. Basen slozi nebo vybere tfidni ucitel a méla by vyjadfovat podstatné Zzakovy
rysy. Autorka také popisuje, jak zak s touto basni pracuje v pribéhu celého nasledu-
jiciho skolniho roku. Jedenkrat tydné recituje svij text pred tfidou. Déti znaji nejen
svoji basen, ale i basné ostatnich spoluzakd, [épe se poznavaji a vztahy ve tfidé se déle
rozvijeji. Dlllezita je také vhodna volba rytmu a kvality hlasek u basni. Naptiklad pro
kazdy typ temperamentu osobnosti se hodi jiny rytmus. Na konci pfispévku autorka
uvedla nékolik basni s kratkou charakteristikou zéka, pro kterého byla vybrana.

V pété kapitole Koncept pripravy a dalsiho vzdéldvdni waldorfskych ucitel(i popisuje
Dusan Plestil historii vzdélavani uciteld na waldorfskych skolach (napf. pfipravné kurzy
pro ucitele nové zalozené waldorfské skoly). Vystihuje zakladni cil vzdélavani waldorf-
skych uciteld — a to péci o rozvoj individuality budoucich u¢itel. Shrnuje zékladni prvky
pfipravy waldorfskych ucitelt v seminafich i v sou¢asné dobé: antroposoficko-antro-
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pologické poznani ¢lovéka a jeho vyvoj, umélecké ¢innosti k prohloubeni praktického
poznani ¢lovéka, metodicko-didaktické kurzy a semindrni cvic¢eni jako pfipravu na praxi
vyucovani. Dilezitou roli také hraje sebevychova a rozvoj ucitelovy osobnosti.

Pedagogice Marie Montessoriové se v Sesté kapitole Pomicka v pedagogické kon-
cepci Marie Montessori vénuje Jana Durikova. Didaktické pomucky jsou v pedagogice
Marie Montessori jednim ze zakladnich pilifi. Vedou dité k samostatnosti, jsou vyuzi-
vany pro smyslovy rozvoj a rozvoj myslenkovych operaci ditéte. Autorka lici vlastnosti
didaktické pomdcky ve tfidé: konkrétnost, kontrola chyb, esteti¢nost, ¢inorodost, kva-
lita pomUcek - nikoliv jejich kvantita, umisténi ve tfidé, svobodny vybér z pom(icek.
Déle popisuje uzivani didaktické pomucky ve vyucovéni: dlilezité je zaméfit pozornost
na jeden jev, predstavit pomucku, pfedchazet chybam v pouzivani pomucek. Pouzivani
pomucek podle principt pedagogiky Marie Montessori m{ze napomoci ke zkvalitnéni
uceni v béznych tfidach zS.

Publikace se dale zaméfuje na soucasné alternativy ve vyuce. Otazce pojeti a roz-
voje ¢tenafské gramotnosti se vénuje prispévek Jitky Jursové a nese nazev Ctendrskd
gramotnost v realité soucasné ceské skoly. Autorka se pfiklani k ndzoru, ze dnesni déti
méné c¢tou knihy. MGze to byt zplsobeno tim, Ze dnesni generace ma pomérné vice
moznosti, jak travit volny ¢as, nez méla v dobé socialismu. V disledku téchto zmén
literatura ustupuje do pozadi. Dalsi pfi¢inu vidi v tom, ze pokud nectou rodice, nec¢tou
ani jejich déti, tudiz skola jiz tuto situaci nezachrani. Ve svém pfispévku autorka uvadi
nékolik vyzkum o ¢etbé knih a tisku z poslednich let. Uvadi i ¢tenaiskou gramotnost
v mezinarodnim srovnani, kde Zaci ¢eskych skol nemaji dostate¢nou Urovern ¢tenaiskych
kompetenci. Autorka vyzdvihuje vliv skolni knihovny na zlepseni ¢tenaiské gramotnosti
u z4kd, avsak u nas tyto knihovny bohuzel maji nizkou troven. Dale popisuje metody
rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti a shrnuje je do nékolika bodd, napt. osvéta a posilovani
Ctendistvi, vyuziti spoluprace s rodinou, prace s knihou ve vyuce, skolni knihovna jako
informacni, kulturni a vzdélavaci centrum skoly.

Osmou kapitolu s ndzvem Moderni ucitel a ctendiskd gramotnost napsala Jarmila
Sulovska. Tento text se snazi nastinit, jak je mozné zvrétit nepfiznivé vysledky ceskych
zakl ve vyzkumech ¢tenarské gramotnosti. Autorka uvadi nékolik faktord ovliviujici
¢tendiskou gramotnost, mezi né patii vhodna skladba ¢itanek a ucebnic literarni vy-
chovy, rodina a podnétné prostredi, klidné a pratelské klima ve tfidé a ve skole. Déle se
zaméruje i na ucitele, ktefi by se méli vice vénovat vlastni pfipravé na hodinu. U¢itelé by
se méli ve vyucovani zaméfit na pét typu cinnosti: obecné porozuméni textu, ziskavani
informaci, vytvoreni interpretace, posouzeni obsahu a formy textu. Dilezity je také
vhodny vybér metod a forem prace k rozvoji ctenaiské gramotnosti. Pfiklady nékterych
z nich uvadi autorka v textu. Ctenafska gramotnost patfi mezi aktualni témata doby
a tyto dva clanky se snazi nejen poukdzat na nedostatky v ¢eskych skolach, ale také
navrhuji urcitd feSeni pro zlepseni ¢tenaiské gramotnosti u zakd.
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Prispévek VyuZiti strukturované dramatické hry pfi realizaci osobnostni a socidlni
vychovy, jehoz autorkou je lvana Honsnejmanova, charakterizuje prifezové téma
osobnostni a socialni vychova. Definuje dramatickou vychovu a popisuje moznosti pfi
realizaci OSV. Déle se vénuje ciliim dramatické vychovy a blize vysvétluje jeji principy.
Zajima se také o dramatické metody ve vyucovani a osobnost ucitele dramatické vycho-
vy. Podrobné seznamuje ¢tenare s technikou strukturovaného dramatu. Popisuje role,
funkce ucitele, stavbu strukturovaného dramatu, metody a techniky — verbdlni, s panto-
mimou a jednanim v roli, grafické a zvukové, na zavér ndméty pro strukturované drama.

Desata kapitola, kterou jeji autor Frantisek Tilma nazval MozZnosti integrace ICT do
vyuky anglického jazyka v kontextu zdkladniho vzdéldvdniv Ceské republice, chce seznamit
¢tendre s vybranymi otdzkami pouzivani informacnich a komunikacnich technologii
(ICT) ve vzdélavani. Popisuje komunikacni potfeby soucasné mladé generace a kla-
sifikuje rtizné zplsoby pouziti technologii ve vyuce. Vénuje se moZznostem uplatnéni
ICT ve vyuce anglického jazyka a prezentuje vysledky vybranych empirickych setreni.
Nakonec shrne mozné problémy spojené s integraci ICT do vyuky a moznosti pregra-
dudlni pfipravy ucitell anglického jazyka v této oblasti.

Celou publikaci uzavira prispévek Oto Dymokurského Alternativy v ceském skolstvi
pohledem ucastniku kurz( zamérenych na prdci s Zdky se specidlnimi vzdéldvacimi po-
trebami. Autor zde reflektuje pohledy vybrané skupiny uciteli na soucasné aktudlni
vzdéldvaci otdzky v dané oblasti. Uvadi nézory na kurikuldrni reformu, dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikd (DVPP), pojeti alternativ v Ramcovém vzdélavacim progra-
mu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) a odlisnost zak{ jako zdroj alternativ ve vzdélavani.

Mgr. Lenka Janska

Ustav pedagogiky a socialnich studii
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo namésti 5

771 40 Olomouc

e-mail: lenka.janska@post.cz
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Kariérové poradenstvi
na strednich skolach

Petr Hlado

SIMOVA, B., CERNY, J., SUSTROVA, M. (2012). Kariérové poradenstvi na stfednich $koldch.
Brno: Tribun EU.

Rozhodovani o dalsi vzdélavaci ¢i profesni draze na konci stfedni Skoly predstavuje
zavaznou etapu v celoZivotnim procesu kariérového vyvoje, nebot jedince vyznamnym
zpUsobem sméruje, ovliviiuje jeho blizkou i vzdalenéjsi profesni perspektivu a fadi se
tak mezi nejdlezitéjsi kroky v lidském zivoté. Vzhledem k vyvojovym specifikim pozd-
ni adolescence a charakteristikdm ceského vzdélavaciho systému se jedna o naro¢né
rozhodovani s fadou kritickych moment(, které je u zak{ ¢asto doprovézeno pocity
neklidu, izkosti a zmatku. Mnohym zak{m navic chybéji informace o moznostech vzdé-
ldvani a svété prace a vzhledem k nizkému stupni sebepoznéni nevédji, jakym individudl-
nim potencialem disponuji. Diisledkem je, Ze se na konci stfedni Skoly pomérné casto
nerozhoduji optimalné, brzy pfichdzeji na to, ze jejich volba nebyla spravnd, a v fadé
pfipadd jsou nuceni provést reorientaci.

Naro¢nost a dulezitost tohoto rozhodovani jsou dlvody, proé¢ se B. Simova, J. Cer-
ny a M. Sustrova ve své publikaci s ndzvem Kariérové poradenstvi na strednich $koldch
zaméfili na problematiku kariérového poradenstvi na strednich skoldch. Sami si velmi
dobre uvédomuji, ze klicovym prvkem pfi pfipravé zakd na volbu dalsi vzdélavaci a pro-
fesni drahy jsou kvalifikovani ucitelé a kariérovi poradci. Na né je publikace primarné
zamérena, pficemz si klade za cil posilit odborné kompetence pedagogt v této oblasti.
Jak autofi sami deklaruji v ivodu prace, kromé zvysovani znalosti pedagogu strednich
skol v oblasti kariérového poradenstvi chtéji posilit,jejich chut a odhodlani byt aktivni
v této nelehké, avsak velmi zajimavé a potiebné oblasti jejich profese” (s. 7).
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Publikace je ¢lenéna do sedmi kapitol, v nichz jsou ¢tenafi postupné sezndmeni
se zakladnimi pojmy pouzivanymi v kariérovém poradenstvi (kap. 1), historii a soucas-
nosti kariérového poradenstvi v Ceské republice (kap. 2), kariérovym poradenstvim
v pribéhu Zivota (kap. 3), specidlnimi oblastmi kariérového poradenstvi a vybranymi
skupinami klient (kap. 4), metodami vyuZzivanymi pfi kariérovém poradenstvi (kap. 5),
rozvojem pracovnich kompetenci zaku (kap. 6) a vyuzitim koucinku v kariérovém po-
radenstvi (kap. 7).

Prvni kapitola je zaméfena na zédkladni pojmovy aparét vyuzivany v kariérovém
poradenstvi. Zafazeni kapitoly s pojmovym aparatem je logické, nebot je predpokla-
dem, aby ¢tendr textu publikace spravné (a jednoznacné) porozumél.V prvni kapitole
jsou vymezeny pojmy volba povoléni, volba dalsi vzdélavaci drahy, vychova k povolani,
vychova k volbé povolani, Uvod do svéta prace, profesni vzdélani, vzdélavaci draha,
profesni draha, profesni kariéra, kariérni (profesni) orientace, poradenstvi pro volbu
povolani a kariérni/kariérové (profesni) poradenstvi. B. Simova se pfi vymezovani pojmii
opira o Pedagogicky slovnik a poznatky z vybrané odborné literatury. Ne vzdy se vSak
autorce podafilo naplnit vytyceny cil, a to sjednotit pojmoslovi tak, aby bylo jasné, v ja-
kém smyslu budou jednotlivé terminy v publikaci pouzivany. Obzvlast problematické je
vymezeni kariérového poradenstvi, jez je i soucasti nazvu prace. Autorka z nejasného
dlvodu spojila do jedné subkapitoly pojmy kariérové poradenstvi, kariérni poradenstvi
a profesni poradenstvi. Otazkou je, zdali jde skute¢né o synonyma, nebo je intenze
téchto pojmu odlisna. Terminologicka jednotnost by jisté zvysila odbornou troven
publikace, ale i celkové porozuméni dané problematice.

Ve druhé kapitole je nastinéna historie kariérového poradenstvi a jeho soucasna
podoba. Popséany jsou instituce a sluzby kariérového poradenstvi poskytované v gesci
Ministerstva prace a socialnich véci a Ministerstva $kolstvi, mladezZe a télovychovy. B. Si-
mové pomérné dobfe zmapovala systém kariérového poradenstvi v Ceské republice.
Tuto skutecnost Ize hodnotit pozitivné, nebot se pedagogicti a poradensti pracovni-
ci participujici na kariérovém poradenstvi a pfipravé zak( na volbu dalsi vzdélavaci
a profesni drahy musi v poradenském systému velmi dobre orientovat. Jen tak budou
totiz schopni zprostfedkovat informace o poradenskych institucich a jejich sluzbach
svym zakdm a v piipadé potreby je do vhodného zafizeni nasmérovat. Jistym uskalim
této kapitoly je, Ze v nékterych pfipadech neni evidentni, zdali je popisovan aktudlni
stav, nebo historické usporadéni kariérového poradenstvi. Zvlasté patrné je to u Insti-
tutu pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, Narodniho Ustavu odborného
vzdélavani a Vyzkumného Ustavu pedagogického v Praze, které byly k 1. ¢ervenci 2011
slou¢eny do Nérodniho Ustavu pro vzdélavani. Pouzity pfitomny cas pfi popisu téchto
(jiz neexistujicich) instituci vede k mylné predstavé jejich existence. V kapitole navic
zcela absentuje popis skolskych poradenskych zatizeni a poskytovani kariérového po-
radenstvi na stfednich skolach.
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Kariérové poradenstvi v priibéhu zZivota je tématem treti kapitoly. Poznatky E. Ginz-
berg, D. E. Supera a dalsich teoretik{ kariérového vyvoje ukazuji, Zze rozhodovani spojené
se vzdélavaci a profesni drahou neni jednordzovym aktem, ale celozivotnim vyvojovym
procesem, béhem kterého jedinec usiluje o nalezeni optimalniho vztahu mezi pfipravou
na povolani, vyty¢enymi profesnimi cili a realitou svéta prace. Z toho je ziejmé, ze karié-
rové poradenstvi vyuzivaji lidé nejriizn&jsich vékovych kategorii. B. Simova se vzhledem
k cilové skupiné ¢tendill zaméfila na popis ,kariérového poradenstvi” na zakladnich,
stfednich a vysokych Skolach. Treti kapitola je ve srovnani s ostatnimi velmi stru¢nd a da
se fici, e obsah nekoresponduje s jejim nazvem. Ctenaf zde totiz nenalezne informace
o specifikach kariérového poradenstvi pro klienty v rGznych stadiich kariérového vyvoje,
ani o provazanosti sluzeb pro rlizné vékové kategorie klient. V této kapitole je navic
patrné chybné pouziti odborné terminologie, kdy kariérovym poradenstvim autorka
oznacuje vychovu k volbé povolani. Pripravu zakd na volbu dalsi vzdélavaci a profesni
dréhy v rdmci formalniho kurikula vsak nelze podle definice uvedené v prvni kapitole
povazovat za kariérové poradenstvi. Upozornit je tfeba i na skute¢nost, ze v soucasné
dobé jiz neni piiprava zak( zékladnich a stfednich $kol na volbu dalsi vzdélavaci a pro-
fesni drahy realizovana na zékladé metodickych pokynd Ministerstva skolstvi, mladeze
a télovychovy, ale podle ramcovych vzdélavacich program.

Pri kariérovém poradenstvi je tieba pfistupovat ke kazdému klientovi individualné.
Ctvrta kapitola s ndzvem Speciélni oblasti kariérového poradenstvi je zaméfena na spe-
cifické skupiny klientd, konkrétné na nerozhodné jedince, jedince s vice volbami, jedince
s neredlnou volbou, jedince se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami a jedince nadané.
Tato kapitola jednotlivé skupiny klient( stru¢né charakterizuje a naznacuje moznosti
poradenské prace s nimi.

Velkym pfinosem pro kariérové poradce na stfednich $kolach je pdtd kapitola, kte-
ra se vénuje metodam vyuzivanym pfi kariérovém poradenstvi. Tato kapitola vychazi
z teze, Ze podstata kariérového poradenstvi by méla spocivat v hledani co nejvétsiho
souladu mezi osobnosti konkrétniho ¢lovéka a zvolenou pracovni pozici se viemi jejimi
specifiky. Na jejim zacatku je stru¢né uvedeno déleni diagnostickych metod. Z nich
jsou podrobnéji rozebrany rozhovor, pozorovani, testové metody a projektivni techni-
ky. Zpracovani kapitoly je prehledné, teoretické informace jsou doplnény kazuistikou,
na které jsou nastinény moznosti a limity metod prace uzivanych v kariérovém poraden-
stvi a dostupnych diagnostickych prosttedkd. B. Simové, autorka kapitoly, upozoriuje,
Ze v textu nejsou vymezeny vsechny dostupné metody, ale pouze vybrané, které se
osveédcily v testové baterii pouzivané pfi psychologické diagnostice zaku strednich skol
v ramci projektu Rozvoj kariérového poradenstvi na stfednich skoldch Jihomoravského
kraje fe$eného v letech 2011-2012.

Uspésné zahajeni pracovni drahy je ovlivnéno mnoha aspekty. J. Cerny v 3esté kapi-
tole s ndzvem Rozvoj pracovnich kompetenci zakl pfinasi vhled do svéta prace a pro-
cesu ziskdvani zaméstnani. Kapitola je koncipovéna s ohledem na ucivo prifezového
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tématu Clovék a svét prace, v jehoz ramci by méli ucitelé pfipravit své zaky na pisemnou
i verbalni sebeprezentaci pfi jednani s potencidlnimi zaméstnavateli, vysvétlit jim pod-
statu pracovniho pomeéru, prava a povinnosti zaméstnanct, zaméstnavatel( a zakladni
aspekty soukromého podnikani.

Zéavérecnd sedma kapitola se zabyva vyuzitim koucinku v praci kariérového poradce.
Prvni ¢ast je vénovéana zakladnim principlim a podstaté koucovani obecné, druhd je
zaméfena na zaramovani kariérového koucovani a tieti na konkrétni vyuziti koucinku
a techniky, které mize kariérovy poradce na stfedni Skole vyuzit. Koucovani je velice
efektivni metodou rozvoje a vedeni lidi. M. Sustrova na zakladé teoretickych vychodi-
sek i cetnych praktickych ukazek doklada, Ze se jedna o metodu vyuzitelnou i u zakd
stfednich kol pro objevovani sebe sama v profesni oblasti” (s. 105).

Pri celkovém hodnoceni Ize konstatovat, ze kniha Kariérové poradenstvi na stfednich
skoldch je psana odbornym a pfitom srozumitelnym jazykem. Z obsahového hlediska
na jednom misté syntetizuje nejdulezitéjsi informace o kariérovém poradenstvi, coz je
jejim hlavnim pfinosem. Publikaci Ize proto doporucit za¢inajicim uciteldm prarezového
tématu Clovék a svét prace a viem uditeldm participujicim na pfipravé zaka stfednich
skol k volbé dalsi vzdélavaci a profesni drahy, pro néz maze byt dobrym startem pro
studium dané problematiky. Zkuseni poradensti a pedagogicti pracovnici, ktefi chtéji
ziskat o kariérovém poradenstvi hlubsi a praktictéji orientované informace, viak nebu-
dou knihou B. Simové, J. Cerného a M. Sustrové zcela uspokojeni, a pro dali rozsiteni
svych profesnich kompetenci budou muset vyhledat jiné odborné zdroje.

Kontakt:

PhDr. Petr Hlado, Ph.D.

Institut celoZivotniho vzdélavani
Mendelova univerzita v Brné
Zemédélskd 5, Brno 613 00
e-mail: hlado@mendelu.cz
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Academic English -
Akademicka anglictina

Vlasta Galisova

STEPANEK, L. & DE HAAFF, J. (2011). Academic English — Akademickd angli¢tina. Privodce
anglickym jazykem pro studenty, akademiky a védce. Praha: Grada.

~Angli¢tina pfedstavuje v soucasnosti jazyk stézi prehlédnutelny”. Slova autora z Gvodni
kapitoly publikace Akademickd angli¢tina vystizné charakterizuji potfebnost textu.
Setkavani s anglickym jazykem se totiZz nevyhneme, at chceme, ¢i nechceme. O to vice
pak na akademické pldé, v prostiedi vysokého skolstvi i védy, kde nutnost se vzdélavat
s sebou piinasi i nutnost znalosti svétovych jazykd. Akademicky jazyk je svébytnou sou-
casti kazdého jazyka a stejné je tomu i v anglic¢tiné. Jedinec¢nost této publikace spocivé
zejména v tom, Ze je napsana v ¢eském jazyce. Dosud bylo mozno Cerpat znalosti z ob-
lasti tzv. ,academic writing” pouze v jazyce puvodnim, tedy anglickém. To samoziejmé
predpokladalo jiz pokrocilejsi znalost jazyka. V uvedené publikaci je ¢tenafi nabidnuta
moznost vstoupit do tajl, zakouti i celé Site problematiky akademického psani velmi
piistupnou a zajimavou formou a navic v jeho jazyce, v jazyce ceském.

Ctvefice odbornikd, tvofena tfemi pracovniky Centra jazykového vzdélavani Masa-
rykovy Univerzity v Brné a rodilou mluv¢i Janice de Haaff, predstavuje idedini slozeni
autorského kolektivu. Pfitomnost tzv. ,native speaker” i ¢eskych odborniki umoziuje
pohled na dotéené jazyky, jejich korelaci i snadnéjsi pochopeni pro ¢eského ¢tenéie
z&jmu hlavniho autora PhDr. Libora Stépanka, Ph.D. jsou mékké dovednosti tzv. ,soft
skills”, napf. Ustni projev v angli¢ting, akademické psani a vyuziti technologii ve vyuce
jazykd. Rodila mluvci, Janice de Haaff, MEd, BEd vystudovala pedagogiku na Concordia
University v Kanadé a technologie ve vzdélavani na Manchester University ve Velké Bri-
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tanii.V posledni dobé se mimo jiné podilela na tvorbé programu akademické angli¢tiny
na Beijing Normal University v Cin&. Dal3imi autory jsou Mgr. Alena Hradilov4, Ph.D.,
ktera se specializuje na akademickou a pravnickou angli¢tinu a vyuziti videokonferenc-
nich technologii ve vyuce odborného jazyka, a Ing. Bc. David Schiiller, jenz poskytuje
jazykovou podporu pro studenty se specifickymi potfebami.

Publikace uvadi prvni kapitolou ¢tenare do problematiky akademické angli¢tiny
a jejiho uplatnéni (prednasky, prezentace, seminare, individualni studium, veskeré pi-
semné prace spojené s védeckou praci a v neposledni fadé i administrativni postupy
spojené se studiem ¢i praci v zahranici). V3ima si také akademickych dovednosti,aca-
demic skills”, které pfi uplatiiovani akademické angli¢tiny musime zvlddat. Uvedené
dovednosti jsou v podstaté shodné s obecnymi jazykovymi dovednostmi a znalostmi.
Zahrnuji znalost slovni zasoby ,vocabulary” a mluvnice ,grammar” i dovenost ¢teni
s porozuménim ,reading”, poslechu ,listening”, mluveni ,speaking” a pisesmného projevu
writing”.V3echny jsou postupné rozebirdny v dalsich Sesti kapitolach s dlirazem pravé
na specifi¢cnost akademického jazyka. Kazda kapitola je doplnéna mnoha praktickymi
cvicenimi (feseni si mUze ¢tenar zkontrolovat v prehledném klici v zavéru publikace).
Jako velmi pfinosné spatiuji uvedeni uzite¢nych webovych odkazl na zavér jednotli-
vych kapitol, které poskytuji zajemci dalsi prostor k samostudiu. V3echny kapitoly také
obsahuji vyjadieni vztahu dané dovednosti k Spole¢nému evropskému referen¢nimu
ramci pro jazyky (dale SERR).

Ackoliv je text primarné urcen pro jazykovou Uroven B2, C1 dle SERR, ani zacatecnik
se nemusi obavat jeho vyuziti. Druha kapitola, vénovana rozvoji slovni zasoby si v§ima
obecné akademické slovni zasoby, doplnéné upozornénim na nutnost znalosti odborné
terminologie a zejména na rizika dvojznacnosti terminologie. Pravé zac¢atecnik uvita
i podkapitolu vénovanou praci se slovnikem, ktera je nedilnou soucasti jakékoliv prace
s cizojazy¢nym textem.

Jakkoliv je pravé na poli akademické angli¢tiny chapéni co nejvétsiho vyznamu
jednotlivych slov dllezité, pro plynulost, klid a jazykové sebevédomi neni mozné opo-
menout ani pravidla stavby jazyka. Mluvnice tvofi dalsi ze zékladnich pilifG, na kterych
muzeme stavét kvalitni a trvalé znalosti feci. Autofi vybiraji ve treti kapitole ze Siroké
oblasti gramatickych pravidel a poucek zejména poznatky, které mohou pomoci ales-
porn ¢astecné k lepsSimu uchopeni specifické vysece anglického jazyka. Zacate¢nikiim se
snazi poradit, jak gramatické jevy uchopit, v jakych zékladnich krocich postupovat. Jako
velky klad vnimam snahu autoru o vlastni pohled na problematiku. V zadném piipadé
se nesnazi suplovat tradi¢ni anglické gramatiky, jichZ je na kniznim trhu nepfeberné
mnozstvi. VSimaji si cilené mluvnickych okruh(, které jsou néjakym zplsobem dilezité
pravé pro oblast akademické angli¢tiny a poskytuji ¢tendfi urcitou sérii cvi¢eni pravé
k tém gramatickym specifikim, kterd maji pro komunikaci v univerzitnim prostredi
néjaky vyznam. Jsou to zejména slovni druhy a jejich zasadni vyznam pro pregnantnost
akademického textu a z oblasti syntaxe pak predevsim zakladni znalost slovosledu,
kterd je pro sdéleni v anglickém jazyce klicova.
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Jak jiz bylo uvedeno, dalsi kapitoly rozpracovavaji jednotlivé jazykové dovednosti:
¢teni psani, poslouchénia mluveni.V ¢asti vénované poslechu by mohl byt opravnéné
ocekavan jako doplnék ucebnice i zvukovy nosi¢, aby ¢tenar cilené procvicil vybrané
aspekty této jedné z nejobtiznéjsich jazykovych dovednosti.V sou¢asné dobé mizeme
najit na internetu mnoho rdznych poslechovych cvic¢eni a aktivit. Autofi se absenci zvu-
kového nosi¢e mozna zamérné vyhnuli zbyte¢nému navyseni ceny publikace. Ctenéf se
vsak nemusi obdvat, v zavéru kapitoly je mu opét nabidnuto mnoho uzite¢nych a inspi-
rativnich odkaz(, pfinasejicich rzné redlnych poslechy, zdznamy prednasek i béznych
komunikaénich situaci, ¢asto doplnénych videozaznamem.

Domnivam se, ze publikace postihuje viechny zakladni rysy jazyka, které jsou pro
mluveny a pisemny projev v akademickém svété dllezité. Ctenaf na vyssi jazykové Grov-
ni snad mudze byt ponékud zklaman jistym zjednodusujicim pfistupem autort. Pokud
urovni, neni ziejmé mozné se jistému zjednoduseni vyhnout. O to vice nadéji vzbuzuje
zminka autord v zavéru naznacujici zajem i nadale ptichazet s dalsimi publikacemi
a v nich se pokouset o hlubsi vhledy do problematiky akademického anglictiny.

Kontakt:

Magr. Vlasta Galisova

SOU stavebni, pfisp. org.
BoZeny Némcové 22, Opava
e-mail: vlasta.g@centrum.cz
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Tvorime a publikujeme
odborné texty

Vlasta Galisova

SIROKY, J. (2011). Tvofime a publikujeme odborné texty. Brno: Computer Press.

Kazdy student vysoké skoly je dfive ¢i pozdéji postaven pred kol napsat odborny
text. To, co se zpocatku jevi jako zcela jednoduché, se bez patfi¢né pomoci postupné
muze stat nefesitelnym. Na kniznim trhu nachazi zac¢inajici autor inspiraci a radu napfi-
klad v publikacich autor(i Jadwigy Sanderové (2009), Svétly Cmejrkové (1999), Zdenka
Sestéka (2000) a dalsich. Vyznam a potieba jednozna¢ného hodnoceni vysledk(i védy
a vyzkumu vsak neustéle roste, a tak je kvalita zpracovani odbornych textl ¢asto jednim
z urcujicich faktord Uspésnosti. Na tento vyvoj reaguje publikace kolektivu autort pod
vedenim Jana Sirokého Tvofime a publikujeme odborné texty, vydana nakladatelstvim
Computer Press v roce 2011. Pfindsi dalsi cenné informace a mlze mit znacny prakticky
vyznam nejen pro Uplné novacky ve védecké praci, ale i pro zkusené védce.

Kniha si klade nesnadny cil sezndmit ¢tenafe, i spise uzivatele (jak jej autofi sami
nazyvaji) nejen se zakladnimi pravidly psani odbornych text( i nékterymi elementarnimi
technikami védecké a odborné prace, ale byt zaroven jakymsi privodcem pfi dlouhé
cesté od myslenky k realizaci odborného vystupu. Jiz tvodni slova textu pfipominaji
skutecnost, Ze teprve publikovanim a prezentaci dosazenych vysledkd védy a vyzku-
mu je mozné uvedené vysledky podrobit diskuzi odborné vefejnosti a potvrdit jejich
platnost. Primarné je tedy publikace urcena pro zacinajici védce, studenty vysokych
skol, tvlrce diplomovych, bakalaiskych i jinych kvalifika¢nich praci. Ma viak znac¢ny
prakticky vyznam i pro zkusené fesitele védecko-vyzkumnych projektl v jejich nasledné
Uspésné prezentaci.
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Prof. Ing. Jan Siroky, CSc., se ve svém odborném vyzkumu zabyva danovou teorii
a praxi a napsal mnoho Uspésnych knih. Pracuje ve védeckych institucich a je resi-
telem vyzkumnych praci, pfedeviim v ramci GACR. Autory jednotlivych kapitol jsou
dadle Ing. Michal Mensik, Ph.D., ktery se odborné zaméfuje na manazerské Gcetnictvi,
méreni vykonnosti neziskového sektoru a problematiku didaktiky manazerského ucet-
nictvi, Mgr. lvana Olecka zamérujici se zejména na oblast sociologie zdravi a rodiny,
PhDr. Dana Pokornd, autorka fady studijnich textd a odbornych ¢lank( v oboru andra-
gogika, a Mgr. et Mgr. Michaela Vanéckova, profesné se profilujici v oblasti kulturniho
managementu a problematiky vysokoskolské didaktiky.

Publikace je ¢lenénd do deviti kapitol a sleduje tak vyzkumnou praci od pfipravné
faze, pres realizacni proces az po jeji zavérecnou etapu, tj. vlastni prezentovani vysledk
odborné prace. Zadkladnim pojmidm védy a vyzkumu, volbé tématu odborné prace,
projektu odborného vyzkumu a jeho osnovy, ale také otazce spravné formulované hy-
potézy se vénuje Uvodni kapitola. Jsou zde uvedeny informacni zdroje a jejich struktura,
standardy pro identifikaci zakladnich dokument( a zdroje dokumentd.

Strucny prehled metodologie védy a klasifikaci védeckych metod néasledné uvadi
kapitola druha. Vymezuje pojmy metodologie, metoda a metodika a klasifikuje expla-
nacni védecké metody, jejichz ¢lenéni je dano rozdilnym typem védeckého postupu.
Jsou zde charakterizovany vseobecné védni metody (empirické metody) a obecné teo-
retické metody.

Jednim z velmi dobrych néstroju vyzkumu je statisticka analyza, kterd umoznuje
striktné kvantifikovat nékteré vztahy ¢i zavislosti mezi zkoumanymi jevy nebo popsat
jev samotny. | kdyz je statistika specidlni védni metodou, vénuiji ji autofi (vzhledem
k o¢ekdvanému okruhu ¢tendiu) ve treti kapitole vétsi prostor. Seznamuiji se statisti-
kou popisnou (statistikou polohy a variability) a vypocty prameérnych veli¢in, medianu,
rozptylu, smérodatné odchylky, analyzou zavislosti, korela¢nimi koeficienty i regresni
analyzou. V8imaji si rovnéz indexu; zdkladniho prostfedku ¢asového, prostorového
a vécného srovnavani jevd, které predstavuji podil hodnot, jez dany jev vyjadiuji.

Hned v nésledujici kapitole autofi rAmcové popisuji samotnou metodologii kvan-
titativniho i kvalitativniho vyzkumu a zakladni pravidla pro sbér dat i pro jejich vyhod-
nocovani. Vzhledem k Sirokému zabéru publikace vsak nelze ocekavat podrobné;jsi
rozpracovani a zcela urcité se predpoklada, Ze si ¢tenaf aktivné vyhleda dalsi odbornou
literaturu zamérenou Uzeji na oblast jeho zajmu.

Pata kapitola se vénuje formalni a obsahové strance védeckého textu, konecné
vizitce badatele. Je jisté nesporné, Ze i vysoce odborny text mize byt znehodnocen
nekvalitné provedenou formalni Upravou. Ctenaf je proto seznamen s moznostmi tex-
tového editoru, dulezitosti tabulek a obrazku (grafd) a jejich typy a také s vynatkem
z pravidel ¢eského pravopisu k psani védeckych text(. Neni opomenuta klasifikace
odbornych textu z hlediska jejich odbornosti a doporucena struktura védeckého ¢lanku.
| kdyz v odborné literatuie neexistuje striktni norma, ktera by stanovila, co musi kazdy
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védecky ¢lanek obsahovat, existuji ustalené prvky pavodniho védeckého clanku, které
jsou zde podrobnéji popsany.

Védecka etika, citacni norma a bibliografické zaznamy, to jsou v sou¢asnosti vel-
mi aktudlni témata. V rdmci rGznych projektd je vytvafeno mnoho novych ucebnich
materil(, casto odborniky, ktefi do té doby nikdy nepublikovali a mnohdy si ani ne-
uvédomuji zavaznost problematiky spojené se spravnou citaci, s autorskymi pravy.'
Proto pravé Sestd kapitola mize byt velmi uzite¢nym zdrojem informaci i pro uplné
elévy odborné védecké prace. Zminovan je nejen autorsky zdkon z roku 2000 a navrh
etického rdmce vyzkumu spolu s etickym kodexem pro akademické pracovniky, ale
zejména cita¢ni norma ISO 690 a jeji dvé varianty. Je zde popsan zpUsob psani bibliogra-
fickych citaci a bibliografickych odkazu v zavislosti na tom, zda se jedna o dokumenty
tisténé ¢i elektronické.

Jako jednu z nejpfinosnéjsich kapitol vSak hodnotim pomérné kratkou, ale o to
dllezitéjsi kapitolu nasledujici, kterd uvadi moznosti publikovani, klasifikaci ¢asopi-
s, a zejména hodnoceni publika¢ni ¢innosti. Tvorba odbornych sdéleni totiz neslouzi
jen k védecké prezentaci, ale mliZe byt ¢asto i evalua¢nim faktorem. Kvalita vystupu
autorovy ¢innosti se hodnoti podle rliznych kritérii, a to jednak z divod hodnoceni
vyzkumnika, jednak z ddvodu hodnoceni instituce, ve které pracuje. Evaluace podle
nékterych sjednocenych pravidel mize pak slouzit v mezinarodnim srovnani. Proto
je pozornost v sedmé kapitole vénovana scientometrii a vysvétleni scientometrickych
ukazatel(, jako je tzv. impakt faktor védeckého ¢asopisu a Hirschv index, zohlednujici
jak védecky vykon (pocet publikaci), tak vliv (pocet citaci). Prehled uzavird metodika
hodnoceni vysledk(i vyzkumu a vyvoje v Ceské Republice platna od roku 2010. Tyto
informace jsou podle mého nézoru o to cennéjsi, Ze jim v publikacich vénovanych psani
odbornych textd nebyva vénovano pfilis pozornosti.

Osma kapitola poskytuje prehled zakladnich pouzivanych druht a nastroja komu-
nikace a nabizi ndvod, jak ovladat vybrané komunikacni dovednosti. Zavérecna kapitola
navazuje sezndmenim s principy prezentovani a samotnou pfipravou prezentaci. Jako
uvod do problematiky jsou jisté tyto dvé kapitoly velmi uzite¢né, ale rozhodné nemo-
hou byt dostacujici. Autoti urcité predpokladaji u svych ¢tenard dalsi hlubsi studium
monotematicky zamérenych publikaci vénovanych rozvoji komunikacnich strategii
a rétoriky, neverbalni komunikaci i praci s informacnimi technologiemi, kterych je nyni
na kniznim trhu nepreberné mnozstvi (Krobotova, 2000; Mikuldstik, 2008).

Kniha obsahuje velmi uzite¢né pfilohy, napfiklad JEL Classification, prehled v od-
borné literatufe nejcastéji pouzivanych latinskych vyraz(, ¢i seznam akademickych
tituld a hodnosti. Zajimavy je i vynatek autorského zédkona a legislativnich pravidel

' Jako priklad uvedme rozsahly projekt MSMT,Penize do $kol*, v jehoz ramci tvofili digitalni u¢ebni materialy
a pracovni listy nejdrive ucitelé zakladnich kol a posléze i pedagogové na skolach stfednich. Z vlastni zku-
Senosti vim, Ze spravné ocitovat pouzité zdroje byl ¢asto jeden z nejvétsich probléma.
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vlady, ktery umoznuje budoucim autorlim alespori orientac¢ni pohled na pravni stranku
tvorby a publikace odbornych textd.

Jak sami tvurci textu zdUraznuji, jejich cilem bylo pfedevsim vytvofit prvotniho
privodce slouziciho pripravé a realizaci klasifikacni prace, pfispévku na odbornou kon-
ferenci, tvorbé ¢lanku a podobné. Autofi poskytuji v predlozené praci velmi inspirativni
arozsahly vhled do problematiky a pfinaseji mnoho velmi aktuélnich informaci. Dovo-
lim si tvrdit, Ze svym textem i cetnymi odkazy na dal$i odbornou literaturu a internetové
zdroje podnécuji zacinajiciho badatele k dalSimu studiu a sebevzdélavani.
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Aktualni problémy pedagogiky
ve vyzkumech studentu
doktorskych studijnich programu IX.

Sbornik prispévkt z konference

Eva Kanéckova

POLACHOVA VASTATKOVA, J. & BACIKOVA, A. (eds.). (2012). Sbornik z IX. ro¢niku konfe-
rence AktudlIni problémy pedagogiky ve vyzkumech student( doktorskych studijnich pro-
gramu IX. Olomouc: Societas Scientiarium Olomucensis II.

V lonském roce vysel jiz devaty sbornik piispévkd zacinajicich védeckych pracovnic
a pracovnikd, které byly predstaveny v ramci konference AktudlIni problémy pedago-
giky ve vyzkumech student( doktorskych studijnich programda IX., pofadané v roce 2011
v Olomouci. Sbornik je sondou do aktudlnich trend( Sirokého tematického, teoretického
a metodologického rozpéti vyzkum disertacnich praci z oboru Pedagogika, a to nejen
v ¢eském, ale i zahrani¢nim prostiedi. Pfispévky do publikovaného sborniku byly vy-
brény na zakladé recenzniho fizeni (soucasti sborniku jsou také zverejnéna kritéria pro
hodnoceni kvality ptispévku), jez také zarucuje urcitou kvalitu jeho celkové koncepce.
Sbornik je jiz po nékolikaté vydan na interaktivnim CD nosici a diky tomu se stava také
vice pfehlednou a skladnou soucasti nasich knihoven.

Sborniku je usporadén do celkem sedmi tematickych ¢asti, na 718 stranach nalez-
neme celkem 84 pfispévki. Tento vysoky pocet viak nedovoluje konzistentni tematické
rozdéleni dilcich ¢asti, a proto je casto tieba hledat ukryté spojitosti. Presto ale mlizeme
ocenit editorky sborniku, které nalezly urcitd premosténi mezi Sirokym spektrem pfi-
spévku a jednotnou strukturou publikovaného sborniku.
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Néktera témata mizeme zaznamenat jiz jako tradic¢ni, spadajici do oblasti psycho-
logickych a specidlné pedagogickych aspektd, dale role ucitele a zaka, ¢i didaktické
a kurikuldrni fenomény. Na druhé strané sbornik pfinasi nové podnéty nejen pro ba-
dani v historickych tématech, ¢tenarské gramotnosti, ale reflektuje také rostouci zajem
0 vzdélavani dospélych.

Prvni tematickd ¢ast s nazvem Vychova v historickych souvislostech a v kontextu
soucasného kurikula, predstavuje tedy mensi pocet historickych témat, vénujicich se
odkazdm myslenek Jana Amose, Komenského, fenoménu Batova 3kolstvi, ¢i biogra-
fickou reflexi filosofickych vychodisek cinnosti Ladislava Michélka. Vétsi zastoupeni je
jiz z fad kurikularnich kontexti souc¢asného skolstvi zejména v oblastech medialni,
dramatické, sexudlni a etické vychovy.

Druha ¢ast ndzvand Aktudini trendy obecné a oborovych didaktik pfinasi poznatky
z vyzkumu zavadéni modernich didaktickych metod a forem vyuky, stejné jako pred-
stavuje moznosti novych motivacnich aspektd.

Vlyzvy pro pfipravu a vykon ucitelské profese, tvofi tieti tematickou ¢ast, ktera pred-
stavuje riznorodé pojeti ucitele v soucasné skole, od vyznamu sebereflexe, stylu vyuky
az po nové trendy pregradualni ptipravy.

Ctvrta ¢ast, Osobnost zaka v soucasné $kole, zachycuje vyznamné trendy od social-
né patologickych jev(, po motivacni aspekty studentd a zaka.

Psychologické a specidlné pedagogické aspekty edukace, obsazené v paté casti,
jsou jiz tradi¢ni soucasti i predchozich sbornikd, kdy mezi stalici témat patii syndrom
vyhofteni, a déle specialné pedagogické formy prace s zaky.

Rozvoj ¢tenéiské gramotnosti a dalsi aspekty pre-primarniho a primérniho vzdéla-
vani, tvofi konzistentni obsah Sesté ¢asti.

A v zévére¢né sedmé jsou predstaveny oblasti Vzdélavani dospélych a promény
skolniho vzdélavani v pfirodnich a technickych predmétech, kde nalezneme zajimavé
reflexe vzdélavani emigrantd, nezaméstnanych aj., stejné jako novych pristupt k vzdé-
lavéani v pfirodnich a matematickych predmétech, z pohledu vyuziti IC technologii.

Sbornik mizeme doporucit nejen odborné akademické verejnosti, ale také budou-
cim studentdm doktorskych studijnich program( pedagogickych obord zejména jako
inspiraci a motivacni pfinos, na jehoz zékladé je mozno sledovat a definovat trendy pro
budouci vyzkumné zdméry. Stejné tak vnimame publikované pfispévky jako vyznamné
pro pedagogickou praxi, zejména v oblastech kurikularnich a didaktickych vyzkum,
stejné jako tradi¢né ,neatraktivnich” pfirodnich a technickych predmétd, které mohou
obohatit béznou skolni praxi.

Kontakt:

Mgr. Eva Kanéckova

Ustav pedagogiky a socialnich studii

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo ném. 5

77140 Olomouc

e-mail: eva.kaneckova@upol.cz
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Pozvanka na konferenci Cesty demokracie vo vychove a vzdeldvani®

Ve dnech 4.-6. 12. 2013 se ve Velkych Bilovicich uskutecni jiz XIV. ro¢nik mezinarodni
konference Cesty demokracie vo vychove a vzdelavani®, tentokrat na téma Vysoko-
Skolsky ucitel' - pozicia medzi vyu¢ovanim a vyskumom.

Cilem konference je prezentovat teoretické poznatky i empirické vysledky vyzkumda v téchto
tematickych oblastech:

Sucasny stav a vizie pedagogického vyskumu na VS.

Moznosti a limity vysokoskolského vyskumu.

Akény vyskum na VS,

Myslenie a uvazovanie vysokoskolského ucitela.

Zaéinajuci uéitel' na VS.

u b WN =

Povaha aktivit a napln ¢innosti vysokych kol je dnes ¢asto diskutovanym tématem.
Do centra pozornosti se dostavaji pracovnici vysokych skol, ktefi by méli byt nejen
uznavanymi odborniky v oblasti, na niz se specializuji, ale rovnéz by méli byt kvalitnimi
uciteli. Pravé toto dvoji postaveni vysokoskolského ucitele ma své polarity, ale i kom-
plementarity, by mélo byt predmétem diskuse pfipravované konference.

Z pfispévkd, které zazni na konferenci bude vydan recenzovany sbornik na CD, popfi-
padé budou zafazeny do profilovych monografii. Vhodné studie budou zaslany ke stan-
dardnimu recenznimu posouzeni do redakci ¢asopisti e-Pedagogium nebo Socidlni pe-
dagogika a pfipadné otistény.

Dalsi informace vam poskytne:
PaedDr. Jana Majerc¢ikova, Ph.D.
Ustav 3kolni pedagogiky

Fakulta humanitnich studii UTB
ndm.T. G. Masaryka 1279

76001 Zlin

e-mail: majercikova@fhs.utb.cz
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Organizétofi a partnefi konference

Ustav $kolni pedagogiky
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