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Uvod

Prvni ¢islo nového roc¢niku naseho ¢asopisu predstavuje vyzkumné staté, které se do-
tykaji aktudlnich témat feSenych nejen z pohledu pedagogického vyzkumu. Diskuse
o nich probiha nejen v odborné verejnosti, ale v celé spole¢nosti. Jde predevsim o tema-
tiku inkluze a inkluzivniho vzdélavani, a to z pohledu specidlni pedagogiky i ostatnich
pedagogickych disciplin, naptiklad didaktiky nebo interkulturni edukace.

V Uvodni stati, kterd se vaze k vyse uvedené problematice, pfedstavuje autorsky
kolektiv Jana Chrastiny teoreticky vhled do problematiky vyzkumného designu mno-
hopfipadové studie. Praktické vyuziti pak ilustruje na vyzkumu limitd zivotniho stylu
u osob s chronickymi onemocnénimi.

Tématu inkluze z pohledu pfipravenosti ucitell na praci v inkluzivni tfidé se vénuje
Jana Stara. Ucitele vnima jako klicové aktéry reformy ve vzdélavani, ktera v sobé nese
pozadavek inkluzivniho pojeti vyuky a klade si otazku, zda jsou budouci u¢itelé pfipra-
vovani na inkluzivni vyuku dostatecné.

Zde je tfeba se také ptét, zda je nase skola jako instituce na tuto zménu skutecné pfi-
pravena a zda také sami ucitelé vnimaji inkluzivni snahy vzdy jako pozitivni. Za zasadni
podminku Gspésné inkluzivni vyuky se povazuje ochota uciteld vzdélavat vsechny zaky
bez rozdilu, tedy také zaky se specidlnimi potfebami, jejichz pocet ve skolnich tfidach
v posledni dobé nar(sta.

DalSimi diskutovanymi tématy, kterd do jisté miry zasahuji také do Sirsi problema-
tiky inkluze, jsou otézky interkulturni edukace. Na toto téma se zaméfil kolektiv Hany
Moraové a ve svém pfispévku predstavuje vysledky mezinarodniho vyzkumného Set-
feni, v némz se snazi identifikovat potreby uciteld matematiky, ktefi vyucuji v kulturné
heterogennich tfidach a ve své praxi se setkavaji s vétsim poctem zakl s odlisSného
sociokulturniho a narodnostniho prostredi.

Souvislosti mezi interkulturnim vzdé&lavanim studentl &inského jazyka z Ceské
republiky a ziskdvanim informaci o Ciné ve svém vyzkumném Setieni fesi Katefina Lu-
hanovd a Jana Zounkova.
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Mezi dalsi aktualni témata, k nimz se vyjadfuji autofi dalSich ¢lankd, patfi snaha
vzbudit zajem z4ku o ptirodovédné obory, axiologicka problematika a jeji misto v edu-
kaci a aplikace poznatk( modernich didaktickych teorii.

K prvnimu zmifiovanému tématu predstavujeme ¢lanek kolektivu autor( pod ve-
denim Vandy Janstové, v némz se pokouseji nalézt odpovédi na otazku, jak motivovat
zaky strednich skol k z4jmu o obor biologie a k Ucasti v predmétovych soutézich s bio-
logickou tematikou.

Moznosti vyuziti konstruktivistickych teorii v procesech Skolni literdrni komunikace
arecepce literdrniho uméleckého textu. Jak uvadéji autofi stati Vaclav Jindracek, Jifi Sko-
da a Pavel Doulik, snazi se navazat na komunika¢ni pojeti literdrni vychovy a poukézat
na to, ze jednim z dilezitych aspektl $kolni literdrni komunikace jsou tzv. prekoncepce,
zde predstavené jako zdkovskd pojeti uméleckého textu.

Celé toto pomérné obsahové rozmanité ¢islo uzaviraji ¢lanky Hodnoty - cielové
kategorie v rodinnej a Skolskej edukacii Soni Grof¢ikové a Eleonéry Mendelové, Vyzkum
vybranych komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho jazyka: Realizace vyzkumu
a vyhodnoceni prvnich vysledk( Pavla Zlatnicka a Prekoncepce mentélniho postizeni:
tfi pohledy zakl zakladnich skol Jakuba Pivarce.

Redakce



Odborné ¢lanky a staté

Design mnohopripadové studie
ve (specialné)pedagogickém
vyzkumu

Jan Chrastina, Jiri Kantor,
Kristyna Krahulcova, Dita Finkova

Abstrakt

Prispévek teoreticko-vyzkumného zaméreni poukazuje na vyzkumny design v podobé
pfipadové studie, stejné jako v jeji jedné z mnoha podob — mnohopfipadové studie.
Jsou shrnuty dostupné informace o typologii ptipadovych studii, které mohou byt
vyuzity napfi¢ vyzkumu v tzv. pomahajicich profesich, véetné vyzkumu pedagogic-
kého a specidlné pedagogického. Praktické vyuziti designu mnohopfipadové studie
je ilustrovano na autorském kvalitativnim vyzkumu tzv. limitd Zivotniho stylu u osob
s chronickymi onemocnénimi, pficemz cilovou skupinu zkoumaného souboru tvofily
pfipady s roztrousenou sklerézou mozkomisni. Vystupy vyzkumu byly uplatnény také
v sumarizaci vyhod a moznych limitG pro uziti tohoto designu. Jelikoz je design pfipado-
vé studie Siroce uplatnitelny, je vyznam pfispévku smérovan do oblasti pedagogického,
specidlné pedagogického vyzkumu, stejné jako do oblasti tzv. poméhajicich profesi.

Klicova slova: vyzkumny design, pfipadova studie, mnohopfipadova studie, specialni
pedagogika.
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Multiple-case study design in (special)
education research

Abstract

This theoretical and research article refers to the case study research design, as well as
one of its many forms — multiple case study. The contribution summarizes the available
information related to typology of case studies, which can be used across research in
helping professions research, including educational and special educational research
approaches. The practical use of the multiple case study design is illustrated by the
author’s qualitative research on lifestyle limitations in people suffering from chronic
ilinesses, and by the target group of cases with multiple sclerosis. Outcomes of the
research have been applied also for summarizing advantages and possible limits using
this kind of research approach. Because the case study design is widely applicable, the
importance of the contribution is concentrated in the areas of both educational, special
educational research as well as in helping professions research areas.

Key words: research design, case study, multiple-case study, special education.

Uvod

Design pfipadové studie je v pedagogickém, specialnépedagogickém i jiném vyzku-
mu vysoce cenénou vyzkumnou metodou, kterd pfinasi podrobna, obsahové bohaté
a vyzkumné saturovand kvalitativni data. Pfipadova studie je jednim z mnoha moznych
védeckych pfistupl ke zkoumani vyzkumného fenoménu, a to predevsim kvalitativni
povahy. Obecné Ize fici, ze pfi uziti pfipadové studie jde o detailni popis (¢i studium)
jednoho, nebo nékolika mala pfipadu. Pocet pfipadi (tj. ucastnikl vlastni studie, in-
formantl) vSak nebyva vzdy zcela jasné vymezen, specifikovan a kvantifikovan, a to
ani v podobé odhadu ¢i uvedeni kontrastu. Odviji se tak vzdy od saturace potfebnymi
daty (smérem k vyzkumné otazce) a pozadavku pfipadného komparovani dat mezi
jednotlivymi ptipady studie. Mohou tak panovat nejasnosti nejen v celkovém pfistupu
k pfipadové studii, ale také k poctu a vybéru vhodnych piipadi. Dochazi tak nikoliv
ke sbéru dat od velkého poctu respondentt (typické pro kvantitativni pristup), ale
o detailni a velké mnozstvi potfebnych dat (informaci) ziskanych od nékolika malo
informant (tj. pfipadd, ucastnik( vyzkumu). Pfipadova studie koresponduje s postmo-
dernimi filosofickymi vychodisky (Fishman, 1999; McLeod, 2010; Stake, 1995 aj.) pre-
devsim prvkem zkoumani fenoménu v kontextu a akceptaci riznych perspektiv. Je
rozlisovano vicero typl pfipadové studie. Mezi hlavni typy, jak uvadi také Hendl (2005,

7

s. 104-105), Ize fadit, studii komunity’, studium socidlnich skupin®,,studium organizaci
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a instituci’, ,zkoumani udalosti, roli a vztah(’, avsak hlavnim pfistupem zUstava v po-
dobé ,osobni pfipadové studie” a také ,mnohopfiipadové studie”. Osobni pfipadova
studie (stejné jako mnohopiipadovd) se mlze soustfedovat na minulost, faktory a vlivy,
které predchdazely nebo jsou soucésti soucasného stavu. MGze viak jit také o zachyceni
celého Zivota. V tomto pfipadé jde o tzv. pripadovou studii v podobé historie Zivota.
Lze vyuzit také definicniho vymezeni Stakea (1995), pficemz jde o, Usili 0 porozuméni
urc¢itému socidlnimu objektu v jeho jedine¢nosti a komplexité. Socidlni objekt je pro
ného ohrani¢enym systémem, tzn., Ze predstavuje systém s urcitymi socidlnimi hra-
nicemi” (Stake, 1995 In Hendl, 2005, s. 105). Na oblast socidlni poukdazali také autofi
DuFour, Fortin (1992), Yin (1992), Salminen, Harra, Lautamo (2006), ktefi spatfuji kofeny
a historické zazemi designu pfipadové studie v socialnich védach (a jejich védecko-
-vyzkumnych bézich). Taktéz Stake (1995) ocekava ,husty popis” viimajici si pohledu
Ucastnikd, zddraznujici mnohonasobnou realitu a holistické pojeti. Autor Yin (1994 In
Hendl, 2005, s. 108) definuje pfipadovou studii jako ,strategii pro zkoumani predem
urceného jevu v pfitomnosti (v rdmci) jeho redlného kontextu, a to zvlasté kdyz hranice
mezi jevem a kontextem nejsou zcela jasné”.

Dulezitym poznatkem je, Ze Ize pracovat s obéma typy dat — jak kvantitativnimi, tak

kvalitativnimi. Na vyznamnost a opodstatnénost ptipadovych studii poukazali kupf.

autofi Gangeness, Yurkovich (2006), Anthony, Jack (2009) ¢i Luck, Jackson, Usher (2006).

Lze konstatovat, v souladu s vice autory, ze pfipadovou studii Ize identifikovat jako:

a) design vyzkumu - ,research design” (kupt. Bergen, White, 2000),

b) metodu vyzkumu - ,research method” (kup¥. Jones, Lyons, 2004; Thomas, 2006;
in Fitzpatrick, Wallace, 2006, p. 61),

c) vyzkumnou strategii — ,research strategy” (kupt. Yin, 1992),

d) metodu sbéru dat - ,data collection method” (kupt. Gangeness, Yurkovich, 2006),

e) nastroj pro vzdélavani — ,teaching technique” (kupf. Kells, Koerner, 2005).

Nevdazané na vyse uvedené se Ize setkat také se zevrubnou kategorizaci pfipadovych
studii (Thomas, 2006 In Fitzpatrick, Wallace, 2006, p. 61 aj.) na exploratorni, interpreta-
tivni, experimentalni a explanatorni. Nejen v oblasti tzv. pomahajicich profesi, v¢etné
zdravotnictvi, ale také ve védnich oborech mediciny, psychologie, sociologie, antropo-
logie, etiky a historie je pfipadovych studii uzivano také jako néstroje pro vzdélavani
(tamtéz, p. 61). Pripadové studie jsou pro obor tzv. pomahajicich profesi nezbytné,
protoze jsou zplsobem, jak studovat sledované jevy v kontextu a realité, ve které se
vyskytuji. Vzhledem k tomu, Ze pedagogicti, socidlni i specidlnépedagogitti pracovnici
»Cti” individualitu kazdého z klient(, je pfipadova studie metodou, jak zachytit tuto je-
dinecnost’, a jak nalézt mozné informace o interakci jedince (v¢etné chovani, prozivani)
v daném case jeho” socio-kulturniho kontextu (tamtéz, p. 63).
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1 Typologie pripadovych studii

Pohledem vyzkumného designu piipadové studie (Thomas, 2006 In Fitzpatrick, Wallace,
2006, p. 61) mGzeme tyto ¢lenit na ,jednopripadové studie” (single-case design)
a ,mnohopfripadové studie” (multiple-case design). Uzivano jej je predevsim v situ-
aci, kdy jde ,teorii tvorici pristup ve vyzkumu, stejné jako doplrkové metody k jinym
explanatornim nebo deskriptivnim studiim. Nap¥i¢ rdznymi autory jsou rozliSovany
shodné typy pfipadovych studii. Jako celkovy rdmec piipadové studie byva ¢asto volen
pristup pripadové studie deskriptivni. Intrinsitni pfipadova studie (nékteii ¢esti me-
todologové uvadéji také synonymum oznaceni jako ,prava”) vyuziva moznosti popsat
konkrétni ptipad. Jak uvadi Hendl (2005, s. 107), vyhodou tohoto pfistupu je okolnost,
Ze vyzkumnik se mUze vénovat pouze jedinému pfipadu a poznat ho do hloubky. Nejde
zde o testovani vyzkumnych hypotéz nebo navrh novych teoretickych pfistup(. Do-
chézi k hloubkovému popisu vybranych oblasti pfipadu. Obvykle se tento typ pfistupu
vyuziva pro odhaleni malo zndmych fenomén. Jde o zjistovani faktord, které ovliviuji
samotny pFipad (Svaficek, Sedova, 2007, s. 102; Hendl, 2005, s. 107). Cilem intrinsitni
pfipadové studie je holistické porozuméni pfipadu i pochopeni propojeni jeho jednot-
livych ¢asti (Hendl, 2005, s. 107). Instrumentalni pfipadova studie je pristupem, kdy
vyzkumnik voli fenomén, na zdkladé kterého vyhledava adekvatni pfipady. Je nezbytné,
aby dany pfipad reprezentoval (vyzkumnikem) vymezeny fenomén. Cilem je akceptace
a porozumeéni externim proménnym a otdzkam, které do pfipadu,vstupuji” Pfipad je tak
jakymsi ,prostfedkem” pro dosazeni stanoveného cile (vyzkumu). Na rozdil od explo-
ratorni, evaluacni a explanatorni pfipadové studie ma za cil deskriptivni pfipadova
studie dodat komplexni popis jevu. U deskriptivnich pfipadovych studii se obvykle vy-
mezuje Ucel popisu; Uplny seznam témat, ktera deklaruji. Zajimavy pfistup k ptipadové
studii md Yin (1994). Vychazi predevsim z védeckého realismu (naproti konstruktivismu
u Stakea). V jeho pojeti je vhodné pracovat jak s kvalitativnimi, tak kvantitativnimi daty.

2 Design mnohopftipadové studie
(multiple-case study) - vstup do problematiky

Vzhledem k tomu, Ze autorem realizovany vyzkum (viz dale) nebyl zaméren pouze
na jediného Ucastnika, byl vyuzit design mnohopfipadové studie. V oblasti mnoho-
pfipadové studie panuje jistad terminologickd nejednotnost. V odborné literatufe se
Ize setkat také s oznacenimi ,mnohonasobna pfripadova studie”, ,kolektivni pfipa-
dova studie” apod. Ojedinéle se Ize setkat s oznacenim studie jako ,vicec¢etné” nebo
JVicepfipadové”. Jedna se o takovy typ pfipadové studie, ve které je vyuzito Setfeni
u minimalné dvou ucastnikl (informantd, pfipadd) studie ¢i vyzkumu. Ziskané vysledky
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od jednotlivych pfipadl se mohou komparovat (na zékladé vymezeného klice ¢i de-
finovanych kritérii). Vystupem obvykle byva tzv. zavére¢nda zprava mnohopfipadové
studie, kterd shrnuje vysledky vsech (ve vyzkumu ztG¢astnénych) ptipadu. Co se poctu
pfipadl v tomto typu pfipadové studie tyce, je uvddéno ,minimalné dvou pfipadd”
Tento typ pfipadové studie méd mnohé vyhody: pfistup byva obecné povazovén za vice
prikazny, zavéry jsou ,vérohodnéjsi” a ,presvédcivéjsi” apod. Tak jako i u jinych typl
pfipadovych studii, také mnohopfipadova studie vyuziva nendhodného vybéru jednot-
livych participant(. Nelze viak uplatnit schémata vybéru, kterd bézné vyuzivaji designy
tzv. osobnich pfipadovych studii. Pfipady tak jsou vybirany s ohledem na zamér (cile)
vlastniho vyzkumu. Stézejnim ucastnikem mnohopfipadové studie byvé vzdy prvni
osoba vlastniho Setfeni mnohoptipadové studie. Ta musi napliiovat vsechna (beze
zbytku) formulovand vstupni kritéria volby pfipadu a je tzv. typickym (reprezentativ-
nim) ptipadem. Dle Yina (2003) slouzi analyza prvnich pfipadi k tvorbé nové teorie.
Dalsi pfipady funguiji jako tzv. verifikaéni skupina. Jak uvadgji autoti Svaticek, Sedova
etal. (2007, s.107),,,...pokud dochazi k rozporlim s nové vzniklou teorii, musi se teorie
rozsifit ¢i opravit a znovu testovat nové vybranymi pfipady. U méné extenzivni podoby
mnohonasobné pfipadové studie, ¢asto vyuzivana forma je série dvou kontrastnich
pfipadd, je zékladem vzajemné porovnavani vysledkl vsech (obou) pFipadi”

3 Uziti designu mnohopripadové studie
v autorském kvalitativnim vyzkumu limitt
zivotniho stylu osob s roztrousenou sklerézou

Mnohopfipadové studie byla uZita jako metody v autorském vyzkumu, ktery byl zamé-
fen na kvalitativni vyzkum limit0 Zivotniho stylu u osob s chronickym onemocnénim.
Vyzkum mj. sledoval tyto cile vyzkumu:

Cil vyzkumu €. 1: Navrhnout specifickou kvalitativni metodiku pro identifikaci tzv. limita
zivotniho stylu osob s chronickym onemocnénim.

Cil vyzkumu €. 2: Identifikovat, deskribovat a analyzovat tzv. limity Zivotniho stylu jedincu
s chronickym onemocnénim.

Pro potieby designu mnohopfipadové studie byla vymezena tato vyzkumna otazka
(k cili vyzkumu €. 2). Jaké limity Zivotniho stylu pfindsi jedincdm chronické onemocnéni?

Metodou celkové konceptualizace pfistupu byla metoda (auto)biograficko-narativni
v podobé vyzkumného designu deskriptivni mnohopfipadové studie. Ke sbéru dat bylo
uzito metody Zivotni historie (v podobé Zivotni kfivky a zivotniho pFibéhu), polostruk-
turovaného interview a Cantrilova Zebtiku. PfestoZe neni bézné, aby byla realizovéna
pilotni studie pfed zahajenim vlastniho vyzkumu, bylo této moznosti vyuzito pfedevsim
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z ddvodu navrhu nové, specifické metody pro identifikaci a deskripci tzv. limitl zivotni-
ho stylu. Pilotni studie byla realizovana u tfi osob (s roztrousenou sklerézou, s diabetem
mellitus a s depresi). Vzhledem k tomu, Ze nejvétsi pocet tzv. limitl zivotniho stylu byl
identifikovén (a také pro potreby specifikace konkrétni cilové skupiny zkoumaného
souboru) u Gcastnika s roztrousenou skler6zou mozkomisni, byl vlastni design mnoho-
pfipadové studie byl naplnén ¢tyifmi osobami (pfipady) pravé s timto onemocnénim.
Ty také splnily vymezena kritéria pro volbu pfipadu a jich zafazeni do mnohopfipa-
dové studie. Do kvalitativniho vyzkumu byly zafazeny pfipady Marcela, Eda, Kristina
a Adélka (jména byla pozménéna). Autor Yin definoval mnohopfipadovou studii jako
samostatny vyzkumny plan. Ten smétuje (ve svém zavéru) k navrhu vlastni teorie.V jeho
pojeti znamena pripadova studie samostatnou studii. Informace z ni ziskané se stavaji
podkladem (vychodiskem) pro jeho replikaci s ostatnimi pfipady. Vzhledem k povaze
vyzkumu a ziskdvanych dat byl ve vlastnim vyzkumu volen typ replikace literarni. Pra-
cuje s velmi podobnymi pfipady, v nichz je mozné predvidat (idealné) stejné vysledky.
Je tak opakem teoretické replikace (Hendl, 2005, s. 110-111). Lze se setkat také s ozna-
¢enim studii jako tzv. replika¢ni mnohopftipadové studie (Hendl, 2005, s. 152-153).
Jde o samostatnou teorii sestavenou Yinem (r. 1994), a dotyka se predevsim vybéru
(volby) pfipadl. Vzhledem k tomu, Ze vystup pilotni studie u Gcastnika s roztrousenou
skler6zou mozkomisni odhalil celkové 10 zZivotnich udélosti, které jsou autorem po-
vazovany za tzv. limity Zivotniho stylu, byla Marcela povazovana za tzv. prvni pfipad.
Vsechny dalsi pfipady jsou povazovany za tzv. verifikacni skupinu (verifikacni pfipady).
Postup byl také v souladu s designem tzv. replika¢ni mnohopfipadové studie dle Yina.
Ve vyzkumu byla uzita metodologicka triangulace, pficemz jednotlivymi technikami
ziskavani kvalitativnich dat pro pfipadovou studii byly:

a) Zzivotni kfivka (¢dra zivota) s popisem zivotniho pfibéhu,

b) CantrilGv Zebfik (,The Cantril’'s Ladder”),

c) polostrukturovany, hloubkovy rozhovor (jako priibézna doprovodna technika).

,Pohledem” designu mnohopfipadové studie byl zkoumany soubor (tj. skupina pfi-
padl) vytvaren tzv. gradudlné. V praxi to znamenalo, Ze vybér konkrétnich ptipad
studie nebyl realizovan v jednom okamziku, ale byl respektovan pozadavek cirkularity
kvalitativniho vyzkumu. P¥i uziti designu mnohopftipadové studie dochazi analogic-
ky ke komparaci jednotlivych pfipadl (vzajemné k sobé a mezi sebou). Komparace
piipadll navazovala na ¢ast analyzy kazdého z pfipadu. Jako pomocnd technika byla
uzita analyticka indukce. Analyzovani mnohopfipadové studie vyuzivalo prvkl analyzy
individualni (osobni) pfipadové studie. K analyze mnohopfipadové studie — na zaklad-
ni Urovni — bylo uzito tzv. netfidénych metatabulek. Pro pfehlednost kostry pfibéhu
a samotného textu (zejména transkribovaného textu — rozhovor() byly pfi analyticko-
-interpretacni praci vlastniho vyzkumu uzity také grafické identifikacni udaje. Transkrip-
ce slouzila k (pribéznému) usporadavani materidlu, predevsim textového. V pfipadé
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autorského vyzkumu nebylo uZito techniky transkripce pro nésledné kédovani (jak je
tomu v pfipadé zakotvené teorie — grounded theory), ale jako nasledného zdroje pro
deklarace vypovédi ptipadu v ,psané” podobé. Vzhledem k povaze dat a nezbytnosti
zachytit Zivotni pfibéh jako celek (kontinuum), byla zdmérné zvolena transkripce do-
slovnd, avsak ne celého nahraného rozhovoru. Pro povahu dat byl pfepis rozhovoru
(pro individualni pfipad) prepsan v povaze originaluy, tzn. ve formé tzv. literarniho opisu,
vcéetné originalniho dialektu. Materil tak — ze strany vyzkumnika — nepodlehl piepisu
rozhovoru do spisovného ¢eského jazyka.

Jednotlivé piipadové studie (individudlni osobni pfipady) byly — v rdmci vysledkd
a zavéru — dokumentovany skrze selektivni protokol. U¢elem selektivniho protokolu
bylo ,zvefejnit” (po Uvaze vyzkumnika) pouze informace, které se tykaly urcité oblasti,
problému, domény. Autorsky bylo vybirdno pouze to, co bylo povazovano zauzite¢né”
(zejména pfi komparaci dat a vyzkumné otazky, véetné ucelu - zdméru - vyzkumu).
Jednalo se o selektivni informace (fragmenty) nahraného rozhovoru. Proto - jak jiz bylo
sdéleno - neslo o Uplnou transkripci celého nahraného rozhovoru.

Na zakladé komparace ptipadd mezi sebou (oblast analyz ¢asovych fad pfipadd -
,M"=Marcela; ,E” = Eda; K" = Kristina; ,A” = Adélka.) doslo ke konstatovani shody v téch-
to oblastech - kategoriich:

1. Kategorie ,bolest” (bolest hlavy - M, A);

2. Kategorie ,porucha zraku” (vypadky vidéni — M; diplopie - E, K);

3. Kategorie ,unava” (pfitomnost Unavy — M, K, A);

4. Kategorie ,ztrata zaméstnani” (M);

5. Kategorie ,chiize” (poruchy chlize - M, E, K, A; porucha stability - M, E, A; pfitom-
nost padl — M, E, A; toceni hlavy a zavraté — K; zakopdavani - K, E);

6. Kategorie ,spanek” (poruchy spanku - M);

7. Kategorie ,pamét” (poruchy paméti - M);

8. Kategorie ,jemna motorika” (poruchy jemné motoriky — M, E; poruchy koordinace
hornich koncetin - E; nemoznost vykonavat béZzné domaci prace - E);
9. Kategorie ,brnéni” (pfitomnost brnéni - K, A);

10. Kategorie ,sebepoznani” (naucit se poslouchat télo - M, E, K);

11. Kategorie ,deprese” (pfitomnost deprese, depresivnich nélad - M, E, K, A);

12. Kategorie ,co nemoc zménila” (koni¢ky, zajmy — E, A; zména hodnotového zZeb-
ficku - E; selekce pratel —,prava pratelstvi” - K, A; ztrata rodiny — K; nesoulad s ro-
dinnymi pfislusniky - K; planovani budoucnosti - E, A);

13. Kategorie ,finan¢ni nejistota” (ztrata zaméstnani — M, E; finan¢ni nejistota - K);

14. Kategorie ,uro-problémy a sexualni ovlivnéni” (urologické problémy - K; casté
moceni — M; snizené libido - A).
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4 Zhodnoceni autorské mnohopripadové studie -
diskuse, limity a benefity pfFistupu

Realizovany kvalitativni vyzkum sméroval k napInéni nékolika cilli a vyzkumnych otézek.
Ty byly voleny, mj., s ohledem na moznost aplikace do specidlnépedagogické védy.
Kazdy z pfipadd vnesl do mnohopftipadové studie néco jedine¢ného, kazdy pfipad mél
rozdilny sdélovany piibéh a také rozli¢ny zpusob jeho sdéleni. Jak poukazali také autofi
Killick a Allan (2001), shodné Ize Fici, ze sdélované pfibéhy mnohoptipadové studie
maji velky spolecensky vyznam v tom smyslu, Ze se vztahuji k danému posluchaci tim,
Ze jsou vypravény z néjakého ddvodu. Jak jiz bylo uvedeno, kvalitativnimu vyzkumu
predchézela pilotni studie. Té byli ucastni tfi pfipady, pficemz vysledky bylo mozno
analyzovat pouze u dvou z nich. Vysledky pfipadu Libuska (s depresi) nebylo mozno
zpracovat, a to pro aktudlni vykonnostni stav Ucastnice. Naopak cenna data mnoho-
pfipadova studie pfinesla u ptipadu s roztrousenou sklerézou a u pfipadu s diabetem
mellitus. Nelze vsak jednoznacné fici (po prvotni zkusenosti s metodikou), Ze ji nelze
uplatnit také u osob s depresi. Vzdy vsak bude zalezet na formé, typu a symptomato-
logii deprese, ktera je nejvice ovliviiujicim faktorem pro vedeni rozhovoru, ziskévani
kvalitativnich dat a navazani efektivni kooperace mezi Ucastnikem (pfipadem) a taza-
telem (vyzkumnikem). Samotného kvalitativniho vyzkumu se zucastnily Ctyfi pfipady
(Marcela - vstupni ptipad, Eda, Kristina a Adélka). Vzhledem k tomu, ze nejsou zcela
jasné a pregnantné vymezena kriteria vymezujici pocet pfipadd designu mnohoptipa-
dové studie, povazujeme pocet pfipadd za adekvatni (tzn., Ze byl naplnén pozadavek
»minimalné dvou pfipad(”). Osloveno vsak bylo vice nez dvacet vhodny osob, které
by na vyzkumu - v roli pfipadu - mohly participovat. Za nejvétsi problém sméfujici
k nezarazeni osob do zkoumaného souboru Ize povazovat predevsim ochotu osob,
geografickou vzdalenost, ndro¢nost na ¢as, nutnost akceptovat aktudlni zdravotni stav
a fazi onemocnéni. Zajimavym zjisténim bylo postupné,odmlceni” se osob, které jiz byly
kontaktovany, které se samy (napf. na vyzvu na socidlni siti Facebook) k ucasti pfihlasily,
ale dale jiz kontakt nebyl udrzen. Vzhledem k tomu, ze vstupni pfipad (Marcela) nebyl
aktudlnim pfijemce osetfovatelské, zdravotnické ¢i specidlnépedagogické péce, musel
byt tento fakt respektovén jako nezbytny pozadavek pro vybér dalsich pfipadl (tzn.
ptipady verifikacni skupiny). Z tohoto divodu napf. nebyla kontaktovana neurologicka
oddéleni, oddéleni rehabilitace ¢i nemocnicni zafizeni, stejné jako organizace pracujici
s danou cilovou skupinou apod.

Vsichni ucastnici mnohopfipadové studie byli velmi vstficni, pohotovi a ochotni
vypravét svlj pfibéh. Symptomatologie onemocnéni roztrousenou sklerézou byla
u jednotlivych pfipadt velmi bohata. Slo viak nalézt jistou similaritu, a to pfedeviim
v prdbéhu ¢asu (dle ndkrest zivotnich kfivek). Byly tak vymezeny ¢asové oblasti,obdobi
pfed diagndézou’, ,obdobi stanovovani diagndzy*, ,obdobi symptomatologie, limitace
Zivotniho stylu” a,,obdobi budoucnosti”. Castym poéinajicim limitujicim symptomem
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byly vypadky vidéni, poruchy chize, toceni hlavy, Unava, poruchy spanku nebo také
poruchy jemné i hrubé motoriky. Lze se setkat s obdobimi, ktera predurcuji obdobi
diagnostiky onemocnéni, a to v podobé dlouhodobé psychické zatéze, Zivotni nejistoty,
Jprechdzeni nemoci’, stavu obrovského pracovniho nasazeni nebo problému v osobnim
& rodinném zivoté. Casto diskutovanym problémem byla také pfitomnost deprese
a stavy brnéni (s daldimi dopady na Siroké spektrum béznych aktivit). Sirokou uplatni-
telnost metodiky realizovaného kvalitativniho vyzkumu pfipadovou studii Ize spatfovat
v identifikatoru cilové skupiny — nositelem zkoumaného fenoménu je ,jedinec” (,osoba”).
Volba pojmu ,jedinec” neinklinuje automaticky k rolim nemocného, neetiketizuje im-
plicitné nositele chronického onemocnéni a vyzdvihuje také na prvni misto osobnost
¢lovéka, nikoliv jeho handicap, limitace (rozdilnost v pojmech jedinec s roztrousenou
sklerézou” vs. napt. ,ereskar”). Je tak respektovana jedine¢nost ¢lovéka jako integruiji-
ciho celku a jednoty s vlastni hodnotou a entitou. Dalsi nespornou vyhodou uziti dané
metodiky je jeji uplatnitelnost v rdznych druzich vyzkumné reality (terénu) a u zkou-
manych (deskribovanych) fenoménu riizné povahy a socidlni reality. Domnivame se, ze
jej Ize uplatnit jak v oblasti (specidlné)pedagogického vyzkumu (intervence, evaluace,
navazani kontaktu ¢i terapeutického vztahu), stejné jako v rliznych Setfenich ve zdra-
votnictvi, v oblasti socidlni (tj. sociadlnich sluzeb, socidlni podpory, individudIni socialni
prace), a také jako mozny doplnkovy pfistup napfic¢ spektrem tzv. pomahajicich profesi.

Vzhledem k povaze kvalitativnich dat mize byt hlavnim ovliviujicim faktorem
upfimnost a otevienost Ucastnikl vyzkumu vici tazateli (vyzkumnikovi), stejné jako
pravdivost jejich vypovédi. Lze se setkat s moznosti, Ze Gicastnici vyzkumu mohou (pro
vyzkum podstatné) informace umysiné ¢i nedmysiné zamlcet (jde kupf. o velmi silné
prozivanou, nepfijemnou ¢i vzpominkovou informaci, moznou obavu z viktimizace
apod.). Za limit studie, ktery tak nemusi ziskat data UplInd, Ize povazovat ndrocnost
a taktnost pro odkryvani intimnich oblasti zivota Gcastnikd ¢i Gicelné (zdmérné) popreni
dané reality (dané kupf. obrannymi mechanismy jedince). Otézkou také z(istava, jak
dalece ucastnici do uzitych technik mnohopfipadové studie projikuji vlastni obranné
mechanismy (represe, regrese, racionalizace atd.), nebo také pfipadné copingové strate-
gie pro zvladani chronického onemocnéni jako dlouhodobé plsobici zatéZzové situace.

V neposledni fadé ovliviujici roli mlze sehrat taktéz uroven zkusenosti s realizaci
kvalitativnich pfistupt ze strany vyzkumnika (véetné vzajemnych sympatii/antipatii
a toho, jak dalece se ucastnik vyzkumu s vyzkumnikem osobné znaji), dale taktéz kva-
lita a zpUsob interpretace ziskavanych subjektivnich dat. Vzhledem k charakteru pfi-
tomného dlouhodobého onemocnéni Ize konstatovat, Ze ziskana data jsou ovlivnéna
aktudlnim zdravotnim stavem ucastnika vyzkumu.
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Mezi faktory, které mohou ovlivnit vybér vyzkumného pfistupu vyuzivajici design

mnohopiipadové studie Ize fadit predevsim:

a)

b)

d)

zdlouhavost, vysokou ¢asovou naro¢nost. Mnohopfipadova studie je narocna
na cas z hlediska ¢asového harmonogramu vybéru ptipadt (s uzitim verifikacnich
piipad(), také na organizaci vyzkumu a praci s daty (napf. transkripce rozhovoru,
prace s daty a vypovédmi apod.). Zdlouhavy je taktéz proces oslovovani, vyhleda-
vani a vzdjemné interakce mezi vhodnym pfipadem studie a tazatelem.
naroc¢nost na zkusenost vyzkumnika. Domnivdme se, ze design mnohopfipadové
studie vyzaduje zkuseného vyzkumnika, ktery ma jiz zkusenosti s kvalitativnimi
akcemi. Taktéz jako vhodny vstup spatfujeme zkusenost s terénem a teoretickou
znalost cilové skupiny (v nasem pfipadé osoby s roztrousenou sklerézou).
»~pProménné” na strané vyzkumnika. Jistou ovliviujici roli mGze sehrat také napf.
pohlavi tazatele, jeho socidlni (i jiné) postaveni, stejné jako vék. Taktéz osobnostni
(temperamentové) vlastnosti tazatele mohou ovlivnit priibéh (predevsim ziskavani
a analyzy dat) i celkovy pfistup k designu mnohopfipadové studie.

znalost terénu a kontextu. Je velmi dulezité dikladné znat socidlni kontext i pro-
stiedi kazdého z pfipadl. Pokud tazatel nema dostatec¢né informace a znalosti
o vyse uvedeném, mlize byt vyrazné ovlivnéna mira a podoba interpretace dat,
nebo také mira,zobecnitelnosti” a uplatnitelnosti vysledkd vyzkumu.

Otdzka ,Co vlastni Zivotni pfibéh?” Zde je nutno podotknout, Ze jisté ovlivnéni rea-
lizace celého vyzkumu muze byt ovlivnéno vlastnimi zkusenostmi. Je velmi dulezité
»odosobnit” se od jisté podobnosti, nebo také odlisnosti od ziskdvanych vypovédi
(napt. stejné zité okamziky, vyznamné udalosti, snaha drzet linii dotazovani na ta-
zateli blizké udélosti apod.). Moznym ,podchycenim” tohoto fenomén( muze byt
uplatnéni triangulace vyzkumnikd.

naroc¢nost na ovladnuti metodického pfistupu. Jelikoz metodika mnohopfipado-
vé studie, stejné tak kvalitativniho vyzkumu spociva v ¢asté propojenosti metod
a technik, povazujeme za nezbytné, aby vyzkumnik ovladal prvek triangulace v kva-
litativnim vyzkumu a dokézal (mj.) podpofit validitu a reliabilitu ziskdvanych dat.
naroc¢nost na znalost zkoumaného fenoménu. Mnohopiipadovou studii zkoumané
fenomény jsou mnohdy velmi malo zndmé (explorace zkoumaného problému).
Vstupuje do néj mnohdy velké mnozstvi proménnych. Ma-li mnohopfipadova stu-
die smérovat k navrhlim novych teorii, doporucujeme volit jiny typ replikace (tzn.
spise replikaci teoretickou), a také mnohopfipadovou studii vyuzivajici alternativni
typ analyzy (tzn. spi$e analyzu orientovanou na proménné).

naroc¢nost na trpélivy pfistup (tazatele i i¢astnika). Povazujeme za velmi dllezité
dodrzet pozadavek trpélivosti (jiz napf. od vyhledavani pfipadu studie az po samot-
né socialni interakce), ktery je ¢asto umocnén (u osob s roztrousenou sklerézou)
pritomnosti deprese, Gizkosti, narusenou komunikacni schopnosti, nemoznosti sa-
mostatného pohybu apod.
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i)

3

n)

narocnost na flexibilitu tazatele. Vzhledem k cilové skupiné, zdravotnimu stavu
piipadl, moznostem dojizdéni, casovym moznostem apod. je velmi dllezity prvek
spatfovan také v pozadavku pruznosti tazatele rychle a efektivné reagovat na rizné
udalosti, informace ¢i komplikace.

moznost konzultace s odborniky z jinych védnich obort (podpora v podobé trian-
gulace vyzkumnik(). Za vhodné povazujeme moznost konzultace napt. s klinickym
psychologem, terapeutem ¢i pracovniky z multidisciplindrniho tymu. Jejich erudice
je zde — minimalné pro minimalizaci pfipadného labelingu - vice nez na misté. Sou-
Casné tak maze byt podporena (kombinaci prvku triangulace) validita samotného
vyzkumu.

pocet pripadii mnohop¥ipadové studie. Vzhledem k faktu, Ze odborna literatura
uvadi pocet pfipadd mnohopiipadové studie,dva a vice”, je na rozhodnuti vyzkum-
nika, kolik pfipadd bude tvorit design studie. Jako vhodné se mUze jevit i doplnéni
(kdyz nebude uzit pfipad verifikacnich ptipadd) pfistupu také prvkem tzv. teoretické
saturace, ktery je znam z metody zakotvené teorie (grounded theory), a to napf.
metodou snéhové koule (snowball sample technique).

nedostatek publikovanych vysledkl vyzkumG mnohoptipadovych studii pro
komparaci ziskanych vysledkd. V pfipadé verifika¢niho kvalitativniho vyzkumu
by mozny problém mohl byt spatfovan pravé v nedostatku relevantnich informaci
pro akceptaci vznikajici hypotézy / teorie kvalitativniho vyzkumu (napt. ve volbé
smiSeného vyzkumného designu).

ochota osob zucastnit se vyzkumu. Tento nezbytny prvek mdze byt podporen
napf. finan¢ni kompenzaci. V dostupné zahranicni literature se lze setkat se situaci,
kdy granty podporené studie vyuzivaji moznosti honorovat Ucastniky vyzkumnych
Setfeni (napf. 10-20 dolard/participace apod.).

narocnost ziskavani dostatecné saturovanych, detailnich (bohatych) vypovédi.
Tato naro¢nost mlze byt spatfovéna v osobnostnich charakteristikdch pfipadud
(kupf. stud, narusend komunikac¢ni schopnost, pfitomnost deprese), stejné jako
faktory externi (kupf. nevyhovujici prostredi, ruseni priibéhu dotazovani) ¢i faktory
na strané vyzkumnika (kupf. netaktnost tazatele, ,linie zadoucich odpovédi’, nere-
spektovani psycho-motorického tempa, ddraz na pfitomnost diktafonu apod.).
podstatné - nepodstatné udalosti (segmenty) Zivotniho pfibéhu sdélovaného
v mnohopfipadové studii. Je velmi dilezZité pribézné (v priibéhu dotazovani)
smérovat dotazy k ujisténi, zdali dany usek (tj. udalost, zlomovy bod) je pro pfipad
podstatnou nebo nepodstatnou udalosti. Je mozné, Ze ty udalosti, které pfipad
povaZzuje za ,nepodstatné ¢i méné podstatné” nemuseji byt piibéhem odhaleny
a déle popsany. Naopak je mozné setkat se také pouze s,velkymi udélostmi’, které
dany pfipad povazuje za dulezité, nosné nebo silné ohrozujici.
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p) stresujici dopad na piipad.Vzdy je vhodné pomyslet také na fakt, Ze sbér kvalitativ-
nich v podobé rliznych zazitk mlze byt pro jedince znacné stresujici (napf. miize
zpUsobit Uzkost u pfipadu, nebo nesoulad s preferencemi — o¢ekavanimi apod.).

q) pfilis casové dlouhé dotazovani. Vzdy je nutno myslet na fakt, Ze pfili$ dlouhy roz-
hovor (jako mozna technika sbéru dat mnohopfipadové studie) je velmi psychicky
naroc¢ny (pro jedince s roztrousenou skler6zou dvojnasob). Naro¢ny je vsak také
smérem k tazateli. M{iZe se stat, ze v pfilis dlouhém rozhovoru budou (pravidelné)
opakovany nékteré momenty a vypovédi (coZ je vyhoda pro potvrzeni platnosti
vypovédi), avsak mohou také byt ,vyplnémi” v prostorech, kdy by nastala doba
ticha, a participant tak nevédél, jak odpovédét.

r) pristup,co-researcher”. Jako vhodné se jevi k pfipadu ptistupovat jako ke kole-
govi”, ktery se stejnou mérou podili na spole¢né vedeném vyzkumu. Tentyz pfistup
doporucuje také autorka Bagnoli (2004).

Naplnéni saturace dat povazujeme pro dany zkoumany fenomén jako celkové proble-
maticky. Problemati¢nost mlze byt spatfovaéna jednak v pozadavku konceptualizace
vstupujicich pojmu, jednak ve zvoleném metodickém pfistupu. Problémem maze byt
také slozitost procesu akceptace a zvladani chronického onemocnéni, které je vzdy
znacné individualni. Prestoze kvalitativni pfistup si neklade za cil Siroce uplatnitelnou
zobecnitelnost, nelze ziskané vysledky povazovat za striktné dané, obecné platné ¢i pro
komparaci s dal3imi (jinymi) vysledky vyzkumu uplatnitelné. K tomu, aby bylo mozno
vyse uvedené aspekty postihnout k ¢isté linii vyzkumu, povazujeme za vice nez dillezité
studovat dalsi soubory osob s chronickymi onemocnénimi danym navrhem designu
mnohopfipadové studie. Obecné platna zobecnitelnost vysledkl viak bezesporu bude
mozna az v pfipadé uziti minimalné smiseného vyzkumného designu, nebo pfimo kvan-
titativnich metod (jejichz uziti pro povahu dat je velmi problematické, ne-li nemozné).

Zavér

Dana metodika, v¢etné Siroce uplatnitelné metody Zivotniho pfibéhu, nabizi moznost
(specidlnim) pedagoglim, stejné jako jinym specializacim ¢i nelékaiskym zdravotnickym
profesim efektivni komunikace, adresného a cileného dotazovani, stejné jako moznosti
navazani tolik potiebné dvéry a compliance. Pokud vyzkumnik skrze sdéleny pfibéh,
jeho interpretaci a vnimané potreby, touhy a pfani uzplsobi vztah,pracovnik — klient”,
dojde k I1épe planované a individuainé koncipované péci, jejiz obsah vychazi ze sdéleni
samotného prijemce péce.

Lze také fici, ze ,spolecné odkryvani” pfibéh, zivotnich udalosti, stejné jako inten-
zity prozitkd, potieb a prani (jak minulych, tak budoucich), sméfuje k podpore empatie
profesionall v pribéhu planovéani nebo realizace péce/intervenci. Dand metodika do-
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tazovani nesméruje pouze do oblasti zakladnich, tj. somatickych potfeb, ale jevi se jako
vhodna také pro identifikaci a exploraci oblasti potfeb psychosocialnich. Metodika vy-
uzivda pfimé socialni interakce mezi tazatelem a Ucastnikem vyzkumu. Stejnou paralelu
mUzeme spatfovat také ve vztahu,profesional - klient”, a tak popisem Zivotniho pfibéhu
a vyjadrenim intenzity (prozivani) konkrétnich fenomént muize byt zefektivnéna faze
~posouzeni” v procesu komplexni individualni prace s klientem (zadkem, studentem,
nemocnym apod.). Jako velmi dulezité se jevi vlastni identita, pocit vlastniho,ja", osobni
dllezitosti, totoZnosti a kontinuity — to ve v socidlni interakci, pficemz danym Zivotnim
udalostem davame konkrétni, zcela individualni rozmér a vyznam. Mnohopfipadova
studie tak umozriuje porozumét riznym udélostem a také jejich interpretacim. Lze
spatfovat jisté vzorce, které se jevi,posluchaci” (tazateli, profesiondlu apod.) jako sro-
zumitelné&jsi, a Ize nalézt spojitost s prozivanou minulosti, sou¢asnosti i odhadovanou
budoucnosti. Mnohopfipadovou studii vzdy Ize v Zivotech aktérd nalézt urcité krizové
body (mezniky), které ovliviuiji (jak pozitivné, tak negativné) zivot jedince, pficemz tyto
body maji riznou miru dlleZitosti. Identifikace zivotnich udalosti, které jsou,dokladem”
lidského chovani a prozivani, jsou reprezentovany individualnimi zkusenostmi. Velkou
roli zde hraje samotny proces interpretace jednotlivymi pfipady.

Dochazi tak k pochopeni, jaké vyznamy pfisuzuji jedinci dané uddlosti, co pro né
samotné znamen3, a skrze napf. vypravéni a vysvétleni tak dochazi k zddouci interakci
smérem k reflexi soudobou (speciélné) pedagogickou védou. V naslednych vyzkumnych
pocinech se jako vhodné jevi pokracovat ve studiich, které budou vyuzivat stejny na-
vrzeny design. Jako jistou vyzvu si autofi prace kladou pozadavek uzplsobeni designu
mnohopfipadové studie do pocitacové (interaktivni) podoby pro osoby s omezenim
hybnosti (do které muize vyustit i zdravotni stav osob s roztrousenou sklerézou) pro
sbér dat. Takto navrzeny a predevsim uzpUtsobeny navrh vyzkumného designu by mohli
vyuzivat také specidlni pedagogové - somatopedi, ktefi s jedinci s omezenim hybnosti
taktéz pracuji, nebo pracovnici jinych (pomahajicich) profesi. Jistou vizi autor spatfuje
také v podpore multidisciplinarity a multiparadigmati¢nosti téchto dvou obor( v po-
dobé komplementarnich vyzkum.
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Priprava studentt ucitelstvi
na praci v inkluzivni tridé

Jana Stara

Abstrakt

Clanek se zabyva pfipravenosti uciteld, jakozto kli¢ovych aktérii reformy vzdélavani,
na uplathovani pozadavku inkluze ve vyuce. Za zasadni podminku Uspésné inkluzivni
vyuky jsou povazovany ochota uciteld vzdélavat viechny zéky vcetné téch s rdznymi
prekazkami v uceni a jejich odborné kompetence. V ¢ldnku poukazujeme na dfivéjsi
vyzkumy zkoumajici tyto podminky inkluzivniho vzdélavani a jejich vysledky. Dale nas-
tinujeme problematiku podpory ucitelli pfi zvladani pozadavku inkluze a zaméfujeme
se na moznosti v oblasti pregradudlni pfipravy ucitel(. Clanek popisuje novy predmét
Podpora z4ku s prekazkami v u¢eni zavedeny do ucebniho planu studijniho programu
ucitelstvi pro 1. stupen ZS a seznamuje ¢tenare se zakladnimi vysledky jeho evaluace.
Podle téchto vysledku jsou studenti ztotoznéni s pozadavkem inkluzivniho vzdélavani
a jsou ochotni za néj do jisté miry prevzit zodpovédnost. Nepovazuji se také za odborné
nepfipravené. Na druhou stranu maji obavy z toho, jak budou moci naroktim inkluziv-
niho vzdélavani ve své ucitelské praxi dostat, a zminuji nedostate¢nou systémovou
podporu uciteld.

Kli¢ova slova: inkluzivni vzdélavani, 1. stupen ZS, pregradudlni pFiprava uciteld.
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Preparing Teachers for Work in Inclusive Classroom

Abstract

The article explores the readiness of key players in educational reform — teachers - to
apply inclusion in education. Key factors that determine the successful implementa-
tion of inclusive education is the willingness of teachers to teach all pupils, including
ones with special educational needs, as well as the factor that teachers need to possess
appropriate professional competencies. The article points to previous studies, which
explored the above stated requirements of inclusive education, and it covers their out-
comes. Furthermore, we outline an issue related to teacher training in the management
of inclusive education and we show how this topic can be included in the training of
undergraduate teachers. The article describes the new subject “Supporting pupils with
special educational needs’, which was integrated into the learning plan for the Primary
school teachers training programme, and it reveals the basic outcomes of its evaluation.
Based on these results, the students agree with the requirements of inclusive education
and are ready to take responsibility for its implementation to a certain extent. They
also do not feel they would be professionally unprepared. On the other hand, they are
concerned that they may not be able to meet the requirements of inclusive education
in their teaching practice, and they mention lack of systematic support of teachers.

Key words: Inclusive education, Primary education, undergraduate teacher training.

Uvod

V ramci soucasnych snah o inkluzivni vzdélavani v CR jsou kladeny na ucitele v béznych
zakladnich skolach zna¢né naroky. Aby mohl ucitel zprostiedkovéavat adekvatni vyuku
vsem détem bez ohledu na jejich individudlni rozdily, na druh jejich specidlnich potteb,
na jejich vykony, jak definuje inkluzivni vzdélavani Lebeer (2006), je potieba, aby byl
kompetentni a angazovany v mnoha oblastech. Je nutné, aby ziskaval a shromazdo-
val diagnostické informace o Zacich, vyhodnocoval je a na jejich zékladé uzptsoboval
vyuku, adaptoval u¢ebnicové materidly a u¢ebni tlohy pro rtizné zaky, zpracovéval
materidly vlastni, diferencoval ucivo, pfistupy k zakiim v oblastech hodnoceni, reakci
na rusivé chovani, zpracovaval individualni vzdélavaci plany, spolupracoval s rodici
a odborniky, vyrazné pecoval o klima tfidniho i $kolniho klimatu apod. V souvislosti
s témito pozadavky si vzdélavatelé uciteld kladou otazky, jak ucitele na tyto pozadavky
co nejlépe pripravit.
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1 Pripravenost ucitel(i na inkluzivni vzdélavani

Za zakladni predpoklad Uspésného vzdélavani v inkluzivnim prostiedi Ize povazovat
ochotu ucitele vzdélavat Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (Vadurovd, Pan-
¢ocha, 2010; Havel, 2013). Vadurova a Pancocha (2010, s. 20) dodavaiji, Ze je nutné, aby
ucitel véril v pokrok vSech zakl a pfistupoval k nim oteviené a nepredpojaté a cituji
vysledky vyzkumu kolektivu autor(i Jordan a kol. (2009), ktery dosel ke zjisténi, ze uci-
telé, ktefi prejimaji za vzdélavani zak odpovédnost, jsou celkové efektivnéjsi pfi praci
se véemi zaky.

Na zékladé vyzkumu o stavu integrace na slovenskych zakladnich skoldch Hrebe-
narova a Mandzakova (2007) konstatovaly, ze tspéch inkluzivniho vzdélavani se odviji
od pfipravy uciteld na néj. Ve zprdvé Rovnost a kvalita ve vzdélavani (2012) se dokonce
uvadi, Ze zlepSeni Urovné vyuky ma vétsi dopad na Uspésnou inkluzi nez nékteré prak-
tiky ndro¢né na vysi zdrojq, jako je napfiklad mensi pocet zakd ve tiidé.

Vyzkum postoju ¢eskych studentd bakalaiského programu specidlni pedagogiky
a absolventd stfednich pedagogickych skol (Potmésil, 2011) ukézal, ze zminéni res-
pondenti jsou ochotni spolupracovat na projektech individualni inkluze, ale pocituji
obavy z nedostatku odbornych kompetenci, odborné podpory a efektivity inkluziv-
né pojaté pedagogické prace. Kolem 70% z nich je presvédceno, ze pfitomnost zaka
se specifickymi vzdélavacimi potiebami zvysi jejich pracovni zatéz. Uroven vlastnich
kompetenci nepovazuje za dostate¢nou 58,9 % respondentu na zacatku bakalaiského
studia a 46,5 % respondentt pred jeho ukoncenim. Vice nez 30 % respondentt projevilo
obavy z toho, Ze neni mozné se vénovat zdkovi se specifickymi vzdélavacimi potifebami
podle jeho pozadavkd.

Setfeni Hrebenarové a Mandzékové (2007) na Slovensku ukazalo, Ze u¢itelGm
1. stupné ZS chybéji potfebné znalosti o jednotlivych druzich postizeni, o zpracovani
individualnich vzdélavacich pland, o specialnich metodach a formach prace a komplex-
ni informace vazici se k inkluzi.

Vyzkum H. Vadurové a K. Pancochy (2010) pfinasi v porovnani s posledné jmeno-
vanymi vyzkumy zajimavé vysledky. Vyplyva z nich, ze ¢esti ucitelé 1. stupné ZS jsou
ve vysoké mife ochotni zaky se specifickymi potifebami ucit, pficemz jejich ochota neni
zavisla na jejich informovanosti o téchto zacich, na absolvovani specializovanych kurzl
ani na znalosti alternativni nebo augmentativni komunikace. Zminény vyzkum nepo-
tvrdil ani jejich nedostatecné odborné kompetence.
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1.1 Podpora ucitell pro zvladani pozadavku inkluzivni praxe

Pfedpoklady pedagoga pro praci s heterogenni skupinou zakg, tj. inkluzivni pedago-

gické kompetence, se vyznamnou mérou formuji az v samém pribéhu profesni drahy.

Prabéh tohoto formovani je podle Hajkové a Strnadové (2010) ovliviiovan:

1. charakterem a kvalitou predchozi teoretické a praktické pfipravy v ramci pfiprav-
ného a dalsiho vzdélavani

2. zkusenostmi z inkluzivné i segregativné orientované pedagogické praxe

vlivem profesionalniho prostredi (plsobenim ostatnich pedagogt ve sboru skoly)

4. reflexi vzdélavaci reality (adaptaci na zmény ve skolském systému a ve skolské le-
gislativé)

5. sebereflexi, sebehodnocenim a ptijimanim hodnoceni kolegu, Zakd (Hajkova, Str-
nadova 2010).

w

V zahranici i u nas se prosazuji rdzné formy podpory uciteld pfi zavadéni inkluzivnich
piistupd ve vzdélavani (Booth, Ainscow, 2008; European Agency for Development in
Special Needs Education, 2011; Lechta, 2010, Kolektiv autor(- Clovék v tisni, 2013).
Zvlastni pozornost je vénovéna pfipravnému vzdélavani uciteld. V ramci ného vznikaji
nové kurzy zaméfené na rozvoj takovych ucitelskych kompetenci, které jsou podminkou
Uspésné inkluzivni vyuky v ménicich se skolskych podminkach (Lechta, 2010).

Jelikoz inkluze se zdaleka netyka jen zplsobu prace s,odlisSnymi” zaky ve vyuce, ale
také obecného nastaveni a smérovani celé skoly (Booth, Ainscow, 2007), jeji kultury,
kterd mlze ovliviiovat i zmény v ostatnich oblastech, dlileZité se jevi, aby studenti
ucitelstvi ziskali zkusenosti s praxi $kol, jejichZ kultura pfiznivé podporuje inkluzivni
praxi. V takové skole mohou studenti vidét efektivni spolupraci ucitell (také ucitelt
a vedeni skoly), sdileni poznatkl i vyukovych postupl, diferencovanou nabidku pro
zaky s rznymi nadanimi ¢i handicapy, diferencované hodnoceni rliznych zakl a adek-
vétni vyuzivani jejich sebehodnoceni (Hajkova, Strnadova, 2010).

Inkluzivni vzdélavani neni také jen otdzkou odborné pripravenosti, ale také lidské
zralosti, ktera se mj. projevuje pfijetim rliznorodosti jedinct v lidské spolec¢nosti i Skolni
tfidé. Kultivace studentd ucitelstvi v této oblasti mGze byt velmi podpurnd pro inklu-
zivni vzdélavani obecné. Jako efektivni strategie zminuji Hajkova a Strnadova (2010,
s. 107-109) studentské diskuse o postojich k inkluzi, vrstevnické pozorovani a kouco-
vani, vlastni prace s zaky s prekazkami v u¢eniv béznych skolach, naslechy v hodinach,
kde inkluzivni vyuka probiha, reflexe a analyza hodnoceni a procesu uceni zakd, nacvik
pro-inkluzivnich zplsob komunikace.
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1.2 Priprava studentd uditelstvi 1. stupné ZS
Pedagogické fakulty UK v Praze na préci v inkluzivni tridé

Studenti ucitelstvi pro 1. stupen Z5 na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze
maji ve studijnim planu mimo jiné pedagogické, psychologické a oborové didaktické
discipliny zafazen kurz specialni pedagogiky v rozsahu 4 hodin tydné, dale maji dva
semestry predmét osobnostni a socialni vychova, ktery se zaméfuje mj. pravé na se-
bepoznani a prijeti principu riznorodosti ve spole¢nosti i ve tiidé. Dale se v rdmci
rdznych pedagogickych praxi setkavaji s problematikou inkluze béhem praxi na fa-
kultnich zékladnich skolach (v 1. ro¢niku jeden tyden, ve 2. ro¢niku jeden den v tydnu
v obou semestrech, ve 3. ro¢niku jeden tyden vcelku a pribézné v rdmci oborovych
didaktik v prdbéhu 3. a 4. ro¢niku, v 5. ro¢niku 14 dnd v zimnim semestru a T mésic
v letnim semestru). Déle si mohou zvolit jako povinné volitelné predméty Nadany z4k,
Multikulturni vychova a osobnostni pfistup, jako voliteIné predméty Vzdélavani zaka-
-cizincd, Pfiprava na inklusivni vzdélavani déti se specifickymi potfebami, Poradenska
teorie a praxe Il - prace se skolni tfidou, Individualni pfistupy k zakim v matematice,
Integrovany zak v bézné hodiné ¢eského jazyka.

Jelikoz si pozadavek inkluze vynutil i urcité reakce ve studijnich planech tohoto
oboru, byly zavedeny dva nové pfedméty, a to povinné volitelné pfedméty Asistentska
praxe (od akademického roku 2013/2014) a Aktuadlni otazky pedagogiky | — Podpora
73kl s prekazkami v uceni. Nasledujici text popisuje obsah a charakteristiky posledné
jmenovaného predmétu.

2 Predmét Podpora zaku s prekazkami v u¢eni

V rdmci projektu FRVS byl v akademickém roce 2011/2012 zaveden pro studenty udi-

telstvi 1. stupné ZS povinné volitelny predmét Aktualni otazky pedagogiky | - Podpora

73kl s prekazkami v u¢eni. Od té doby je kazdoro¢né nabizen a zucastnilo se jej vice
nez 60 studentll pfevazné 5. ro¢niku.

Predmét si klade za cil prohloubit a rozvinout kompetence student(i v oblasti pla-
novani, realizace a reflexe individudlni podpory déti s prekazkami v uceni a pomoci jim
tak dosahovat maxima v oblasti jejich uceni. Konkrétné jde v pfedmétu o to:

- umoznit studentm praktickou spolupraci s uciteli, Skolnimi psychology a special-
nimi pedagogy zékladnich skol, terénnimi pracovniky, pracovniky pedagogicko-
-psychologickych poraden ¢i pedagogy neziskovych organizaci, ktefi jsou pfikladem
dobré praxe v oblasti podpory déti s prekdzkami v uceni

- shrnout a prohloubit jejich dosavadni poznatky nabyté v priibéhu studia, které
s problematikou vzdélavani déti s prekdzkami v u¢eni souviseji

- vytvorit e-learningovou podporu studentl pii planovani a reflexi jejich prace s dét-
mi s prekazkami v u¢eni
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V rdmci feseni projektu byla navazana spoluprace s vybranymi fakultnimi uciteli, special-
nimi pedagogy a terénnimi pracovniky pracujicimi s détmi se specifickymi poruchami
uceni (SPU), se specifickymi problémy chovani (SPUCH), s détmi ze socio-kulturné zne-
vyhodnéného prostfedi a s détmi cizinci. Kazdy z téchto spolupracovnikt je zkontak-
tovan s jednim studentem studijniho oboru Utitelstvi pro 1. stupen ZS ptihlasenym
do predmétu.

Pod vedenim tohoto pracovnika vykonava student v semestru 2 hodiny tydné
pfimou asistentskou praxi u konkrétniho ditéte v rdmci dopoledniho vyucovéni ¢i od-
poledniho fizeného doucovani. Ukolem pracovnika je mj. prakticky seznamit studen-
ta s pomuickami a metodickymi postupy a strategiemi, které jsou pro podporu uceni
daného zéka vhodné.

V ramci projektu byly vytvoreny studijni texty, které studenty seznamuiji se zakla-
dy problematiky SPU, SPUCH, odkazy na studijni texty vénujici se problematice prace
s détmi s odliSnym matefskym jazykem ve vyuce, problematice sociadlniho vylouceni
apod. Tyto studijni texty a odkazy na né jsou umistény v elektronickém prostredi pro
podporu vyuky (moodle). V pribéhu kurzu jsou na zdkladé potieb studentll pracuji-
cich s détmi s prekdzkami v uceni dalsi texty a odkazy do daného prostiedi doplfo-
vany. Z prostifedkl projektu byla nakoupena studijni literatura na podporu vyuky déti
s prekazkami v uceni, kterd byla poskytnuta knihovné Pedagogické fakulty UK v Praze
a studenti si ji zde mohou zapujcit.

Studenti jsou kazdy rok rozdéleni do skupin podle toho, jaké prekazky v uc¢eni ma
dité, se kterym pracuji. Kazdou skupinu studentl ma na starosti tutorka specializovana
na danou oblast. Studenti byvaji rozdéleni k tutorkdm specializujicim se na specifické
poruchy uceni, specifické poruchy chovéni, vyuku z&k( ze socio-kulturné znevyhodné-
ného prostfedi a Zaky s odliSnym matefskym jazykem. Tutorky iniciuji diskuse a ukoly
studentl v prostiedi moodle, poskytuji jim podporu pro praci se svéfenymi détmi,
konzultuji jejich problémy, hodnoti a komentuiji jejich ukoly.

Kromé fizené asistentské praxe, samostudia a plnéni ukoll v moodlu se studen-
ti Ucastni tvodniho a zavére¢ného prezencniho setkani. Na ivodnim setkani byvaji
uvedeni do problematiky prekazek v uceni, inkluze, problematiky asistentské prace
apod. Na zavére¢ném setkani studenti hovofi o ziskanych zkusenostech a prezentuji
vysledky své préce.

o

2.1 Hodnoceni predmétu Podpora zaki
s prekazkami v ueni studenty

Na poslednich setkanich byl studentlim rozdan dotaznik reflektujici pfinos pfedmétu
pro jejich profesni rozvoj. Dotaznik byl anonymni a odevzdani bylo dobrovolné. Z 62
student( jej odevzdalo 38 student(.
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Jako zna¢ny nebo docela velky vyznam pro profesni rozvoj oznacilo predmét 36 stu-

dentli (94,73 %) a podporu v moodlu 24 studentt (63,15% ). 21 studentl (55,26 %) ozna-
cilo texty v moodlu jako ndpomocné pfi praci s zaky s prekazkami v uceni, 15 studentt
(39,47 %) pfi pInéni ukolld v moodluy, 2 studenti (5,26 %) pfi pInéni kolU i pfi praci s Zaky,
z&dny student neoznacil moznost ,nevyuzival jsem odborné texty”.

V otazce, kterd se ptala na to, co na podpore v moodlu povazovali studenti za pfi-

nosné, zminovali studenti predevsim tyto oblasti(pod kazdou uvadime typické vyroky
student{):

A.

Moznost sdilet své zkusenosti a ndzory s odborniky i mezi sebou navzdjem

- Pozitivné hodnotim urcité diskuzi. Kazdy si rekl svoje, povérend osoba to pak shrnula
avysvétlila. To bylo vyborné.

- Jefajn, Ze diky diskuzi jsme mohly byt se spoluZzackamiv kontaktu a vidét, jak kazdd
pracuje

- Vjednotlivych skupindch jsme se dostali mnohdy pomérné hluboko a diskuze ne-
byla strohd, ... oteviela mi mnohdy fadu novych otdzek, na které jsem méla snahu
sama vyhleddvat odpovédi.

Prehlednost a transparentnost

- Nerada pracujiv programech na pocitaci, pozitivné ale hodnotim prehlednost a to,
Ze vse potrebné je na jednom misté

- strucnost, prehlednost, zpétné vazby, moznost vracet se k tkoltim, hodnoceni, ...

- ... jsem se kdykoliv mohla podivat, jak jsem dané ukoly vypracovala a jak byly
ohodnoceny

Poskytovdni zpétné vazby

- Také se mi moc libilo, Ze jsem prakticky hned méla zpétnou vazbu, dalo se pak ddle
lépe pracovat, ...

- Nejvétsim pfinosem pro mé byly zpétné reflexe k zadanym tkolim

- Moc mi pomohly zpétné reakce jak vedouci kurzu, tak tutorky. Obohatily mé o in-
formace, podklady, ndzory, ...

Flexibilita prdce

- Pozitivné hodnotim flexibilitu programu. Je dobré védet, Ze dostdvdm néjakou pod-
poru pro moje pusobeni v praxi, i kdyZ nejsou prezencni setkdni, ...

- Velmi mivyhovovalo, Ze jsem si tikoly mohla plnit, kdy se mito hodilo... myslim si,
Ze prdce jsou potom kvalitnéjsi, mozZnost prdce a pristupu odkudkoliv (zdomova)

- Poskytujete zde mnoho zajimavych informaci, které si diky moodlu mohu precist,
kdy se mi to hodi a mdm k tomu i prostor. Nejsem tfreba unavend jako pfimo ve skole
na semindrich pozdé vecer
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E. Praktickd vyuZitelnost textu
- 2Zvidsté priloZzené materidly, z nichzZ se dd dobre vychdzet, aniz by byla nutnd tcast
na jakychkoli predndskdch
- Jako pozitivni hodnotim predloZenou literaturu, kterd ndm mohla pomoci pfi prdaci
na tkolech i pfi prdci s ditétem
- PriloZené dokumenty, ve kterych se miizu docist spoustu zajimavych informaci
o problému SPU, ADHD apod.

3 Pripravenost studentd uéitelstvi 1. stupné ZS

7 Jv

na praxi v inkluzivni tridé

Na poslednim seminafi predmétu v akademickém roce 2013/2014 probéhl skupinovy
rozhovor s vedouci kurzu, tutorkou-specialni pedagozkou a 14 studentkami s cilem
zjistit pfipravenost studentek pro praci s détmi s prekazkami v u¢eni v jejich budouci
ucitelské praxi. Rozhovor byl fizen velmi volné, studentky na sebe spontanné reago-
valy, v pribéhu rozhovoru vedouci kurzu polozila studentkam pouze tyto dvé otazky:
Jaké uspéchy a problémy jste pfi asistenci u déti s pfekdzkami v u¢eni zaznamenaly?
Jak pfipraveny ucit v inkluzivni tfidé se citite? Vedouci kurzu udélovala slovo a parafra-
zovala nékteré odpovédi ucastnic, dalsich zasah(i nebylo tieba. Rozhovor trval 60 mi-
nut. Zadznam ze skupinového rozhovoru byl nahravan na diktafon, nasledné prepsan
a analyzovan.

Z vypovédi jsou patrné nize zminéné skutecnosti, které v textu vzdy ilustrujeme
autentickymi vyroky studentek.

1. Studentky nezpochybriovaly princip individualniho ptistupu k détem a vétsina
z nich ani pozadavek integrace déti s rGznymi prekdzkami v uceni do béznych tfid.

- Jeto néco, co vnimdm jako normdilni. Aby Zili a ucili se vsichni spolu. Kazdy jsme
jiny a mizu obohatit druhé. Nekdo holt potrebuje vétsi podporu a to je normdini.

Pouze jedna studentka vyjadiovala pochybnosti o pozadavku integrovat déti s riiz-

nymi prekdzkami v u¢eni do béznych tfid:

- Jd pordd nevim, jestli je vlastné dobre, zacleriovat tyhlecty déti do téch normdlnich
tfid nebo ne. Jd si to pordd prosté nemohu néjak rozhodnout, co je sprdvné...

Kromé této studentky zadna dalsi nezpochybnovala pozadavek inkluzivni vyuky,

ale nékteré ze studentek upozormuji na problém nékterych tfid, kde je vysoky pocet
23kl se specialnimi vzdélavacimi potfebami:
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No, jd jsem taky uvaZovala nad tou mirou integrace. Jd si myslim, Ze je to dobre,
Ze ty déti jsou integrovany. Jak pro ty déti v uvozovkdch normdlni, tak s néjakou
takovouhle potizi. Ale ta mira integrace je nékde opravdu vysokd.

2. Studentky nejvice spontanné hovorily o ndrocnosti ucitelského povolani kvali poctu
a rliznosti zaka. Vyjadiovaly své pochybnosti, jestli zvladnou individudlné podpo-
rovat zaky, ktefi to potiebuji, v pocetnych tfidach bez asistentu a jiné podpory.
Zkusenost velké ¢asti z nich v tomto ohledu byla zdd se az traumaticka, zvlasté
proto, ze si vSechny z nich podle jejich vypovédi uvédomuiji potrebu individudlni
prace s zaky.

Jd méla skoro tricet déti, tricet pdtdkd, a ted se tam vénujte prosté tém péti, ktery
maj néjaky takovyhle problémy. Je to neuvéritelné ndrocny, nedd se to ...

Tak jd se teda musim pfiznat, Ze si teda neumim predstavit, az budu ucitelka, budu
mit prosté celou tridu ucit, Ze se budu schopnd prosté vénovat jesté tém détem,
co to potrebujou. Jd si myslim, Ze to bude pro mé strasné tézky... tam byl prosté
chlapecek a tomu, kdyz jd jsem se mohla vénovat tak to Slo, tak udélal néco, on
pracoval, ale jakmile jsem méla ucit tu tfidu a jesté tomu chlapeckovi pomdhat,
tak to bylo Sileny, jd jsem prosté nevédéla, co délat a jak to zajistit, tak aby ten
chlapecek pracoval. Neumim si predstavit, Ze to zvlddnu, az budu ucitelka. Jedno
nadany dité, jedno tady s téma poruchami, jedno hyperaktivni. Néjak si to nedovedu
viibec predstavit. Pfedstava, Ze mdm pripravovat vsechny ty materidly a ty navic
a dokdzat si na né vyclenit cas, a aby ty ostatni pracovali... To bude strasné tézky.
A teda jd si myslim, Ze to musi byt pro tu pani ucitelku taky strasné dlouhodobej
proces, jakoby naucit se s téma détma pracovat a opravdu to musi byt strasné nd-
rocny. Mné pani ucitelka sama fikala, Ze se ji to strasné hodi, kdyz tam nékdo treba
takhle ptijde. Ze ona md dceru a Ze ta taky chodi na praxe k ni, fikala, Ze to strasné
pomdhd. Md tam sice jen 14 déti, ale zato ndrocnych... A hlavné — md tam déti,
ktery tfeba, oni maji télocvik a pani ucitelka pdr z nich prevlikd, boty jim zavazuje,
protoZe si nezavdZou sami tkanic¢ky u bot a je to prosté ndrocny i po tyhle strdnce.
Ne jenom pri tom uceni, ale tfeba kdyZz svacej, prosteé stard se o spoustu véci.
...anejsou ti asistenti, ktefi by byli potfeba a prdvé ta pani ucitelka nemd sanci to
zvlddat. Jd byla ve tfidé, tam md pani ucitelka Ctyri cizince, jeden byl rodily mluvci
z Korey, ale nastésti nadany Zdk, takZe se rychle naucil vsechno, ale pak tam jsou
nékteri, ktefi nadani nejsou, a pordd tam je jazykovd bariéra. Pak tam jsou déti ze
socidlné znevyhodnéného prostredi a pak ty dys poruchy déti. Takze v rdmci té praxe
jsem méla Sanci pracovat hlavné s jednim MiSou, to byl sice velmi chytry Zdk a do-
cela i ctivy, ale mél problémy hlavné s psanim a ctenim. Ale kdyZ Misa chybél, tak
jsem méla moznost pracovat jesté s jednou holcickou a to bylo zase tpIné o nécem
jiném.
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- ...Jjsem byla ve tridé, kde bylo tiicet Zdkd, a z toho asi pét Sest méli diagnostikovanou
poruchu uceni dyslexie dysgrafie. Jd jsem se vénovala teda hlavné holcicce Pavlince,
ale dd se rict, Ze jsem se stridala u vsech téch Zdkd, protoZe to bylo potreba. Tedy
nedovedu si predstavit, Ze je tam pani ucitelka sama, beze mé, bez asistenta.

- vrolipani ucitelky si opravdu nedovedu predstavit, Ze bych takovou tfidu vedla, aby
to mélo smysl. Mé hrozné tiZilo to, Ze vidim to, Ze se jim nemiZu vénovat. TakZe si
opravdu myslim, Ze jsou asistenti potfeba. No a pak taky pani ucitelka md ve tridé
27 déti, aby jich neméla tolik, ...

Prekvapivé v této souvislosti je to, Ze pouze jedna studentka zminovala pochybnosti

o tom, zda je dostate¢né odborné pfipravena na podporu zakl s riznymi prekaz-

kami v uceni:

- Jako jd si nedovedu predstavit, Ze bych ucila takovou tfidu (s prevahou Zdku s po-
ruchami uceni a chovdni). Jd bych ji asi neucila, protoze na to nebudu mit vzdeéldni.
Kurz specidlni pedagogiky jakoze jsme méli, ale jen tak okrajové.

Jiné studentky jako problém povazovaly nedostatek casu, velky pocet déti ve tiidé,
nedostatek asistent(i, naro¢nost piipravy ucitele, pozadavky na osobnostni pred-
poklady ucitele (viz vy3e a nize), ale pouze tato jedina promluva jedné ze studentek
se tykala problému odborné ptipravenosti.

Studentky hovotily o tom, ze ucitel pfi praci s Zaky s prekazkami v u¢eni musi vyka-

zovat znacnou trpélivost. Nékteré studentky si béhem tohoto pfedmétu, ktery jim

umoznil pfimou zkusenost z prace s détmi s prekdzkami v uceni, tuto skutecnost
blize uvédomily, vice reflektuji své predpoklady a schopnosti, nékdy vyjadiuji své
obavy, zda budou v této oblasti dostatec¢né dobré:

- Takze to byla zkusenost s détmi, které maji specidlni poruchy uceni, to byla prvni
zkusenost. Ted'vim, jak je strasné duleZitd trpélivost.

- Brdcha mivZdycky rikd: Jak to muzes vydrzet s téma détma, vzdyt Ty poidd jenom
fves. To mi doslo, s témito détmi musim byt jind, nez jsem normdlné, normdiné teda
moc trpélivd nejsem.

- Prdce s Patrikem. To mé teda naucilo takovy prosté podpore a trpélivosti velky. ..

- Obdivuju jejich pani ucitelku. Myslim si, no ... ja bych ur¢ité neméla takovou trpé-
livost.

Navzdory vyse zminénému studentky zmirnuji, Ze pomoc zakdim s détmi s prekaz-

kami v u¢eni ma smysl a vyjadfuji svou ochotu v tomto smyslu pfispét, vyjadiuji

uspokojeni z takovéto préce:

- jakoby mit ... takovou jako vnitini silu, prosté jako védét, Ze chces pomoct, prosté
pomduzes a zvlddnes to, ... stoji to za to. Je to dobry se tém détem néjakym zpiiso-
bem dlouhodobé vénovat.
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- ... jetoprosté o tom presvédcovdni, o tom aktivnim pfistupu..., chces, aby to bylo
lepsi a hledds cesty... chces pomoci.

- Abyla to zatim moje nejlepsi praxe, ted'v pdtdku, Bohuzel takhle pozdé. Ale ono
moznd Bohu dik, protoZe aspori ted'to teda pfislo, takze z toho mdm hroznou ra-
dost... takovej mdj dlet...

- tak jd mdm to Stésti byt ted'u Tondy autisty kazdy tyden jako asistentka oficidlni,
kazdy tyden, vZdycky pdtky.

— (o autistickych détech) Oni prosté jsou fakt skvély. Jako jo, obas jsou tfeba vic ag-
resivni, neovlddnou tfeba silu, ale jd s nima strasné rdda pracuju, protoZe oni maji
strasnou radost, kdyZ clovék spinitu jejich potrebu. Evicka, ta vZdycky prijde a fekne:
Ahoj, jak se jmenujes? Uz si mé pamatuje, ale zeptd se a jd feknu: Jd jsem Lenka,
pamatujes, jak jsme spolu hrdly ty hry? Zacneme spole¢né komunikovat nebo se
mé prijde na néco zeptat. Mirkovi, ke kterému jsem chodila, tomu zase vadi bryle,
takZe ten vi, Ze kdyZ mé o prestdvce poprosi, jd si ty bryle sunddm. Na prestdvku si
je prosté muiZu sundat, nemdm s tim problém. Sice teda nic nevidim, ale ... smich...
Kdyz ¢lovék pracuje s téma normdinima détma bez néjaky prekdzky, tak ty ...jsou
prosté svi. Ale jak tyhle ty déti vyZadujou to uspokojeni svejch potreb, tak jim déldte
radost... néco s nima déldte, oni vds nékam zatdhnou, chtéji vdam néco ukdzat.
A chce néco vysvétlit a jako tim uz mu déldte radost. Treba tim, Ze ho chytnete
za ruku, odpovite. ... na ty praxi mé nékdo fikd, Ze ta prdce spis vysiluje, ale mé to
pripadd opacné, mé to nabuzuje... jd jsem vZdycky $la z ty Skoly hrozné vysmdtd.

- Jd kdyz za nim treba prijdu, protoZe s tou tfidou jsem i domluvend, protoze tim, Ze
nemdm v pristim semestru praxi, tak jsem domluvend s pani asistentkou, Ze kdyZ
mi zavold a jad mdm volno, tak jad mazu prijit asistovat.

-  Bylato nejlepsi praxe, co jsem do ty doby méla. Jd jsem se do ty doby s cizincem
nemeéla zddnou zkusenost. Byl na ni krdsné vidét ten posun.

6. Zkusdenostiz prace s jednotlivymi détmi se pro studentky zdaji byt cenné, motivujici

a podle nas i prenositelné do prace s dalSimi détmi:

- Aonmné k sobé jako nechtél zpocdtku uplné pustit. Trvalo to, neZ jsem na nékteré
véci prisla. TakZe jd jsem treba rdno, jd ho vyzveddvdm v satné, ale kdyz se Vojta
vyspi dobre, tak mé pozdravi a kdyz ne, tak mé nepozdravi doted. Jo a jd se ho tfeba
zeptdm na néco a on prosté viibec jako kdybych tam nebyla. Nebo se déje o hodiné
néco, Ze se néco zméni a on jak nemd svuj rdd, tak se chytne za usi a prosté zacne se
kejvat. Kdybych jd v tu chvili za nim prisla a chtéla jsem mu néco fict, tak je to uplné
zbytecny, protoZe on mé neposlechne, takze mu musim dat prostor, aby se uklidnil
sdm a on se pak na mé treba podivd a jd vim, Ze to je zndmka toho, Ze s nim mizu
néjak komunikovat.

- Simon $patné pise, ... takhle si toho ¢lovéka chytne a rozttese se, Ze se ho snazi
presvédcit, Ze jako ne. TakZe tam funguje tohle: Hele, Simone, podivej se, uZ jsi toho
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napsal tolik, hele, zbyvaj ndm uz jen Ctyfi véty, to uz zvlddnes a pak si bude$ moct
cist.

- TakZejsem prosté pracovala jakoby s tou chybou, takze nakonec se to jako povedlo.
Ale tfeba se opravil ...smich... no kdyZ mé Stipnul, tak jsem $la jinam. Aby védél,
Ze je to Spatné. Prosté zkousel si to tfeba opravit. Potom zase prisel a fikal: vrat se
zpdtky. Ale v tu chvili jsem musela odejit, protoze byl takovej nesvij.

- Nejvétsi radost asi méla z matiky, protoZe ona viibec nezvlddala pocitat. Zase mély
sloupecky... Ona ale nebyla schopnd. Nevypo(itala ani jeden priklad. Jd jsem po-
tom vzala pocitadlo, pak jsme si pocitali na prstech nebo jsem potom nosila i rizny
obrdzky. Néjaky ty pracovni listy a pracovala jsem takhle s ni zvldst. Ona nakonec
po tom mésici si sama fikala o pocitadlo a uz opravdu vypocitala celej sloupecek a
méla tam jeden z dvandcti priklad( Spatné. Tak to bylo Uplné skvély.

Zavérem

Z vyse uvedenych prizkuma vyslo najevo, ze predmét Podpora zakl s prekazkami
v uceni na Pedagogické fakulté UK zvolil vhodnou kombinaci praxe studentd ve formé
asistence u zaku s prekdzkami v u¢eni a studentskou podporu odborniky, prevazné z ob-
lasti specialni pedagogiky a z oblasti vzdélavani zakl s odlisnym matefskym jazykem.
Jako relativné efektivni se jevi i vyrazné vyuziti elektronické podpory. Studenti ziskali
praktické zkusenosti s zaky vyZadujicimi zvlastni podporu a stali se tak pro budouci praxi
podle jejich slov vnimaveéjsimi k potfebam téchto zakl a kompetentné;jsimi jim pomoci.

Studenty poslednich ro¢nikt studijniho oboru uéitelstvi pro 1. stupen ZS nelze
podle vysledku naseho prizkumu povazovat za ty, ktefi nesouhlasi s pozadavkem inklu-
zivniho vzdélavani, naopak si uvédomuiji jeho vyhody. Nelze je vétsinou také povazovat
ani za ty, ktefi odmitaji vzit zodpovédnost za vzdélavani zakd, i kdyz je mozné, ze jejich
pfipadné budouci selhdvani v oblasti inkluze muze zpUsobit, ze budou pfirozené tyto
neuspéchy pficitat systémovym skute¢nostem (viz nize), coz jim umozni se z této zod-
povédnosti do jisté miry vymanit (srov. Vadurovad, Pancocha, 2010).

Ackoli se studenti také nepovazuji vétsinou za odborné nepfipravené (srov. Vadurova,
Panc¢ocha, 2010), pozadavkd, které jsou na né v souvislosti s inkluzi kladeny, se casto
obdvaji. Z toho, ze nebudou umét pozadavky kvalitniho inkluzivniho vzdélavani do-
stat, vini nedostatecna systémova opatreni (vysoky pocet zakud ve tfidé, nedostatek
¢asu, nedostatek asistentl pedagoga ve tfidé). Ackoli pfitomnost asistenta pedagoga
¢i druhého pedagogického pracovnika ve tfidé ani mensi pocet zaku ve tiidé nejsou
samy o sobé zarukou inkluzivnégjsiho prostfedi (Rose, 2001; Rovnost a kvalita ve vzdé-
lavani, 2012), je zifejmé, ze aby jich byli schopni dostat, potiebuji vyraznou systémovou
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podporu, napf. ve formé supervize, ktera zatim v ¢eském skolstvi chybi (Potmésilova,
Potmésil, Roubalova, 2013; Spilkova, 2007; hajkova, Strnadova, 2010).
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Vyuka matematiky v kulturné
heterogennich tridach:
Co ucitelé opravdu potrebuji?

Hana Moraova, Jarmila Novotna, Franco Favilli

Abstrakt

Clanek podava zpravu o vysledcich $etieni provedeného mezi uciteli matematiky v Sesti
evropskych zemich s cilem zmapovat zmény, které do vyucovani matematiky pfindsi
rostouci podil 24k z jiného sociokulturniho a narodnostniho prosttedi ve t¥idach. Se-
treni probéhlo formou dotazniku, ktery byl vytvoren v rdmci multilateralniho projektu
M3EaL: Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and Language (526333-LLP-
1-2012-1-IT-COMENIUS-CMP). Dotaznik byl sestaven tak, aby jeho vysledky popisovaly
situaci ve Skoldch v jednotlivych zemich, aby pomohl pojmenovat problémy, se kterymi
se ucitelé pfi vyuce matematiky v praxi setkdvaji, a ukazal, jakou materidlni i personélni
podporu nejvice postradaji.

Kli¢ova slova: vyucovani matematiky, sociokolturni, prostiedi, ndrodnostni prostredi,
meteridlni a personalni podpora.
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Teaching of Mathematics in Culturally Heterogeneous
Classes: What Do Teachers Really Need?

Abstract

The article reports outcomes of a survey conducted among mathematics teachers in six
European countries with the objective to cover changes brought to the area of teaching
mathematics by the increasing number of pupils from other social-cultural and ethnic
background in classes. The survey was carried out in the form of a questionnaire, de-
signed within the multilateral project M3EaL: Multiculturalism, Migration, Mathematics
Education and Language (526333-LLP-1-2012-1-IT-COMENIUS-CMP). The questionnaire
was designed in order to capture the situation at schools of the particular countries and
help describe problems faced by mathematics teachers in their practice, and it showed
what material and personal support they are missing most.

Key words: mathematics teaching, social-cultural background, ethnic background,
material and personal support.

1 Teoreticka vychodiska

Nize popsané dotaznikové Setieni je specifické v tom, Ze se vénuje multikulturalité
ve vyuce matematiky. Teoretické uchopeni problematiky vzdélavani v heterogennich
tfidach v matematice je vénovano vyrazné méné pozornosti nez multikulturalité obec-
né. Na obecné Urovni se multikulturnim otadzkdm vénuje pozornosti hodné, v ¢eském
prostiedi jednak jazykovym otazkam souvisejicim s multikulturni vychovou a dale
teoretickym rdmcdim této problematiky. Napf. Hladik (2010) se zamétuje na modely
multikulturnich kompetenci, klasifikuje je a ukazuje jejich rozdily; Kostkova (2013) se po-
drobné vénuje zejména modellm interkulturni kompetence i interkulturni komunika¢ni
kompetence. Problematice interkulturni psychologie, komunikace a senzitivity se u nas
vénuiji také Prdicha (2010a,b) a Morgensternova a Sulova (2011). Mezinarodni srovnani
problematiky multikulturality ve $kolnim vzdélavani je obsahem prace (Jezkova, 2010).

Podstatné mensi pozornost je vénovana zafazovani multikulturnich prvka do neja-
zykovych predmétl a do pfipravy ucitell. Kotatkova (2009) se v ramci diskuse o pro-
blémech ucitelské profese a ucitelského vzdélavani vénuje problematice multikulturni
a interkulturni vychovy ve vzdélavani uciteld.

Pokud je v zahrani¢i provddén vyzkum zaméreny na konkrétni predmét, obvykle se
autofi vénuji otdzkdm lingvistickym (napf. McDermott a Varenne, 1995). Vyuce mate-
matiky v kulturné heterogennim kontextu se doposud vénovalo pozornosti jen velmi
malo. Pfitom je tfeba se ptat, v ¢em je matematika specifickd a jaka rizika jeji vyuka
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v kulturné a ndrodnostné heterogennich tfidach pfinasi. Didaktici matematiky (napf.
Barton, Barwell a Setati, 2007; Bishop, 1988; César a Favilli, 2005) v literature ¢asto uva-
déji, ze ucitelé matematiky by uvitali pfipravu, ktera by jim poskytla nastroje pro praci
s jazykové a kulturné heterogenni tfidou. Jsou si védomi, Ze zak, ktery musi zaroven
zvladnout novy, cizi jazyk a matematicky obsah, je ve velmi sloZité situaci (Norén, 2008).

Vyznam svéta neni nezévisly na kultufe a kulturnich hodnotach (napf. Strauss
a Quinn, 1997; Bourdieu, 1998). Proto Ize pfedpokladat, ze Zaci, ktefi pfichazeji z jiného
sociokulturniho prostfedi a jejichZ rodny jazyk neni jazykem vyucovacim, budou mit
ve Skole vétsi problémy, a to nejen kvli jazykovym prekazkam, ale také kvali jinym
kulturnim hodnotdm, vzorcdim chovéni a jednéni nebo téz vyznamam, které pfipisuji
urcitym situacim (Rezat a Straesser, 2012). Obsah, ktery je zakdim ve skole predkladan,
je zavisly na kultufe a Zaci z jiného kulturniho prostfedi ho vnimaiji jako cizi, méné sro-
zumitelny. Meany a Langé (2013) upozornuji na to, ze détem z odlisného kulturniho
prostiedi se stava, ze si neuméji propojit pomérné slozitou matematiku, kterou doma
v rdmci kazdodennich aktivit vykondvaji, s matematikou, se kterou se setkavaji ve skole.

V kulturné heterogennich tfidach je proto treba pracovat s materidly, které jsou
natolik flexibilni, Ze nejsou prekdzkou porozuméni matematice pro zadného ze zaka.
(Arslan a Altun, 2007) jsou si védomi vyznamu vyukovych prostiedi. Hovoli o tak zva-
nych ,socio-konstruktivistickych vyukovych prostiedich’, které vychazeji z pojmu ,so-
cio-kulturnich norem” ve smyslu pouzitém v (Sullivan, Mousley a Zevenbergen, 2003).
Arslan a Altun upozoriuji na skute¢nost, Ze obvykle doporucované vyukové prostiedi
muze byt pro urcité skupiny zaka cizi a ucitel musi podniknout réizné kroky k tomu, aby
toto odcizeni zmirnil. Tyto Upravy se museji tykat naplhovani riznych norem: norem
matematickych, mezi néz Arslan a Altun fadi,principy, zobecnéni, postupy a vysledky,
které jsou zakladem matematického vzdélani a jsou zaroven jeho néstrojem” (str. 109)
a sociokulturni normy, kam patfi,obvyklé postupy, organizacni formy, zpGsob komuni-
kace, které maji vliv na pfistupy k u¢eni, na to, jaké odpovédi se o¢ekavaiji, jaké znalosti
se povazuji za legitimni a jaké jsou ocekdvané povinnosti zak(” (str. 109). Je ikolem
ucitele, aby pracoval s takovymi vyukovymi prostiedimi, kde budou matematické i so-
cialni normy srozumitelné a dostupné viem zaklm ve skupiné. Jen tak Ize dosdhnout
spravedlnosti ve vzdéldvani a zabranit vylouceni urcitych skupin zakd ze vzdélavani.

Na druhou stranu Ize v didaktice matematiky sledovat rostouci diiraz na komunikaci
ainterakci v hodinach matematiky, na peclivé a jednoznaéné vyjadfovéni, na multimo-
dalitu reprezentaci (napf. Yackel a Cobb, 1996, Kynigos a Theodosopoulou, 2001).To je
vyvoj, ze kterého budou tézit vichni Zaci veéetné zaku z jiného kulturniho prostredi. To
je cesta, kterou by se méla ubirat vyuka v kulturné heterogennich tfidach.

Vyzkum multikulturnich obsah ve vyuc¢ovani matematiky je v ¢eském prostiedi da-
lezity nejen kvuli pfitomnosti Zakl ze sociokulturnich mensin v hodinéch, ale také proto,
Ze soucasti Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani je priifezové
téma Multikulturni vychova, které prolina i matematikou. Cilem Multikulturni vychovy
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je odstranit bariéry u déti a mladeze s odlisnou kulturou tim, Ze Zaci budou ziskavat
dulezité informace o cizich kulturach, za¢nou se spole¢né efektivné ucit a komunikovat.
Kulturné riznoroda vyukova prostredi v matematice zakim zarovern nabidnou poznani
jinych kultur a hodnot, mohou jim ale také pomoci naucit se fesit matematické ulohy
inovativné, novymi prostiedky a postupy, které se pouzivaji v jinych zemich a kulturach,
budou rozvijet jejich kreativitu a originalitu pfistupl. Z multikulturnich obsaht ve vyuce
matematiky proto budou profitovat vsichni, mensinovi i vétSinovi zaci.

2 Metodologie a vyzkumna otazka

V nasledujicim textu pfedstavujeme Setfeni mezi uciteli matematiky za Sesti evropskych
zemi (Ceské republiky, Francie, Italie, Norska, Rakouska a Recka) a jeho vysledky. Toto
Setfeni bylo provedeno s cilem zjistit, jaka je situace ve vyuce matematiky v kulturné
heterogennich tfidach, jaké maji s takovou vyukou zkusenosti ucitelé matematiky a zda
se citi na praci v kulturné heterogenni tfidé dostatecné pfipraveni. Cilem bylo také zjistit,
co presné by ucitelim pomohlo vyrovnat se s rostouci kulturni heterogenitou (v oblasti
materidlni, technické, personalni i institucionalni).

Dotaznik byl vytvofen v rdmci multilateralniho projektu M?EaL: Multiculturalism,
Migration, Mathematics Education and Language. Jeho cilem je vytvofit a pilotovat
didaktické jednotky s multikulturnim obsahem, které budou uciteldm matematiky
usnadniovat jejich praci a budou vhodné doplfiovat na trhu dostupné ucebni texty,
a to jak s ohledem na vneseni multikulturnich prvk{ do vyuky (nova témata, motivace
pfibéhy a metodami feseni z jinych kultur a obdob), tak s ohledem na pouZzitelnost
vyukovych materiald pfi vyuce zakud-cizinct.

Dotaznik (viz Pfiloha 1), byl sestaven tak, aby zjisténi z néj pomohly popsat situaci
ve skolach v jednotlivych partnerskych zemich, aby pomohl pojmenovat problémy,
se kterymi se ucitelé pfi vyuce matematiky v praxi setkavaji, a ukazal, jakou materidlni
i personalni podporu ucitelé z praxe nejvice postradaji.

Dotaznik se skldda ze Ctyr ¢asti. Prvni ¢ast slouzi jako zdroj zékladnich informaci
o respondentech. Ve druhé ¢asti dotaznik zjistuje udaje o skole, ve které respondent vy-
ucuje, a o sociokulturnim zédzemi zakd a ndrodnostnich a kulturnich mensinach ve skole.
Ve tieti a Ctvrté ¢asti se dotaznik zaméfuje na respondentovy dosavadni zkusenosti
s vyukou ve tfidach s zaky s odliSnym sociokulturnim plvodem a také na podporu, ktera
jim podle jejich minéni je pfi praci v takovychto tfidach poskytovana.

Vysledky dotaznikového Setieni jasné ukazuiji, ze v jednotlivych zemich je vyrazné
odlisna situace v oblasti mensin a cizincll. Zatimco francouzsti a italsti respondenti maji
bohaté zkusenosti s praci s zéky-cizinci, respondenti z jinych prozatim nemaji zadné
takové zkusenosti a vyjadiuji spise hypoteticky.
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2.1 Vyzkumny vzorek

Dotaznik vyplnilo celkem 154 u¢iteld z 2. stupné. Respondenti pochazeji z rliznych ¢asti
partnerskych zemi, z malych i velkych mést a skol rdznych velikosti. Vyzkumny vzorek
neni a nemuze byt reprezentativni. Do projektu je zapojeno pouze 6 evropskych zemi.
Vzhledem k tomu, Ze cilem tohoto Setteni bylo ziskat ilustrativni obrazek o soucasné
situaci v rGznych ¢astech Evropy a o zkusenostech, které praktikujici u¢itelé maji (nebo
nemaji), nikoli presna data z jednotlivych zemi, neni reprezentativnost vzorku urcujici.

31 respondent pochézi z Rakouska, 12 z Ceské republiky, 35 z Francie, 25 z Recka,
79 z Itdlie a 22 z Norska. Dotazniky byly distribuovany e-mailem, rozesilany rediteldm
skol. Osloveni byli ucitelé v ramci kurzl celozivotniho vzdélavani, ze spolupracujicich
Skol a ucitelé, ktefi jsou absolventy pracovist a udrzuji s nimi kontakt ¢i jsou jejich
doktorandy.

S ohledem na praxi a oducena léta byly mezi respondenty v ramci jednotlivych zemi
znacné rozdily. Z dotazovanych uciteld méli primérnou nejdelsi praxi ucitelé norsti.
Nejméné zkuseni byli v prdméru respondenti francouzsti, jejichz primérna délka praxe
byla pouhych 10 let. Primérna délka praxe u ¢eskych respondentt byla 13 let.

2.2 Vysledky Setieni

Ze viech zucastnénych zemi Ize pouze v Italii sledovat, Ze je ucitelim nabizeno vzdéla-
vani v oblasti multikulturni vychovy a vzdélavani (19 % italskych respondentl absolvo-
valo seminaf o multikulturnim vzdélavéni v ramci pregraduadlni vychovy, 149% v ramci
seminéid celozivotniho vzdélavani v prabéhu posledniho roku a 24 % v rdmci seminar
celozivotniho vzdélavani déle nez pred rokem).V ostatnich zemich absolvovalo néjakou
formu pfipravy na multikulturni vzdélavani pouze jeden ¢i dva respondenti.

Také pramérny podil zaku cizincli ve Skolach respondentt se v jednotlivych zemich
a regionech lisi v zavislosti na velikosti skoly, sidla, socioekonomického i kulturniho
plvodu obyvatel. Velkd vétsina ucitell uz se setkala se situaci, kdy méli ve tfidé zaky pfi-
stéhovalcU. Bude to zpUsobeno i tim, Ze vétsina respondentl ve viech zemich pochazi
z méstskych oblasti (ze sidel s vice nez 10 000 obyvatel). Znacna ¢ast respondentu je
piimo z hlavnich mést (Viden - 84 %, Praha - 42 %, Créteil, Pafiz — 100 %, Atény — 56 %).
podil zakl cizinct ve skole.

Praimérny pocet zakd cizincli v zahrnutych $kolach je v Ceské republice, Recku a Ra-
kousku asi 12 %, v Italii 13 % a v Norsku 8 %. Francie nesmi zjistovat narodnostni ptvod
svych zakl a podobna data nesmi ani oficidlné uvadét. Proto byla otdzka na pocet zakud
cizincl ve skole ve francouzské verzi dotazniku zménéna na otéazku, kolik procent tvofi
zaci, ktefi pfisli do zemé teprve nedavno (tzv. ENAF). Primérny podil téchto zakd byl
ve francouzskych skolach v oblasti Créteil 3 %. Ve vSech zemich pfitom jsou skoly, kde
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nejsou vilbec zastoupeni Zaci cizinci (s vyjimkou Recka), a zaroven $koly, kde Zéci cizinci
nebo Zaci se sociokulturnich mensin tvofi téméf polovinu (nebo i vice nez polovinu)
vsech zakl (Rakousko 45 %, Italie 65 %, Norsko 40 %).

S vyjimkou Ceské republiky a Francie, kde pouze jedna tietina (Ceska republika)
nebo méné nez polovina (Francie) uciteld jiz maji zkusenost s vyukou matematiky
ve tfidach s Zdkem cizincem, md vétsina respondentd z ostatnich zemi jiz zkuSenosti
s touto situaci (83 % rakouskych, 66 % italskych, feckych a norskych respondenta). Ti,
kdo uz tyto zkusenosti maji, Casto uvadéji, ze vyuka nebyla jednoducha a ze se v téch-
to situacich setkavaji s problémy (vSichni norsti a ¢esti ucitelé, asi 66 % respondentl
z ostatnich zemi).

Tab. 1

Otdzka 5 - velikost sidla [1] - do tisice, [2] do 5000 obyvatel, [3] do 10 000 obyvatel, [4]
nad 10 000 obyvatel, otdzka 6 - oblast, otdzka 7 — prumérny pocet Zdku-cizincu ve tridé,
otdzka 8 — md skola oficidlni podptirny program?

Partnefi Otazka 5 Otdzka 6 Otazka 7 Otazka 8
Rakousko 5:02] 16.1% 5: Dolni Rakousko prim 12% Ano:3%
26:[4] 83.9% 26 Vliden max  45% (131)
min. 0%
Cesko 1:01] 8.3% | Praha, Jihomoravsky kraj, prim 6% ne
2:13] 16.6% Vyichodni Cechy, max 20%
9:[4] 75% Stredni Morava min 0%
Francie 5:3] (14%) 35 Créteil prim 3% 46%
30:[4] (86%) max 15% (16/35)
min -~ 0%
Recko 56 % z velkych mést Atény a jejich okoli, prim 12% 92%
(14/25) region Thessaly max 25% (23/25)
min 4% Zddny program
Itélie 2:01] 2,5% 62 : Toskdnsko prim 13% Ano:72%
17:12] 21,6% 5 : Sicilie max 65% (57/79)
22:[3] 27.8% 5:Marche min 0%
38:[4] 48,1% 7 : zjinych oblasti
Norsko 4:[2] 7Troms prim 8% ano 10
20: [4] 6 VestAgder max  40% ne 12
4 AustAgder min 0%
4\Vestfold
1 Narvik

Pokud se s obtizemi pfi vyuce s Zaky cizinci setkaji, fecti ucitelé uvadéji, ze vyuzivaji
komunika¢ni a informacni technologie (napt. GeoGebra), pracovni listy a vizualni po-
mucky. Italsti respondenti uvadéji, ze vyuzivaji literaturu a knihy, specidlni vyukové
jednotky (pfipravené didaktiky matematiky), programy pro dalsi vzdélavani uciteld
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nabizené ministerstvem a mistnimi institucemi, informacni technologie, slovniky,
ve kterych hledaji ndzvy matematickych symboll v matefském jazyce zak cizinct, uceb-
nice. Rakousti respondenti pomoc hledaji na webovych strdnkdach, které se zaméruji
na podporu vyuky CLIL. Francouzsti respondenti také pouzivaji internetové zdroje pro
podporu ucitelll na prvnim stupni, vyucovaci jednotky (zpracované kolegy), slovniky
nebo preklad spoluzakd. Ve viech zemich se ukazuje, Ze podpora internetu a ICT jsou
pfi vyuce z4kd cizincl nepostradatelné.

Respondenti hovoti o tom, Ze komunikace mezi uciteli o problémech, které ve vy-
uce z4ku z jiného sociokulturniho prostredi nastavaji, je nedostatecna. Co se oficialni
podpory z vyssich mist (vedeni $koly, uradt) tyce, odpovédi respondentt z jednotlivych
zemi se rozchazeji. Nejvétsi podpory se podle dotaznik(i dostalo rakouskym uciteliim
(podporu z vyssich mist uvadi vice nez polovina rakouskych respondentt). Rakouskym
respondentim byla nabidnuta moznost Gcastnit se kurzu o multikulturnim vzdélavani.
Cesti a francouzsti nadfizeni nabidli pomoc psychologa nebo socialniho pracovnika.
Itlie Zadkdm cizinclim nabizi specialni hodiny (at jiz povinné nebo nepovinné) italstiny.
Byla zfizena Mezikulturni rada pro inkluzi z3k{, existuji granty a zdroje financi, kultur-
ni mediatofi, kurzy gramotnosti, specidlni vybaveni skoly a vyucovaci hodiny navic.
Francouzsti respondenti hovofi o podpore, kterou jim poskytuji ucitelé francouzstiny
jako druhého jazyka.

Respondenti uvadéli celou fadu rliznych témat, se kterymi se setkdvali pfi vyuce
v multikulturni tfidé. K zmifovanym vyhodam, o nichz hovoii respondenti napfic¢ ze-
mémi, patfi kulturni obohaceni viech zdcastnénych stran, prekonani predsudkd a ba-
riér, rlst tolerance, uvédomeéni si rozdild mezi zemémi z hlediska vyukovych materiald,
trestl a discipliny, mezilidskych vztah( ve Skoldch a podobné. Respondenti hovoti také
o celkovém zlepseni zakld v matematice (domnivame se, Ze je to proto, Ze ucitelé museji
vénovat mnohem vice pozornosti tomu, jakym zptsobem a jak srozumitelné obsah
vysvétluji, pouzivaji vice didaktickych pomUcek a vyukovych metod; kromé toho kul-
turné obohacené vyukové materidly pfinaseji prospéch i vétsinovym zakam). Uvadéji
také sdileni znalosti mezi vétsinovymi zaky a zaky cizinci a obohaceni vyuky o nové
postupy pfi vypoctech.

Respondenti zminuji nasledujici zmény ve vyucovacich strategiich: zafazeni indi-
vidualni préce a préace ve skupinach na tkor frontéIni vyuky, pouzivani pfistupl za-
mérenych na Zaka, vice spoluprace mezi zaky, vice ukoll a obecné pomalejsi tempo
vyuky, ziednodusovani jazyka a syntaxe (jasnéjsi zadani a vice vysvétlovani), vyuzivani
vizudlnich materidld a pomlcek, graf(, tabulek, diagramd, schémat, ilustracnich ob-
razka. Italsti respondenti dale zminuji, ze se zaméfuji na etymologii, historii i pfeklad
matematickych pojmu, aby zajistili jejich srozumitelnost. Hovofi také o peclivé analyze
material{, které budou ve vyuce pouzivat. Pfi vyuce pak vénuiji vice pozornosti jednotli-
vym zaklm, monitoruji priibéh jejich prace a analyzuji pfipadné problémy. Respondenti
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také uvadéji vice diferenciace, napf. vyuzivani zjednodusenych pracovnich list(i a iloh
pfi praci s mensinovymi zaky.

V ¢asti o doplnujicich materidlech a podpore hovofi 85 % respondentl o tom, ze
by uvitali informace o kulturnim zdzemi mensinovych zakl a rozpracované didaktické
jednotky z riznych sociokulturnich prostredi. Informace o sociokulturnim zazemi zaku
se zdaji byt dlilezité pro fecké (88 %) nebo také italské respondenty (ano odpovida 70 %
respondentd, coz znamen4, Ze mezi italskymi respondenty jde o nejvice Zddanou ma-
teridlni podporu). Naopak v pfipadé rakouskych respondent( se tato forma materialni
podpory jevi jako malo dilezita (ano odpovédéli jen 2 z 31 rakouskych respondentd).
Rakousti respondenti nejcastéji pozaduji konkrétni didaktické jednotky (58 %). Napfi¢
zemémi respondenti zadaji také podpurné pedagogické dokumenty (75 % respon-
dentt). Takové dokumenty nejvice chybéji francouzskym respondentlim (86 % z nich),
mnohem skepti¢téjsi postoj k nim zaujimaji ¢esti a rakousti ucitelé (ano u této polozky
uvadi jen 33 % ceskych a 26 % rakouskych respondent().

V posledni oteviené otdzce méli respondenti pfilezitost navrhnout dalsi materialy,
které povazuji za uzite¢né pro vyuku v téchto situacich. Uvédéli dvojjazycné prekladové
slovniky, vykladové slovniky, podplrné jazykové materidly, kurzy jazyka jako druhého
jazyka pro mensinové zaky, upravené ucebnice (snadno citelné, srozumitelné, s velkym
podilem obrazkd, obzvlasté ilustraci ke klicovym pojm0m, takové, které matemati-
ku procvicuji v kontextu kazdodennich situaci), vizuélni pomucky, a dale pfitomnost
asistent(l, pouzivani informacnich a komunikac¢nich technologii, interaktivni tabule
a pristup na internet (napf. proto, aby bylo mozno dostat se na webové stranky o ma-
tematice v matefském jazyce mensinového zaka), software na prekladani mluvené-
ho slova, videokamery. Pozaduji také mensi pocet zaki ve tfidé, kurzy celozivotniho
vzdélavani, informace o skolni kariéfe mensinového Zaka, o osnovach, pedagogickych
dokumentech a standardech v jeho zemi, o bézné vyucovaci praxi apod.

Zavér

Vysledky provedeného dotaznikového Setfeni jasné ukazuji, ze vnimavost k otdzkam
heterogenity ve vyucovéni v matematice se velmi lisi v rliznych ¢astech Evropy. Je ziej-
mé, ze schopnost ucitell reflektovat kulturni heterogenitu zak{ zavisi na jejich vlastnich
zkuSenostech s vyukou v kulturné smisenych tfidach. Vysledky Setfeni také ukazuji, ze
v zemich, které maji vétsi zkusenosti s zaky-cizinci, je vyrazné vétsi vhled do problemati-
ky (v¢etné toho, Ze jsou si ucitelé védomi, ze nejde jen o otazku jazykovou a Ze slovniky
nemuseji byt feSenim), a existuje vétsi mnozstvi material(l a didaktickych jednotek, které
mohou ucitelé pfi vyuce matematiky vyuzit, podplrnych finan¢nich zdroja, grantd
apod. Je patrné, ze v zadné z partnerskych zemi neni uspokojiva situace v pripravé
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ucitel(.. Stejné tak Ize sledovat, Ze z pohledu uciteli chybi uspokojiva komunikace mezi
uciteli riznych predmétl a uspokojiva podpora ze strany vedeni skol.

Partnefi projektu se nyni zaméfuji na pfipravu a pilotovani didaktickych jednotek
a vyukovych materialt s multikulturnim kontextem, které by mély Iépe vyhovovat si-
tuaci v kulturné heterogenni tfidé. Provedené Setfeni ale ukazuje, Ze ma-li byt situace
ve skolach resena uspokojivé, budou ucitelé kromé didaktickych jednotek potfebovat
také dalsi institucionalni a strukturalni podporu.
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Priloha 1

DOTAZNIK PRO UCITELE MATEMATIKY

Ovds
1. Jak staré zaky ucite?

2. Vyucujete i dalsi predméty? Které?

3 a. Jakdlouho uz ucite?
b. Kolik let z toho ucite matematiku?

4. a. Absolvoval(a) jste v ramci vysokoskolskych studii kurz zaméfeny na vyuku v mul-
tikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry tento kurz pozitivné ovlivnil
vasi vyuku?

b. Absolvoval(a) jste v pribéhu minulého roku v ramci dalsiho vzdélavani uciteld
kurz zaméreny na praci v multikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry
tento kurz pozitivné ovlivnil vasi vyuku?

c. Absolvoval(a) jste v ramci dalSiho vzdélavani ucitell déle nez pred rokem kurz
zaméreny na praci v multikulturnich tfidach? Pokud ano, jaky? Do jaké miry
tento kurz pozitivné ovlivnil vasi vyuku?

O vasi skole
5. Kolik obyvatel ma obec, kde je vase skola?

6. V jakém regioénu je vase skola?

7. Jaky je (prdmérny) podil v procentech zaku jiného nez ¢eského plvodu ve vasi
tfidé (vasich tfidach)?

8. Ma vase skola oficialni program na podporu zaku jiného nez ¢eského plvodu?
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Predchozi zkusenosti

9.

10.

11.

12.

Uz jste nékdy ucil(a) matematiku zaky jiného nez ¢eského plvodu? Pokud ne, pre-
jdéte k otdzce 13.

Kdyz jste ucil(a) matematiku v takové tfidé, narazil(a) jste na specifické problémy?
Pokud ne, prejdéte k otazce 12.

Jak jste situaci resil(a)?

a. Nasel(a) jste vhodné materidly? Popiste je.

b. Mluvil(a) jste o téchto problémech s kolegy?

c. Podporilo vas néjakym zplsobem vedeni skoly? Popiste jak.

d. Vidite v pfitomnosti [Zdk{-pfistéhovalcd] ve tfidé i vyhody? Popiste jaké.

Ménil(a) jste néjakym zplsobem metody vyuky, pokud ve tfidé byli zaci jiného nez
ceského plvodu? Popiste jak.

Podplirné materidly a vyukovd prostredi

13.

Cldn

Jaky druh materiala by vdm pomohl pfi vyuce v multikulturnich tfidach?
a. podplirné pedagogické dokumenty?

b. informace o kultufe minoritnich skupin?

c. konkrétni didaktické vyukové materialy z rGznych kulturnich prostiedi?
d. codalsiho?

ek obsahuje vysledky ziskané v ramci feseni projektu Socrates Comenius 2.1: MPEal -

Multiculturalism, Migration, Mathematics Education and 526333-LLP-1-2012-1-/T-COME-
NIUS-CMP. Podrobnosti vizna www.m3eal.dm.unipi.it.
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Vazba mezi interkulturnim
vzdélavanim Cechti
a ziskavanim informaci o Ciné

Katefina Luhanovd, Jana Zounkova

Abstrakt

Clanek pojednava o ziskavani informaci vztahujicich se k Ciné a ¢inské kultufe ¢eskymi
studenty ¢instiny s ohledem na specifika jazykového vzdélavani dospélych. Cilem bylo
na zakladé hypotéz ovérit, zda existuje relace mezi interkulturnim vzdéldvénim a zis-
kévanim informaci o Ciné. V ramci dotaznikového $etfeni bylo celkem ziskano 48 vy-
plnénych dotaznikd od ¢eskych studentt ¢instiny, coz predstavuje vyznamny podil
z celkového poctu studentd ¢instiny v jazykovych kolach v Ceské republice, a Ize jej
povazovat za predvyzkum umoznujici formulaci dalsich vyzkumnych hypotéz.

Kli¢ova slova: andragogika, Cina, ¢intina, informaéni zdroje, interkulturni komunikace,
jazykové vzdélavani.

Relation between Intercultural Education of Czech
People and Acquisition of Information about China

Abstract

The paper deals with acquisition of information related to China and Chinese culture by
Czech students of the Chinese language with regard to the specifics of language educa-
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tion of adult people. The aim was to prove whether a relation between the intercultural
education and the acquisition of information about China exists, based on hypotheses.
As a result of the questionnaire campaign, 48 filled-in forms in total were returned by
Czech students of the Chinese language, which is a significant proportion of the total
number of students of the Chinese language in language schools in the Czech Republic.
It can be considered a pre-research, allowing to formulate further research hypotheses.

Key words: andragogy, China, Chinese language, information sources, intercultural
communication, language education.

Uvod

Clanek volné navazuje na predvyzkum zabyvajici se interkulturnimi rozdily ve vzdéla-
vani v navaznosti na dostupnost informacnich zdroju aplikovany na studenty cinstiny
v Ceské republice (dale CR) a ve Spanélsku (Luhanova, 2014).

Kultura je obecné tvorena historii, ndbozenstvim, geografii, vychovou a vzdélanim,
rodinou, politikou a roli statu, spole¢enskou hierarchii, mobilitou a uzavienosti ¢i ote-
vienosti vlivim jinych kultur. K uvédomeéni si vlastni kultury dochézi pfi setkani s lidmi
jiné kultury. Neplati vzdy pravidlo, Ze odlisnost kultury je zaroven odlisnosti v ndrodnim
méfitku. Obdobné je tomu i v pfipadé kultury jako takové a projevem jedince (Miku-
1astik, 2010, s. 276).

Existuji tfi zpGsoby jak chapat interkulturni komunikaci, bud jako proces, védeckou
teorii nebo vyzkum ¢&i rGzné aktivity edukacniho a podplrného typu (Priicha, 2010,
s. 13).

Otézkou, co zahrnuje byt interkulturni’, se podrobnéji zabyvala Savu (2013), ktera
pod timto pojmem chédpe otevienost k jinym kulturam, pfijeti kulturnich odlisnosti,
schopnost komunikovat a byt v interakci s pfislusniky jinych kultur, rozvijeni tolerance
vzhledem ke kulturni nejednoznac¢nosti. Zd(iraznuje vsak, ze zabér pojmu interkulturni
nepokryva vyucovani v jazykovém a kulturnim kontextu. Casto byva pojem internaci-
ondlni nahrazovan pravé pojmem interkulturni (Niklesova, 2006). V ¢lanku je vénovéna
pozornost pojmu interkulturni, nebot uceni se cizimu jazyku, je vdzédno na interakci,
a to jak mezi lektorem, v tomto pfipadé cinstiny, ktery mGze a nemusi byt rodily mluvci,
a jeho studenty, mezi studenty navzajem, tak mezi studenty a Cifiany.

Clanek se zabyva také vzdélavanim, které tvoii nedilnou soucast ziskavani informaci
o jinych kulturach, a to zejména vzdélavanim jazykovym. Strategie uceni se cizimu jazy-
ku jsou totiz jednou ze zékladnich slozek strategické kompetence, kterd je povazovana
za jednu z ¢asti komunikacnich kompetenci. Tyto komunikacni kompetence jsou cilem
uceni se cizim jazykdm (Lojova, & VIckov4, 2011, s. 109).
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Existuje mnoho cest, jak se Ize ucit cizim jazykdm, na zékladé formalniho, nefor-
malniho ¢i informalniho uceni a déle Ize vyuzit e-learning, ktery tvofi pfechod mezi
formélnim a informalnim ucenim (Janikova et al,, 2011, s. 164).

Savu (2013) uvadi, Ze se ovladani ciziho jazyka stavéa prvotnim predpokladem pro
interkulturni integraci jedincd. Nicméné vychodiskem pro porozuméni jazyku pred-
stavuje znalost a orientace v kulture (Niklesova, 2006). Zasadni prekdzku v komunika-
ci s Cinany pfedstavuje neznalost jazyka a ,kulturni specifi¢nost ¢inské komunikace”
(Prticha, 2010, s. 160).

Podle Kaplanové (2013) je tfeba pfi vyuce ciziho jazyka prezentovat kulturu urcitého
jazykového spolecenstvi s ohledem na slova s odlisnou kulturni konotaci.

1 Komunikace mezi kulturami

Prvni zminka o interkulturalni komunikaci (,intercultural communication”) se poprvé
objevila v roce 1954 v knize,,Culture as Communication” (Hall, & Trager in Prdcha, 2010,
s.19).

V Ceské psychologii komunikace jsou dosud interkulturni aspekty komunikace
malo zminovany, jen okrajové. Jako vyzkumné téma byla interkulturni komunikace do
Ceského prostredi zavedena L. Kolmanem ve skriptech ,Komunikace mezi kulturami”
(Pricha, 2010, s. 18 a 26). Zakladem komunikace mezi kulturami jsou kultury samotné.
V minulosti dochazelo k mnohému ¢lenéni kultur podle riiznych hledisek, ¢asto podob-
nych, ale ne stejnych. Jednim z téch, kdo zavedI nové déleni, byl Geert Hofstede se svou
typologii narodnich kultur. Hofstede (2007) chape kulturu jako,mentaIni programovani”
neboli vzorec mysleni a chovani, kterému se nauci kazdy jedinec, ktery vyrista v daném
prostredi. Kazdy jedinec si podle Hofstedeho nese do zivota nékolik vrstev kultury podle
rdznych socidlnich skupin, do kterych patfi. Vrstva spole¢nd mnoha lidem je ta, ktera
je vytvarena pfislusnosti jedince k urcité zemi, k ur¢itému narodu. A ta je oznacovéna
jako narodni kultura. Hofstede (2007) na zakladé velice rozsahlého vyzkumného Setreni
sepsal typologii péti dimenzi ndrodnich kultur.

M. Godelier ptipoming, Ze ,se lidé neomezuji na zivot ve spolecnosti, ale vytvareji
spolec¢nost tak, aby v ni mohli Zit". Kultura je tedy zplsobem, jak pochopit Zivot, ale
zaroven zpUsobem, jak zit, zatimco ekonomika je jen ¢asti dimenze kultury (Godelier
in Hurtado Sanchez, 1999).

Jednim z pravodnich jev( stfetavani rdznych kultur je tzv. kulturni Sok (otfes), ktery
je charakteristicky pro osoby pobyvajici del$i dobu v zahranici. Privodnimi jevy kultur-
niho $oku jsou podle Srorika (2000) stesk po domové, nuda, uzavieni se do sebe, styk
pouze s obcany své zemé, rodinné napéti a konflikty a dalsi. Mikulastik (2010, s. 277)
definuje kulturni $ok jako psychologickou reakci, ktera je spojovana s pocity osamo-
ceni nebo vydédénim. Zabyva se popisem fazi kulturniho Soku od pocatecni euforie,
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podrazdénosti, osamocenosti, zoufalstvi az nepfratelstvi, po postupné prizplsobovani
az k adaptaci nebo bikulturalismu. Podle Prichy (2010) ve chvili, kdy se dostavaji do
trvalého ¢i dlouhodobého kontaktu dvé rozdilné kultury, dochazi po kulturnim sSoku
prostfednictvim komunikace k akulturaci. Nelze opomenout i opacny jev, tzv. reverzni
kulturni sok, ktery se mize objevit po navratu domu (Mikulastik, 2010, s. 277).

Arasaratnam a Banerjee (2011) se zabyvali interkulturnimi komunika¢nimi kompe-
tencemi (ICC). Jejich model identifikuje zkuSenosti, naslouchani, pozitivni postoje vici
lidem z jinych kultur, motivaci komunikovat s lidmi z jinych kultur a schopnost vcitit
se jako klicové pro pochopeni jinych kultur. Dospéli k zavéru, ze vyssi interkulturni ko-
munikacni kompetence u imigrant(, zavisejici i na zemi pGvodu, predpokladaji jejich
snazsi integraci a nizsi pocet kriminalnich ¢int na hostitelském tzemi.

Rozvijeni mezikulturnich kompetenci pfedstavuje pomérné slozity proces, osoba
prochazi pocity nechuti a strachu, sou¢asné dochazi ke zvyrazfovani a zaroven zpo-
chybriovani stereotypd, sledovani pocitli a emoci, je treba pracovat pres zmatek a po-
tykat se slozitosti (Holmes, & O'Neill, 2012).

Interkulturni kompetence (zpusobilost) obsahuje rliznorodost regionalniho a so-
cialniho charakteru (Spolec¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky, 2001). Zjistovani
a hodnoceni osvojené interkulturni kompetence se jevi jako komplikované. S tim souvisi
i ojedinély vyskyt zjisténi o interkulturnich kompetencich, které jsou formulovany jako
postuldty nebo zadané cile (Prlcha, 2010, s. 47).

Pojem kulturni metakognice tvofi zdklad vyzkumu Chua et al. (2012). Autofi na
zakladé tfi studii doporucuji manazertim, aby dale rozvijeli své schopnosti, nebot bylo
dokazano, ze manazefi s vyssi Urovni kulturni inteligenci (CQ) jsou kreativnéjsi a lépe
metakognitivni CQ i méné sdili své myslenky na socialnich sitich, naopak vys$si schop-
nost kulturni metakognice umoznila sdilet myslenky i s lidmi z jinych kultur a vzajemné
podporovat tvirci praci.

Hu a Fan (2011) realizovali vyzkum zakladé obsahové analyzy. Vysledky obsahové
analyzy, kterd srovnavala ¢inské a americké odborné ¢asopisy, vénuijici se problemati-
ce interkulturni komunikace, ukazuji odlisnosti ve vyzkumu interkulturni komunikace
v Ciné a zahrani¢i ve smyslu obsahu a metod vyzkumu. Hlavni naplni vyzkumnych
pracovnik(l v zahranici (resp. v USA) je mezikulturni adaptace a interkulturni trénink,
zatimco v Ciné se vyzkumnici zabyvaji pfedeviim mezikulturni pragmatikou. Ve vztahu
k metoddm vyzkumu, studie v zahranici se provadi pomoci empirickych vyzkumnych
metod, z nichz vétsina obsahuje kvantitativni vyzkumnou metodu. Naopak, vétsina
studii v Ciné neobsahuje empiricky vyzkum, ale analyzu sekundarnich dat.

Jedna z méla empirickych studii se zabyvala procesem integrace, a to zejména
pohledem jazykové socializace, ¢inskych MBA studentl béhem pétimési¢ni staze na
kurzu obchodni nauky na jihovychodé USA. Jsou zde popsany uspéchy v ,obchodo-
vani’, kterych ¢insti studenti postupné dosahovali tim, jak se zlep3ovaly jejich znalosti
o zvyklostech ve vyjadrovani druhé strany (Shi, 2010).
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V jednom z vyzkum(, ktery se zabyval srovnanim Ceské republiky a Spanélska, bylo
potvrzeno, Ze i pres vyrazné kulturni rozdily, jsou absolventi v obou zemich ochotni
studovat jazyky a stéhovat se za praci (Luhanova et al., 2012). Luhanova (2014) tvrdi,
Ze ve spojitosti se zvySovanim prace v multikulturnich tymech, je kladen rostouci dliraz
na interkulturni kompetence a studium jazyka tak predstavuje jeden z kli¢li k jejich roz-
vijeni (Luhanova, 2014). Dietrich et al. (2013) ve svém ¢lanku doporucuji dale zkoumat
dlsledky individudlnich a kulturnich rozdild v tymové praci.

Nejen studenti a absolventi jsou v poslednich letech ve vétsi mife ochotni studovat
jazyky, a to v€etné ¢instiny (Luhanova et al., 2012).

2 Cile a metodologie

V ¢lanku jde o kvantitativni vyzkum deduktivni metodou, na jejimz zakladé jsou testova-
ny hypotézy o skupindch, nikoliv o jednotlivcich (Disman, 2007). Osloveni byli studenti
¢inského jazyka v Ceské republice (CR) a za vyzkumny néstroj byl zvolen dotaznik.
Vysledky byly zpracovany pomoci MS Excel a statistického softwaru SPSS.

2.1 Cile a zvolené hypotézy

Cilem vyzkumu bylo pomoci testovanych hypotéz ovérit, zda existuje relace mezi inter-
kulturnim vzdélavanim a ziskavanim informaci o Ciné. Dil¢imi cili bylo zjisténi miry mo-
tivace studentt k samostatnému vyuzivani zdrojl a spokojenosti s jejich dostupnosti.

Zamérem je, aby tento vyzkum a jeho vysledky poslouzily jako zaklad k dalSim
vyzkumdm, které by tak pomohly zvysit informovanost ceské verejnosti o specifikdch
¢inské kultury.

Z provedeného priizkumu literarnich zdrojti o Cinské psychologii prace a manage-
mentu v ¢eskych knihovnach, byl zjistén ponékud omezeny pristup k takto specifické
literature. V soucasnosti je ve vyzkumech vénovana pozornost narodnosti Vietnamc,
ktefi tvofi pocetnou skupinu, Cinan(i Zije na zemi CR podstatné méné, v roce 2012
jejich pocet ¢inil 5 607 (CSU, 2014).

Na zakladé prostudovanych zdrojd a priizkumu o dostupnosti informacnich zdroj
bylo v souladu s cili vyzkumu stanoveno pét nulovych hypotéz:

H,: Je rozdil mezi uvedenou jazykovou trovni studentd a tim, zda pobyvali v Ciné.

Hy Ucast na kulturnich akcich s ¢inskou tematikou nema souvislost s délkou studia
¢instiny.

H,s: Je rozdil v mife spokojenosti s informacnimi zdroji o Ciné a jeji kultufe u rGiznych
vékovych skupin studentd.
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H,.: Jerozdil ve zplisobu vyhledavani zdroji o Ciné vzhledem k vékové kategorii stu-
dentd.

H,: Neexistuje rozdil mezi délkou studia a dosazenou jazykovou Grovni u studentl
¢instiny v Ceské republice.

2.2 Metodologie

Zvolenym nastrojem pro vyzkumné setfeni byl dotaznik. Respondentlim-studentdm
&instiny v Ceské republice byl dotaznik distribuovén v tisténé i elektronické podobé.
Obé verze dotazniku byly rozeslany v prdbéhu Unora az bfezna 2014. Dotaznik obsahuje
otazky uzaviené, polouzaviené, oteviené a filtracni. K ovéreni stanovenych statistickych
hypotéz byly vyuzity vybrané otazky. Odpovédi na dalsi otazky poslouzily pouze k lepsi
interpretaci vysledkd ziskanych sec¢tenim jednotlivych odpovédi a jejich naslednou
analyzou. Dopliujici otdzky byly zpracovény graficky (Disman, 2007).

Celkem bylo ziskano 48 vyplnénych dotaznikd od studentu jazykovych kol napf.
Chinesepoint, Konfuciova akademie v Olomouci, Bfezinka, Institut jazykového vzdéla-
vani.

Bylo stanoveno pét nulovych hypotéz, které byly ovéreny Pearsonovym korelacnim
koeficientem méficim silu linedrni zavislosti mezi dvéma veli¢inami.

3 Vysledky a diskuse

Z vysledk tykajicich se délky studia ¢instiny vyplyva, Ze se cesti studenti uci kratce,
tj. méné nez dva roky (67 %), toto zjisténi souvisi s tim, Ze nabidka kurz( je urcena prede-
vsim zacatecniklim. O pokracovaci kurzy nebyva velky zdjem z dlivodu vyssi obtiznosti
zvladnuti jazyka. 58 % studentll uvadi, Ze i po Ctyfech letech studia ¢instiny dosahuje
jazykové drovné A2 — mirné pokrocily, jak uvadi Spolecny evropsky referencni rdmec
pro jazyky.

Hlavni dlivod, pro¢ respondenti studuji ¢instinu, je snaha o zvyseni vzdélani (25 %).
V soucasné dobé se stava ovladani nejméné jednoho ciziho jazyka stale dilezitéjsim
pozadavkem zaméstnavateld. Cinitina jako neobvykly jazyk, mdze byt uchaze¢dm
0 préci v tomto sméru ndpomocna. Dale nelze opomenout, ze v Ceské republice pliso-
bi ¢insti investofi a znalost ¢instiny tak maze usnadnit komunikaci. Na druhém misté
respondenti uvedli, Ze se jim &instina libi (24 %). Cinstina je jazyk, ktery se od ¢estiny
podstatné lisi nejen vyslovnosti, ale i pismem, které na respondenty mize plsobit
zajimavym dojmem. Jen 17 % respondentd studuje ¢instinu za G¢elem cesty do Ciny.
Podrobnéji je rozlozeni divod pro studium znazornéno na grafu 1.
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Graf 1
Duvody pro studium ¢instiny
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Vétiina student( se kulturnich akci orientovanych na Cinu nezdéastnila. Nicméné je
zajimavé, Zze mensi skupina student, ktera se téchto akci zicastnila, uvedla pomérné
sirokou $kalu akci napt. prednasky, oslavy Cinského nového roku, koncert Cinského
klasického orchestru, Cinsky narodni cirkus, Pekingska opera, Sinokino, Ples katedry
asijskych studii atd. P¥i komparaci studentt Ceské republiky a Spanélska Luhanova
(2014) v predvyzkumu zjistila statisticky vyznamny rozdil ve spoléhdni se pfi vyuce
jazyka pouze na lektora. Je ponékud prekvapujici, ze se ve Spanélsku spokoji s informa-
cemi o Ciné od svého vyucujiciho statisticky vyznamné vice studentd, a to i pies lep3i
podminky, které se jim naskytaji (vice organizaci zamérenych na asijské kultury, vice
Cinand prijizdéjicich do zemé). Cesti i $panélti studenti hojné vyuzivaji internet (zejm.
oficidlni stranky, rady cestovateld) a kupuiji si tematicky zamérenou literaturu. Literaturu
dostupnou v jazykové 3kole ¢i akademii spise opomijeji (viz graf 2).
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Nebyla prokazana zavislost mezi uvedenou jazykovou Grovni a pobytem v Ciné. Lze
tedy usoudit, Ze navitéva Ciny méla poznavaci nebo rekrea¢ni charakter bez vlivu na
jazykovou uroven student( (tab. 1). Nulova hypotéza ¢. 1:,Je rozdil mezi uvedenou
jazykovou Urovni student( a tim, zda pobyvali v Cin&”, byla vyvracena. Vysledky viak
ukazuji zavislost mezi studenty popsanou dosazenou jazykovou Urovni a ndvstévami
kulturnich akci s ¢inskou tematikou. Tato spojitost nebyla zkoumana, presto ukazuje
na moznosti, na které se lze pfi dalsi praci zaméfit.

Tab. 1
Uvedena jazykova droven, pobyt v Cing, G¢ast na kulturnich akcich - korelace

Jazykové tiroven Pobyt v Ciné nakl t::l:s; akcich
Pearson Correlation 1 -,070 384
Jazykova troven Sig. (2-tailed) ,635 ,007
N 43 48 48
Pearson Correlation -,070 1 -,083
Pobyt v Ciné Sig. (2-tailed) 635 576
N 48 48 48
) Pearson Correlation 384 -,083 1
Uast TS (-tailed) 007 576
na kulturnich akcich
48 48 48
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Za povsimnuti stoji stfedné silnd zavislost mezi uc¢asti na kulturnich akcich a délkou
studia ¢instiny (tab. 2). Jako mozné vysvétleni tohoto zjisténi Ize uvést, ze studenti maji
zéjem se dozvédét informace o Ciné a seznamit se blize s jeji kulturou i jinym zptsobem
nez jen v ramci jazykového kurzu, a to navstévou riznych kulturnich akci, a dale je
mozné konstatovat, ze se s délkou studia ¢instiny jejich zdjem o tento typ akci zvysuje.
Nulova hypotéza ¢. 2:,U¢ast na kulturnich akcich s ¢inskou tematikou nema souvislost
s délkou studia ¢instiny” byla vyvracena.
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Tab. 2
Ucast na kulturnich akcich a délka studia - korelace

na kultllllr;aii; akcich LRl
- Pearson Correlation 1 418
n;alfulturni(h akcich SIEIE 200
43 48

Pearson Correlation A418™ 1
Délka studia Sig. (2-tailed) ,003

N 43 48
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
Correlations

Dale nebyl zaznamenan rozdil v mite spokojenosti s informacnimi zdroji o Ciné a jeji
kultufe ani ve zptsobech vyhledavani zdrojl u riiznych vékovych skupin.

Co se tyce rozdilu mezi délkou studia ¢instiny a dosazené jazykové Urovné, zde byla
zjisténa stfedné silna zavislost.

Zavér

Generalizace ziskanych vysledku se jevi jako obtizna. Komplikace Ize spatiovat v ne-
choté jazykovych skol poskytnout data, nékteré skoly ani kvili nedostatku zajemct
kurzy neotevfou, a v absenci aktuélnich statistik o studentech &instiny na tzemi CR.

Béhem predvyzkumu byly vyvraceny véechny stanovené nulové hypotézy a bylo
tedy na vybérovém souboru studentll v jazykovych skolach dokazano, ze jejich jazy-
kova Uroven, jak ji uvedli do dotaznikd, nesouvisi s tim, zda byli v Ciné. Jejich znalost
jazyka ma vsak spojitost s Gcasti na kulturnich akcich a také souvisi s délkou studia.
Respondenti z rliznych vékovych skupin odpovidali rozdilné, co se tyce jejich spoko-
jenosti s dostupnosti informaénich zdrojd o Ciné. Nevykazovali rozdily ani ve zplsobu
vyhledavani zdroju.

Jelikoz se studenti fadi, vzhledem ke své motivaci dozvidat se co nejvice o kulture
zemi, jejichz jazyk studuji, mezi ty, ktefi pfichazeji do styku s informacemi z rdznych
zdrojd, je zpUsob vyhledavani informaci rozdilny. Pozitivné hodnotime snahu studentt
nezdviset pouze na svém lektorovi, ale aktivné si zvySovat znalosti o kultufe jiné zemé,
coz nasledné pfispiva k tispésné interkulturni komunikaci. Vzhledem k tomu, Ze vlivem
globalizace vzrlsta potieba zvysovani interkulturnich kompetenci ve vsech sférach zi-
vota, mohou ziskand data poslouzit pro dalsi vyzkum zabyvajici se touto problematikou.
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Faktory motivujici zaky strednich
Skol k zajmu o obor biologie

a ucasti v predmeétovych soutézich
s biologickou tematikou

Vanda Janstova, Martin Ja¢, Radka Marta Dvorakova

Abstrakt

V CR dlouhodobé ubyva z4ka, ktefi maji zajem o studium pfirodovédnych obori. Proto
je dllezité zjistit, jak zaky k zdjmu o studium pfirodnich véd motivovat. Ty, ktefi zajem
o dany obor projevi, je pak dobré vhodné podporovat: nabidnout jim napfiklad ucast
v pfedmétovych olympiddach, zapojeni se do Stfedoskolské odborné ¢innosti nebo od-
bornych volnogasovych aktivit. Zaky, ktefi takto zajem o biologii projevili, jsme oslovili,
abychom mohliidentifikovat podnéty, které je k biologii pfivedly a déle charakterizovat
jejich postoje a zajmy. Na zakladé rozhovort s 11 tGcastniky Biologické olympiady byl
sestaven komplexni dotaznik, ktery byl pouzit v dalsi fazi vyzkumu. Dotaznikového
Setfeni se zUcastnilo 154 23k stfednich skol. Vysledky ukazaly, Ze to byli ¢asto rodice,
kdo v Zacich inicioval zédjem o pfirodu, jejich profese ale neméla na tuto skute¢nost vliv.
Resitelé Biologické olympiady kladnéji hodnotili $kolni predméty chemii a fyziku (ale
ne biologii), nez ostatni zaci. Také v porovnani s ostatnimi zaky lépe hodnotili mole-
kuldrni a buné¢nou biologii. Ti, ktefi v Biologické olympiadé nesoutézili, naopak Iépe
hodnotili vétSinové oblibenou biologii ¢lovéka. Dalsim zajimavym zjisténim je fakt, ze
Fesitelé Ustfedniho kola Biologické olympiady se zacali aktivné zajimat o ptirodu jiz
v pfedskolnim véku, na rozdil od ostatnich zak.
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Faktory motivujici zaky stfednich skol k zajmu o obor biologie a ucasti v predmétovych soutézich
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Klicova slova: pfirodovédné predméty, motivace, biologickd olympidda, stredoskolska
odborna cinnost, zaci stfednich skol.

Factors Motivating Secondary School Students to Study
Biology and to Participate in Biological Competitions

Abstract

The number of students who are interested in science has been declining in the Czech
Republic. It is therefore important to find out how we can interest or engage students in
nature and science. Moreover, we believe the students who show some interest should
be supported by appropriate school and after-school activities. These can be, for ex-
ample, subject Olympiads like the Biology Olympiad or Student Science Activities. Our
research aim was to identify and quantify key stimuli that engage students’interest in
biology and to learn more about their attitudes and interests. We therefore interviewed
11 former Biology Olympiad participants and designed a complex questionnaire based
on their answers. This questionnaire was used to obtain data from 154 secondary school
students who showed some interest in biology. The results indicate that the Biology
Olympiad participants rated the school subjects of chemistry and physics (but not
biology) more positively than other students interested in biology. They also rated
molecular and cellular biology better than the others. The students who had not par-
ticipated in the Biology Olympiad rated human biology more positively. We recognize
that parents often initiated students’interest in nature regardless of their professions.
Consequently, it is interesting to note that the participants in the national round of the
Biology Olympiad had started to be actively interested in nature before they started to
attend school, contrary to other pupils.

Keywords: science, motivation, Biology Olympiad, Student Science Activities, secondary
school students.

Uvod

Jednim z ndpadnych ryst souc¢asného vzdélavani je klesajici zajem o studium pfiro-
dovédnych obord (Rocard & kol. 2007; Skoda & Doulik 2009; Janik & Stuchlikové 2010;
Held 2011). Néktefi autofi hovoli pfimo o krizi pfirodovédného vzdélavani a upozoriuji
na mozné problémy, které by mohl tento trend pfinést jiz v blizké budoucnosti; ukazu-
je se totiz, ze ekonomickému, socidlnimu i kulturnimu rozvoji spole¢nosti napoméaha
nezanedbatelnou mérou i pfirodovédecky pokrok (Vohra 2000; Schreiner & Sjgberg
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2004; Rocard & kol. 2007). Otazka, jak vhodné motivovat zaky k zdjmu o prirodovédné
predméty a k jejich studiu, je proto v soucasné dobé velmi aktudlni (Rocard & kol. 2007;
Skoda & Doulik 2009). Dtilezitou proménnou, po niz ma smysl ve vy$e nastinéném
kontextu pétrat, je identifikace podnétd a okolnosti, které zaky k zajmu o pfirodni védy
privadéji. Vztah k pfirodé se formuje jiz v predskolnim véku a je na misté ptat se, jak
zasadni mérou se na tomto procesu podileji rodi¢e nebo obecnéji rodinné prostredi
a zazemi (Tunnicliffe & Ueckert 2011). Skolni vyuka mUze, ale pochopitelné viibec ne-
musi, tyto predispozice dale rozvijet. Nékteré vyzkumy naznacuji, ze atraktivitu a po-
zitivni vnimani vyuky ptirodovédnych predmétli zvysuje jejich propojeni s poznatky
kazdodenniho Zivota, vyuzivani experimentl ve vyuce nebo tfeba vyuzivani metod
neformalniho vzdélavani (Salmi 2003; Skoda & Doulik 2009; Svandova & Kubiatko 2012).
Zanedbatelnd neni ani osobnost ucitele (Prokop, Tuncer & Chudd, 2007). Jak se z pozi-
tivniho zdjmu o véc muze stat doslova vasen, popisuje na prikladu Gcastnikd letniho
odborného soustiedéni prirodovédecké olympiady studie australského tymu Oliver
& Venville (2011). K zavéru, Ze dulezitou roli pfi podniceni a hlavné udrzeni déle trvajici-
ho zajmu o pfirodni védy mohou hrat odborna pfirodovédné orientovand soustfedéni,
dochazi i dalsi autofi (Knox, Moynihan & Markowitz 2003; Markowitz 2004; Mourek & kol.
2007). Kanadsky tym (Franz-Odendaal & kol. 2014) navic zddraziuje vyznam takovych
soustredéni, resp. jejich roli pti nasmérovani k budouci piirodovédecké kariére zejména
pro divky. Vliv na probuzeni, formovani a udrzeni zdjmu o pfirodni védy mohou mit
také prirodovédné orientované soutéze, kde maji zaci Sanci zazit nejen vyrazny pocit
Uspéchu, ale kde jsou zéroven konfrontovéni s touhou dosahnout pfisté jesté o stupi-
nek vys a byt lepsi nez ti druzi (Stazinski 1988; O’Kennedy & kol. 2005; Philpot 2007).
Zajimavym fenoménem, ktery kombinuje prvky soutéze i pfirodovédného soustfedé-
ni, jsou predmétové olympiady. Tyto etablované soutéZe nabizi nejen nékolikadenni
celostatni a mezinarodni kolo, ale také letni soustfedéni pro nejlepsi soutézici (Farkac
& Bozkova 2006; Vybiral 2008). Jejich vyznamu pro formovani zajmu o pfirodni védy
si v8imaji nékteré zahrani¢ni vyzkumy (Philpot 2007; Oliver & Venville 2011). V ¢eském
prostiedi bohuzel studie o jejich dopadu na rozvoj a udrzeni zajmu Zaku o kariéru pfi-
rodovédce zatim chybi. Jejich vyznam doceniuji alespon nékteré vysoké skoly, které
nejlepsi soutézici celostatnich kol pfijimaji ke studiu bud zcela bez pfijimaciho fizeni,
nebo uchazecdim pficitaji za vyborné umisténi kladné body. V centru naseho zajmu je
v této studii Biologické olympiada (BiO), resp. biologie. BiO ma v Ceské republice jako
predmétova soutéz dlouholetou tradici, prvni ro¢nik se uskutecnil jiz v roce 1964 (Farkac
& Bozkova 2006, s. 17).V soucasné dobé je u nas BiO realizovana ve 4 oddélenych ka-
je kategorie D uréena pro zaky 6. a 7. ro¢niku ZS (a odpovidajicich ro¢nikd osmiletych
gymnazii), nejvyssi kategorii je pak kategorie A urcend pro zaky 3. a 4. ro¢niku stfednich
$kol a odpovidajicich roénika viceletych gymnazii. Nejuspésnéjsi fesitelé Ustfedniho
kola Biologické olympiddy kategorie A se pak maji moznost zucastnit Mezinarodni
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biologické olympiady (Farka¢ & Bozkova 2006, s. 10; MSMT 2012). Zajimalo nas, ve
kterych charakteristikach se lisi nebo naopak podobaji zédjemci o biologii, ktefi soutézi
v celostatnim kole BiO, Stfedoskolské odborné ¢innosti (SOC; tato soutéz ma na rozdil
od BiO vice projektovy charakter) a nesoutézici zajemci o biologii, tedy ucastnici letnich
biologickych taborl nebo volitelnych biologickych seminatd. Pravé poznatky o téchto
obecnéjsich trendech mohou mit velky vyznam pfi sou¢asnych snahach o osloveni
a udrzeni zdjemct o pfirodovédné obory.

1 Cile studie, vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumného 3etteni bylo identifikovat podnéty, které privedly Zaky se
zajmem o biologii k tomuto oboru, a zjistit, ve kterém véku dochazi k uvédoméni si to-
hoto zajmu. Dalsim cilem bylo porovnat postoje a hodnoceni skolnich predmétd, obort
biologie a ¢innosti v rdmci vyuky biologie ucastnik( Biologické olympiady a dalsich
zajemcUl o biologii, ktefi ale v BiO nesoutézi.Vyzkumné otazky znély:

Které podnéty pfivedou zaky se zadjmem o biologii k tomuto oboru?

Kdy dochazi u téchto zakl k probuzeni zdjmu o obor?

Ve kterych postojich a sledovanych proménnych se od sebe odlisuji fesitelé Biolo-
gické olympiady a jini zaci se zdjmem o biologii?

2 Metodologie

2.1 Vyzkumny nastroj

Na zékladé polostrukturovanych rozhovor( vedenych v obdobi prosinec 2013 az leden
2014 s byvalymi fesiteli Ustfedniho kola Biologické olympiady (BiO) (n = 11), které zji3-
tovaly jejich motivaci pro zapojeni se do predmétové soutéze, byl sestaven vyzkumny
nastroj v podobé komplexniho dotazniku. Vyzkumny néstroj tvofilo celkem 29 polozek
(9 uzavienych polozek, 6 otevienych polozZek, 7 polozek Likertova typu a 7 polozek zjis-
tujicich demografické udaje respondentt). Jednotlivé polozky zjistovaly hlavni podnéty
a faktory, které pfivedly respondenty k zdjmu o pfirodu, vék kdy tento zajem zapocal,
navstévovani zajmovych krouzkd, ucast v predmétovych soutézich a olympiadach.
Respondenti také na skalach Likertova typu (1 = zcela souhlasim, 2 = spise souhlasim,
3 =neutrdlni postoj, 4 = spiSe nesouhlasim, 5 = zcela nesouhlasim) vyjadfovali souhlas
s vyroky tykajicimi se postojl k biologii, Skole, motivaci ke studiu pfirodnich véd a dale
hodnotili oblibenost vyucovacich predmétd, ¢innosti v rdmci skolni vyuky biologie
a jednotlivych biologickych obord. Obsahova a konstruktova validita dotazniku byla
ovéfena ¢lenem predsednictva Ustfedni komise BiO, odbornikem na didaktiku chemie
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a odbornikem na konstrukci postojovych dotazniku. Pfipominky vsech hodnotitell byly
zapracovany do konecné verze nastroje. Reliabilita dotazniku byla ovéfena metodou
test-retest, stejny dotaznik byl znovu zadan 21 respondentdim po Sesti tydnech od
prvniho Setreni, shoda v odpovédich ¢inila 74,9 %.

2.2 Respondenti a sbér dat

Respondenty byli zaci stfednich skol (n = 154, z toho 144 zak( navstévovalo gymndazium
a 8 74kl stredni odbornou skolu, 2 Zaci typ skoly nevyplnili), ktefi spadali do nasleduji-
cich kategori: 1) fesitelé Ustfedniho kola BiO v roce 2014 (n = 34), dale,BiO”; 2) castnici
celostatni prehlidky SOC biologicky zaméfenych obord v roce 2014 (obor 04 - Biologie;
obor 06 - Zdravotnictvi; obor 07 - Zemédeélstvi, potravinarstvi, lesni a vodni hospodaf-
stvi; obor 08 — Ochrana a tvorba Zivotniho prostfedi) (n = 19), dale ,SOC*; 3) Géastnici
letniho biologického soustfedéni stfedoskolakd Arachne v roce 2014 (n = 24), Ucastnici
aktivit Hnuti Brontosaurus (n = 4), déle,,Arachne/Brontosaurus”; 4) Zaci gymnazii z Prahy,
Olomouce a Roznova pod Radhostém pfihlaseni do volitelnych seminari s biologickym
zamefenim (n = 73), dale ,seminéf*. Navratnost dotaznik{ byla 80 %. Ucastnici letniho
biologického soustredéni stiedoskolakl Arachne a Ucastnici aktivit Hnuti Brontosaurus
byli slouceni do jedné kategorie respondent, ktefi se ve volném case vénuji pfirodé ci
biologii, ale neucastni se biologickych soutézi na celostatni urovni. Respondenti, ktefi
pochazeli ze viech krajti CR, byli osloveni s Zzddosti o Gi¢ast ve vyzkumu a vyplnéni ano-
nymniho dotazniku. Vsichni respondenti se vyzkumu zicastnili dobrovolné a podepsali
informovany souhlas s Ucasti ve vyzkumu. Sbér dat probéhl v nasledujicich terminech:
24.dubna 2014 (respondenti Ustfedniho kola BiO), 14. ¢ervna 2014 (respondenti Celo-
statni prehlidky SOC), 7. srpna 2014 (respondenti Arachne), 15. listopadu 2014 (respon-
denti Hnuti Brontosaurus) a v priibéhu fijna az listopadu 2014 (respondenti seminafa).
Vyzkum byl schvalen etickou komisi Pfirodovédecké fakulty Univerzity Karlovy v Praze
(¢islo schvaleni 2014/17).

2.3 Analyza ziskanych dat

Data ziskand dotaznikovym Setfenim byla pfepsana a kédovana v programu MS Excel
2010 (Microsoft). Odpovédi na oteviené otazky byly tfidény do kategorii, na kterych
se na zakladé analyzy odpovédi respondentd shodli autofi studie. Odpovédi na otazku
,Co Vas privedlo k zajmu o zivé organismy/pfirodu?” byly rozdéleny do kategorii rodina,
ucitel a $kola, pobyt venku a prochézky v ptirodé, touha po poznani pfirody, zajem
prisel sdm bez okolnich podnétd, nevim a ostatni. Odpovédi na otazku ,Kterd oblast
biologie Vés nejvice zajima v soucasnosti? Uvedte jednu hlavni! byly kategorizovany
jako bunécnd a molekulérni biologie, genetika, evolu¢ni biologie, mikrobiologie, pro-
tozoologie, botanika, zoologie, mykologie, biologie ¢lovéka, fyziologie, ekologie, vie,
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nevim a ostatni. Povolani rodica byla tfidéna do kategorii ucitel; povolani, ktera maji
souvislost s biologii; povolani, kterd nemaji souvislost s biologii, a nelze urcit. Data
byla nasledné analyzovédna pomoci programu Statistica 12 (StatSoft). Byly vyhodno-
ceny Cetnosti odpovédi na demografické charakteristiky podle jednotlivych kategorii
respondent( (G¢astnici BiO, SOC, Arachne/Brontosaurus a seminard, viz vyse). Rozlo-
zeni odpovédi na uzaviené otazky (nejnizni vék uvédomélého zdjmu o pfirodu, ucast
v zdjmovych krouzcich s pfirodovédnou tematikou a ve volitelném seminafi s biolo-
gickou tematikou, zdjem o oblasti biologie, podnét, ktery inicioval zajem o pfirodu,
vénovani se biologii ve volném case, povolani rodi¢t, budouci studium ¢i zaméstnani)
bylo testovdano Pearsonovym 2 testem nezavislosti. U odpovédi na otazky se Skalami
Likertova typu byla testovdana normalita rozlozeni odpovédi dvéma testy (Kolmogorov-
-Smirnov a Shapiro-Wilk). Poté byly odpovédi vyhodnoceny pomoci neparametrického
Kruskalova-Wallisova testu s ndslednym mnohondsobnym porovnavanim (Budikova,
Kralova & Maros, 2010, s. 202). Byl testovan vliv nasledujicich nezavisle proménnych:
kategorie respondentt (1) az 4), viz kapitola 3.2), ucast v Biologické olympiadé (jaké-
hokoliv soutéZniho kola), pohlavi a typ $koly. Rozdily mezi hodnocenymi skupinami
byly povazovany za statisticky vyznamné, jestlize dosazena hladina testu (p) byla mensi
nebo rovna zvolené 5% hladiné vyznamnosti (p < 5 %). Vybrané vysledky statistickych
analyz byly graficky zpracovany v programu SigmaPlot 13.5 (Systat Software, Inc.). Pro
zvyseni ndzornosti porovnani odpovédi zakd v pfipadé dotaznikovych polozek Likerto-
va typu byly odpovédi zpracovany metodikou dle Kidman (2008, s. 90). Odpovédi zakd
byly kédovany nasledujicim zptsobem: zcela souhlasim = 1; ¢dstecné souhlasim = 0,5;
neutralni postoj/nevim = 0; ¢aste¢né nesouhlasim = -0,5; zcela nesouhlasim = -1 (viz
grafickd prezentace vysledk( - grafy 1 a 2).

3 Vysledky

3.1 Zakladni charakteristiky respondentt jednotlivych skupin
ve vztahu k biologii

Dotaznik celkem vyplnilo 115 divek a 38 chlapcd, jeden respondent neuved| pohlavi.
V néjakém kole BiO soutézilo 72 74k, této predmétové olympiady se nikdy nezucast-
nilo 82 z&kd. Podle véku, kdy se zacali aktivné zajimat o Zivé organismy a pfirodu, byli
respondenti jednotlivych skupin rozdéleni nerovnomérné (x? = 48,44; pocet stupnl
volnosti 9; p < 0,00001), viz Tab. 1. Je ziejmé, ze Fesitelé Ustfedniho kola Biologické
olympiady se zacali aktivné zajimat o pfirodu prevazné jiz pred zacatkem povinné skolni
dochézky, zatimco respondenti v ostatnich sledovanych skupindch az béhem zakladni
skoly (1.a 2. stupen), pfipadné také az na stfedni $kole (viz skupina,seminai“). Resitelé
Ustfedniho kola Biologické olympiady také signifikantné ¢ast&ji chodili do zajmovych
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krouzk( s pfirodovédnou tematikou, nez zaci seminafu (x> = 28,94; pocet stupnu vol-

nosti 3; p < 0,00001).

Tab. 1

Vék aktivniho zajmu o Zivé organismy/pfirodu v $irs§im slova smyslu

Skupina giz:iz::::;ry Na prvnim stupniZS | Na druhém stupni Z§ Na S
Bi0 25 3 5 1
so¢ 5 7 5 2
Arachne/Brontosaurus 5 6 1 6
Seminaf 9 20 22 20

Vysvétlivky: ZS zdkladni skola, druhy stupefi ZS zahrnuje i odpovidajici tridy nizsiho gymndzia, SS stredni $kola.

Podnéty, které privedly respondenty k zajmu o pfirodu, byly velice riiznorodé, jak je
vidét z Tab. 2. Rozdily mezi skupinami byly statisticky vyznamné (x> = 36,86; pocet
stupnd volnosti 18; p = 0,006). Na podniceni zajmu o piirodu se vyrazné podilely ro-
diny respondentd, ¢asto byl zminovan i pobyt venku a prochazky do pfirody. Vétsinu
zakd navstévuijicich volitelny biologicky seminar ale privedla k zajmu o piirodu touha
po poznani.

Tab.2
Odpovédi na otdzku ,Co Vas pfivedlo k zajmu o Zivé organismy/pfirodu?” roztfidéné
do kategorii

o Pobyt I
Skupina Rodina U.C tel venku Touha’ . Za Je"} Nevim Ostatni
askola . po poznéni | prisel sam
aprochazky
Bi0 10 3 8 1 2 3 7
soC 5 3 3 2 1 0 5
Arachne/Brontosaurus 7 6 7 2 1 1 2
Seminaf 10 6 16 24 2 0 5

Stejné tak byly mezi sledovanymi skupinami statisticky vyznamné rozdily v zastoupeni
oblasti biologie, které respondenty nejvice zajimaly (x> = 67,73; pocet stupnli volnosti
33; p = 0,0004). Mezi odpovédmi byly zastoupeny vsechny zakladni oblasti biologie
kromé protozoologie a mykologie (viz Tab. 3). Zajimavé je, ze zaky skupiny BiO sice
nejcastéji zajimala zoologie, ale tu tésné nasledovala bunécnd a molekularni biolo-
gie a dale botanika. U respondentd SOC a Arachne/Brontosaurus byly dokonce pocty
respondentd, ktefi vybrali zoologii a bunécnou a molekularni biologii stejné. Naopak
Zaci seminard nejcastéji volili biologii ¢lovéka a nasledné zoologii. Naprosta vétsina
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respondent(i ze véech skupin planovala studovat vysokou $kolu v Ceské republice (mezi
skupinami nebyl rozdil; x? = 12,02; pocet stuprili volnosti 9; p = 0,21), Zaci jednotlivych
skupin se lisili zamérenim vysokych skol. Respondenti BiO planovali studovat na pfiro-
dovédeckych fakultdch, Zaci seminarl prevazné na lékafskych fakultach, nebo si jesté
nebyli svoji budouci volbou jisti. Srovnatelné pocty respondentt skupin SOC a Arachne/
Brontosaurus chtély studovat na ptirodovédeckych i Iékafskych fakultach (x? = 68,10;
pocet stupnd volnosti 21; p < 0,00001).

Tab. 3
Oblasti biologie, o které se respondenti v soucasnosti nejvice zajimali

Skupina 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12
Bi0 9 1 3 0 6 10 2 1 1 1 0 0
soC 5 2 0 0 3 5 4 0 0 0 0 0
Arachne/Brontosaurus | 6 1 2 1 3 6 4 0 2 0 1 0
Semina¥ 3 3 0 1 2 18 40 1 1 0 0 3

Vysveétlivky ciselnych kdd: 1= bunéind a molekuldrni biologie, 2 = genetika, 3 = evolucni biologie, 4 = mikrobiologie, 5 = botanika,
6 =zoologie, 7 = biologie clovéka, 8 = fyziologie, 9 = ekologie, 10 =vse, 11 = nevim, 12 = ostatni.

Témér vsichni respondenti se néjakym zplsobem vénovali biologii i ve svém volném
Case. Mezi skupinami se signifikantné liilo to, zda se biologii vénuiji, ¢i ne (x> = 22,44;
pocet stupnt volnosti 6; p = 0,001), i zastoupeni zplsobu, kterymi se ve svém volném
Case repondenti biologii vénuji (x2 = 77,38; pocet stupnu volnosti 15; p = 0,00001) (viz
Tab. 4). Resitelé Ustfedniho kola BiO a G¢astnici Celostatni prehlidky SOC nejcastéji
uvedli, Ze se biologii vénuji jak studiem literatury, tak prakticky (napf. v terénu), méli
tedy komplexni pFistup k oboru. Zaci skupiny Arachne/Brontosaurus upfednostnovali
prakticky pfistup, zatimco zaci seminar( teoreticky, tj. studium literatury.

Tab. 4
Cetnosti respondentt jednotlivych skupin, ktefi se ve svém volném ¢ase vénuji biologii

. Zpiisob vénovani se biologii ve volném ¢ase
Skupina Ano Ne o
zadny 1 2 3 4 5
Bi0 33 1 1 7 7 14 1 2
soc 16 3 3 4 3 6 0 2
Arachne/Brontosaurus 23 5 3 5 19 1 0 0
Seminar 4 31 31 21 5 6 6 3

Vysveétlivky ciselnych kodu: 1 = studium literatury, 2 = biologie v terénu (i prakticky, 3 = komplexni pristup zahrnujici oba predchozi,
4 = chovatelstvi, péstitelstvi, 5 = ostatni.
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Vétsina zaka skupin BiO, SOC a Arachne/Brontosaurus navétévovala ve své kole volitel-
ny seminaf s biologickou tematikou, ¢etnosti se mezi sledovanymi skupinami statisticky
vyznamneé lisily (x? = 23,82; pocet stupnili volnosti 6; p = 0,0006). Nejvétsi podil zaka,
ktefi na seminaf s biologickou tematikou ve $kole chodili, byl ve skupiné BiO (tento
test probéhl s vylou¢enim z4ka skupiny seminar). Cetnosti zastoupeni kategorii povo-
lani rodica se naopak mezi jednotlivymi skupinami nelisily (x> = 18,51; pocet stupit
volnosti 12; p=0,1).

Chlapce vice nez dévcata bavily predméty informatika a vypocetni technika (p =
0,006) a chemie (p = 0,045) a radéji nez dévcata se vénovali feseni problémovych tkol(,
aby jim pfisli,na kloub” (p = 0,01). Naopak dévcata vice bavil predmét ZSV (p = 0,02)
a lépe nez chlapci hodnotila obory botanika (p = 0,008) a biologie ¢lovéka (p = 0,01).
V hodnoceni ¢innosti ve vyuce biologie nebyl mezi pohlavimi zjistén rozdil.

Typ navstévované Skoly (Ctyrleté, Sestileté a osmileté gymndazium, nebo stfedni
odborna skola) nemél vliv na vztah zakd k rznym ¢innostem v ramci vyuky biologie
ve $kolach, ani na oblibenost rliznych vyucovacich predmétl a biologickych obord.
Vliv typu navs$tévované skoly se projevil pouze u miry souhlasu s vyrokem ,m0j ucitel
biologie na stredni Skole vyrazné podnitil muj zdjem o pfirodu a jeji studium’, se kterym

3.2 Porovnani uc¢astnikd BiO a zaka, ktefi v BiO nesoutézi

Vyhodnoceni odpovédi vsech otdzek, které vyuzivaly $kdly Likertova typu Kolmogoro-
vovym- Smirnovovym testem ukazalo, Ze rozloZeni dat se neblizi normalnimu rozlozeni
(p < 0.003). KruskalGv-WallisGv test s ndslednym mnohonasobnym porovnavanim pro-
kazal, Ze respondenti ve vsech skupinach, ktefi se icastnili BiO v libovolném kole (Skolni
az ustiedni), signifikantné [épe v ramci vyuky biologie hodnotili poznavéni organism0
(p < 0,00001) a besedu/piednasku vedenou odbornikem (p = 0,02), nez respondenti,
ktefi v BiO nikdy nesoutézili. Mezi témito dvéma skupinami se také signifikantné lisily
odpovédi na nékteré dalsi otazky. Na hodiny biologie se vice pfipravuji zaci, ktefi v BiO
nikdy nesoutézili (p = 0,007).Ti, ktefi se na néjaké urovni BiO Gcastnili, naopak souhlasi
s tvrzenim, Ze vynikajici znalosti a dovednosti z biologie jim mohou v budoucnosti
vyrazné pomoci pii studiu jimi zvoleného oboru na vysoké skole (p = 0,02), déle maji
pfi uceni radéji nové véci/vyzvy (p = 0,01), radi pozndvaji zdkonitosti fungovani pfi-
rody (p = 0,0001), radi se vénuji feseni problémovych ukold, aby jim pfisli,na kloub”
(p = 0,0002) a studium novych biologickych témat je pro né pfijemné strdveny cas
(p =0,02). Nebyly zjistény signifikantni rozdily ve vnimani uzite¢nosti skoly a v tom, zda
chodi do skoly radi. Co se tyce oborl biologie, ukézalo se, Ze biologii ¢lovéka signifi-
kantné Iépe hodnotili Zaci, ktefi se BiO neucastnili (p = 0,00002), naopak biologii buriky
a molekuladrni biologii (p = 0,008), genetiku (p = 0,045), botaniku (p = 0,0002), mykologii
(p = 0,04) a ekologii (p = 0,007) hodnotili [épe Ucastnici BiO (viz Graf 1). Ti také signifi-
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kantné lépe, nez Zaci, ktefi se BiO neucastnili, hodnotili vyucovaci predméty chemie
(p = 0,0004), fyzika (p = 0,0002) a zemépis (p = 0,04). Hlife naopak v porovnani s témi,
ktefi se BiO nikdy neztcastnili, hodnotili zdklady spolecenskych véd (ZSV) (p = 0,0004)
a télesnou vychovu (TV) (p = 0,01) (viz Graf 2).

Graf 1
Hodnoceni dil¢ich biologickych obort fesiteli Biologické olympiddy a ostatnimi zaky
se zdjmem o biologii
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Vysvétlivky: hvézdicka oznacuje statisticky vyznamny rozdil (p < 0,05) ve vaimdni daného oboru fesiteli Biologické olympiddy a ostatnimi
Zdky se zdjmem o biologii.
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Graf 2
Hodnoceni vyucovacich predmétl fesiteli Biologické olympiady a ostatnimi zaky se
zajmem o biologii
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Vysvétlivky: hvézdicka oznacuje statisticky vyznamny rozdil (p < 0,05) ve vnimdni daného vyucovaciho oboru fesiteli Biologické olympiddy
a ostatnimi Zdky se zdjmem o biologii.
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3.3 Srovnani zaku jednotlivych sledovanych skupin

Porovnani skupin 1) az 4) (viz kapitola 3.2) ukézalo, Ze se Z4ci signifikantné lisi v fadé
proménnych. U¢astnici narodnich kol BiO a SOC hodnotili bunéénou a molekularni
biologii Iépe nez Ucastnici biologicky zaméfeného seminare (p = 0,04; resp. 0,01). Stejny
rozdil byl v hodnoceni botaniky G¢astniky Ustfedniho kola BiO a biologicky zaméfeného
seminafe (p = 0,00005) a U¢astniky Celostatni pfehlidky SOC a biologicky zaméFené-
ho seminate (p = 0,0001). U¢astnici Ustfedniho kola BiO také v porovnani s ucastniky
biologicky zaméfeného seminére |épe hodnotili ekologii (p = 0,02). Naopak biologie
¢lovéka byla signifikantné hiife hodnocena téastniky Ustfedniho kola BiO, nez zaky ze
vsech ostatnich skupin (p = 0,0001). Mezi ¢innostmi v rdmci vyuky biologie ve $kole
byla prakticka cvi¢eni signifikantné hife hodnocena Gé¢astniky Ustfedniho kola BiO,
nez Ucastniky volnocasovych biologickych aktivit (skupina Arachne/Brontosaurus)
(p =0,001), obé tyto skupiny naopak Iépe nez zaci seminare hodnotily poznavani or-
ganismu (p = 0,0001). Zafazeni projektt do vyuky biologie hodnotili ucastnici ze sku-
piny Arachne/Brontosaurus lépe, nez zaci seminéfe (p = 0,01). Pfirodovédné pfedméty
byly hodnoceny signifikantné hire zaky seminare, nez G¢astniky Ustfedniho kola BiO
(chemie p = 0,01; fyzika p = 0,0004), Celostétni piehlidky SOC (chemie p = 0,03; fyzika
p =0,01) a zaky skupiny Arachne/Brontosaurus (fyzika p = 0,00007). Naopak predméty
ZSV aTV byly lépe hodnoceny zaky seminafe nez G¢astniky Ustfedniho kola BiO (ZSV
p=0,03; TV p = 0,02). Zci jednotlivych skupin 1) az 4) (viz kapitola 3.2) se signifikantné
lisili i v miFe souhlasu s rdznymi vyroky. U¢astnici Celostatni prehlidky SOC na rozdil
od ucastnikl Ustfedniho kola BiO souhlasili s tim, ze ucitel biologie na stfedni $kole
vyrazné podnitil jejich zajem o pfirodu a jeji studium (p = 0,03) a ze se na hodiny bio-
logie ptipravuji dikladnéji, nez na hodiny jinych predmétd (p = 0,009). Dukladnéji nez
Géastnici Ustfedniho kola BiO se na hodiny biologie pFipravuiji i G¢astnici biologicky
zaméfeného seminéfe (p = 0,00002). U¢astnici Celostéatni piehlidky SOC také vice nez
G¢astnici Ustfedniho kola BiO souhlasili s tvrzenim, Ze vynikajici znalosti a dovednosti
z biologie jim mohou v budoucnosti vyrazné pomoci k ziskani vysokého spolecenské-
ho postaveni (p = 0,04) a Ze radi poznavaji zdkonitost fungovani ptirody (p = 0,005).
Zéci obou skupin narodnich kol SOC i BiO maji pfi u¢eni rad&ji nové véci a vyzvy, nez
Zéci biologicky zaméfenych seminat(i (SOC p = 0,01; BiO p = 0,004) a radg&ji se vénuji
fedeni problémovych Gkol(, aby jim pfisli,na kloub” (SOC p = 0,002; BiO p = 0,00002).
Pro u¢astniky Ustfedniho kola BiO je studium novych biologickych témat pfijemnéji
straveny &as, nez pro zaky biologicky zaméfenych seminafd (p = 0,002), do skoly oproti
tomu chodi radé&ji G¢astnici narodni prehlidky SOC, nez Zaci biologicky zamétenych
seminarl (p = 0,003).
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3.4 Diskuze

Vyzkum motivd a impulzd, které pfivedly zaky k zajmu o biologii, pfinesl fadu zaji-
mavych zjisténi. Ukézalo se, ze fesitelé Ustfedniho kola BiO jsou svébytnou skupinou,
kterad se v mnohém lisi i od ostatnich zakd, ktefi se vénuji biologii nad ramec povin-
ného skolniho pfemétu. O pfirodu se vétsinou zacali zajimat jiz v predskolnim véku,
k zdjmu je casto privedl ¢len rodiny, i kdyZ povoldni rodi¢t nemélo na tuto skute¢nost
vliv. Resitelé BiO také kladné&ji vnimali méné oblibené obory biologie jako molekularni
a bunéénou biologie, botaniku, & ekologii. Skolni pfedméty chemie a fyzika, ale nikoliv
biologie, byly pozitivnéji hodnoceny resiteli BiO, nez ostatnimi zaky. To vysvétlujeme
tim, Ze pfi feSeni BiO (napf. studiu pfipravnych textd, viz Baldz & kol. 2014 a dalsi) se
Ucastnici dozvédi fadu zajimavosti a novinek z oboru biologie, které nemusi byt ve skole
zminovany. Také si mohli najit alternativni zdroje biologickych informaci, ¢asto navsté-
vovali zajmové krouzky, odborna soustfedéni a biologii se vénuji i samostatné ve svém
volném case. Proto pak upfednostnuji obory a predméty, které mohou byt ostatnimi
zaky vnimany jako obtizné, neatraktivni ¢i abstraktni. Tento motiv, vénovéni se biologii
,havzdory” ne vzdy zajimavym hodindm biologie ve 3kole, se objevil i v polostruktu-
rovanych rozhovorech s byvalymi ucastniky BiO (viz kapitola 3.1). Ze skolnich ¢innosti
hodnotili fesitelé BiO kladné&ji nez ostatni poznavani organism, naopak prakticka cvi-
Ceni byla Gcastniky BiO hodnocena hife, nez ostatnimi zaky. Zde se nabizi prostor pro
dalsi studii, ktera by zmapovala, co byvd obsahem praktickych cvi¢eni na stfednich
skoldch (gymnaziich). Ta mohou byt motivac¢ni, pouze pokud jsou vhodné vedena (van
den Berg 2013). Ucastnici odborného soutfedéniArachne hodnotili projektovou vyuku
Iépe, nez ostatni respondenti, coz mlze byt dano zejména tim, Ze pravé na soustredéni
intenzivné fesi odborné projekty (Mourek & kol. 2001). Pokud tedy Zaci maji zkusenost
s kvalitné vedenou formou vyuky, mGze to vést k tomu, Ze ji hodnoti pozitivngji. Zaci
biologicky zamérenych volitelnych semindft se o biologii ¢asto zacali zajimat az na
stredni skole, nechodili do ptirodovédné zamérenych krouzk(l a k zajmu je nejcastéji
privedla,touha po poznani“. Oproti zakiim ostatnich skupindm upfednostriovali biologii
¢lovéka a podstatna ¢ast z nich planuje studovat lékafské fakulty. U¢astnici Celostéatni
piehlidky SOC uvadéli, ze jejich ucitel na stiedni $kole vyznamné podnitil jejich zajem
o biologii, vice nez ostatni Zaci se pfipravuji na hodiny biologie a do $koly chodi radéji.
To Ize vysvétlit tim, Ze stfedoskolsky ucitel je ¢asto zaroven jejich konzultantem prace
SOC. Pokud mé tedy ucitel zajem o obor a je ochotny zaky aktivné podporovat, mize
je pro svij obor zaujmout i v pozdéjsim véku.
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Zavér

Zéaci se zajmem o biologii mohou byt k oboru pivedeni v réizném véku a rdznymi pod-
néty. | kdyz u velké ¢asti z nich za zdjmem stoji rodinni pfislusnici, nelze zanedbat
ani vliv u¢itell a skoly. Studium biologie jim ptinasi radost a zadostiuceni a velky po-
Cet zakd uved|, Ze jejich zéjem iniciovala touha po poznéni. Mezi zdjemci o biologii
tvofi specifickou skupinu fesitelé Biologické olympiddy. Kladnéji nez ostatni zajemci
o biologii hodnoti vyucovaci pfedméty chemii a fyziku a v ramci biologie obory jako
buné¢na a molekularni biologie, botanika ¢i ekologie. Resitelé Ustfedniho kola Biolo-
gické olympiady se navic castéji nez ostatni o pfirodu zacali zajimat jiz v predskolnim
véku. Ucastnici Celostatni prehlidky SOC méli ze zkoumaného vzorku zakd se zajmem
o biologii nejkladnéjsi vztah ke skole a skolni vyuce. Naprosta vétsina zakd biologicky
zamérenych seminail se o biologii zacala zajimat az v priibéhu skolni dochazky, zna¢na
¢ast dokonce az v pribéhu stredni skoly. Pokud se tedy ucitel zakiim dostatec¢né vénuje,
je mozné je pro predmét nadchnout i pozdéji.
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Prvky konstruktivismu v oborové
didaktice literarni vychovy -
obsahova analyza

Vaclav Jindracek, Jiri Skoda, Pavel Doulik

Abstrakt

Predkladana studie si klade za cil odpovédét na otazky po vyuziti konstruktivistickych
teorii v procesech skolni literarni komunikace a recepce literarniho uméleckého textu.
Smyslem préce je navazat na soucasné didaktické teorie, zejména pak na komunikaéni
pojeti literarni vychovy, a poukézat, Zze jednim z dilezitych aspektl skolni literarni ko-
munikace jsou tzv. prekoncepce, tedy zdkovska pojeti uméleckého textu. Na zakladé
vysledkd obsahové analyzy odbornych didaktickych ¢lankd je charakterizovan vztah
oborové didaktiky literarni vychovy k psychodidaktickym a konstruktivistickym teoriim,
k pedagogické psychologii, k obecné didaktice a k ostatnim oborovym didaktikam.

Kli¢ova slova: konstruktivistické teorie, literarni komunikace, recepce uméleckého

textu, zakovska pojeti uméleckého textu, kostnickd Skola recepcni estetiky, ¢tenarské
komunikacni aktivity
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Prvky konstruktivismu v oborové didaktice literarni vychovy —
obsahova analyza Véaclav Jindréacek, Jiti Skoda, Pavel Doulik

Elements of constructivism in branch didactic literary
education - content analysis

Abstract

The objective of this paper is to answer questions about the use of constructivist theo-
ries in the processes of literary communication and reception of literary artistic text.
The aim of the paper is to develop the contemporary methodological theory, especially
the communication concept of literary education, and to point out that one of the
important aspects of school literary communication are so called preconceptions, i.e.
pupils’ understanding of an artistic text. Based on the results of content analysis of
subject didactic articles the relation of the subject didactics of literary education and
psychological-didactic and constructivist theories is characterized. This is focused on
pedagogical psychology, general didactics and other subject didactics.

Key words: constructivist theories, literary communication and reception of literary
artistic text, pupils’ understanding of the artistic text, the Constance school of recep-
tionist aesthetics, communicative activities of readers

1 Zakladni teoreticky ramec studované problematiky

1.1 Didakticka literarni komunikace
jako konstruktivisticky problém

Metody fizeni u¢ebnich ¢innosti zakd jako aktivni konstrukce poznani patfi k hlavnim
tématim oborové didaktiky literarni vychovy. Jde o problematiku, ktera uzce souvisi
s didaktickou interpretaci uméleckych dél, s teorii recepce a s procesem skolni literarni
komunikace. Konstruktivistické pojeti literarni vychovy vyzaduje, aby ucitel systema-
ticky rozvijel a podnécoval zakovy recepéni aktivity, respektoval jeho individualni ¢te-
narské zkusenosti a zazitky z cetby.

V popredi zdjmu konstruktivisticky pojaté literdrni vychovy je proces literarni ko-
munikace. Komunikacni situaci mezi autorem, textem a ¢tendfem je mozné posuzovat
z rdznych Uhld. Z autorské nebo textové pozice jsou aktivnimi komunikacnimi Ciniteli
autor a text. Jak uvadi Lederbuchovd (2004),,,jejich konkrétni existenci Ize dolozit, jsou
fixovani”. CtenaF se z tohoto pohledu jevi jako potencidlni ¢initel, je tedy autorem anti-
cipovan v relativné pasivni pozici, existuje jako virtudlni kategorie, vytvorena jesté pred
vlastnim aktem cteni. Neprozrazuje nic o uskutecnéné recepcni aktivité ani o redlném
smyslu textu literdrniho dila. Za rozhodujici proto povazujeme hledisko, které na lite-
rarni komunikaci pohlizi z pozice ¢tenare.
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Recepéni hledisko vypracovali pfedevsim autofi kostnické Skoly recepéni estetiky
H. R. Jauss a W. Iser. Jejich prace vychazeji z teorie, Ze text literdrniho dila je utvaren
teprve tvlrdi aktivitou Ctenare a Ctenaiskou konkretizaci literarniho uméleckého textu,
tedy teprve procesem Cteni, jimz jsou vyznamy textu uchopeny, a to nikoliv univerzal-
né, ale v neustélych inovacich jeho smyslu. Pfesné to formuluje Iser (2001, s. 40-41):
~Generuje-li vyznam textu Ctendt, je ziejmé, Ze tento vyznam se zjevuje v piislusné
individudlni podobé”, tj.,vyznamy literdrnich textl jsou generovany viibec az v procesu
Cteni”

Pripustime-li, Ze literarni text neni a nemuze byt ,redukovatelny” na jeden urcity
vyznam, je ziejmé, Ze vlastni obsah textu neni predem dan, ale vznikd jako individu-
alni konstrukce v mysli kazdého ¢tenare. Pokud souhlasime s vyrokem V. Nezkusila, ze
rdzni ¢tenafi totéz vnimaji rlizné, potvrzujeme, Ze predstavy evokované textem jsou
vysledkem aktivni konstrukce poznani, Iépe feceno individuélnich poznavacich proces
konkrétniho jedince. Z tohoto poznatku je nutné vychazet i v procesu skolni literarni
komunikace. Tim spise, ze aktivni konstrukce obsahu cetby ve védomi zdka-Ctenare
je specificka a relativné odli$na od interpretace ucitele. Interpretace textu zakem ZS
i SS neni a priori nespravna a nedokonald, ale pokazdé jina, je chudsi o neporozuméni
dllezitym skrytym vyznamdm a bohatsi o fantazijni dotvarky, které tyto nepfijaté vy-
znamy saturuji. Interpretacni vysledek, tedy vysledek aktivni konstrukce obsahu ¢etby
ve védomi recipienta, oznac¢ujeme jako individudlIni Zdkovské pojeti uméleckého textu,
tj. prekoncept vznikly v pribéhu didaktické interpretace uméleckého textu.

Vychazime tu z koncepce J. Piageta, podle néjz ucici se jedinci organizuji nové infor-
mace a myslenky tak, aby byly v souladu s dosavadnimi znalostmi a dfive vytvofenymi
schématy. Mentélni informacni struktury pfitom ¢lovék prizplsobuje nebo méni, aby
odrazely vse, co se jedinec z nové zkusenosti naudil (Piaget & Inhelderova, 1997). Tyto
dva procesy, které Piaget nazval uspordddni a adaptace, nepochybné fungujii v priibéhu
Cetby. Pri recepci textu se nové prijaté informace aktivné integruji do struktury kon-
struované z pfedchozich individudlnich zkusenosti, jedinec tedy aktivizuje kognitivni
procesy vnimani, mysleni, paméti a predstavivosti a operuje s psychickymi pojmy, které
byly jiz dfive v jeho mysli adaptovany. Aktivni komunikaci s uméleckym textem tedy
¢tendr ,vyhodnocuje kvality zdGraznéné v dile” (Haman, 1990) a konstruuje si vlastni,
esteticky hodnocené individudIni pojeti uméleckého dila.

1.2 Komunika¢né-metakomunikaéni model
podle autort nitranské skoly

Pro specifikaci komunika¢niho vztahu mezi ucitelem, zakem a literarnim uméleckym
textem chceme vyuzivat aktudlniho a pomérné vystizného oznaceni didaktickd (jinak
také sSkolni) literdrni komunikace (Obert, 1979). Soustfedime se zejména na rovinu dyna-
micky se modifikujicich pozic, které naznacuji, ze literarni komunikace ve skole nekon¢i
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Vv roviné autor - text — prijemce, ale pokracuje dale metakomunikaci. Vychazime proto
z komunikac¢niho modelu, ktery predstavili autofi tzv. nitranské skoly. Predpokladaji, ze
texty nevznikaji jen jako odraz soudobé skutecnosti, ale Ze jistym zptsobem zobrazuji
i pfedchézejici vyvoj. Ten Ize povaZovat za jednu z podminek vzniku literdrniho dila
stejné jako ostatni mezitextové vztahy, tedy vztah autora k realité (zkusenostni komplex
autora), vztah ¢tenare k realité (zkusenostni komplex ¢tenare), vztah autora k tradici
(literdrni vzdélani autora) a vztah ¢tenare k tradici (literarni vzdélani ¢tenare) (Popovic
etal, 1981). Vektorizaci komunikacnich vztaht bylo vytvofeno schéma komunikacné-
-metakomunikacniho modelu literdrniho textu:

Obr. 1
Komunika¢né-metakomunikac¢ni model literarniho textu. Prevzato z Popovic et al.
(1981)
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Jak je z modelu patrné, pfijemce literarniho textu zde nabyva pozici druhého autora,
tzn. ucitel literarni vychovy se jako ¢tendf stdva autorem pro daldiho pfijemce, kte-
ry je ve skutecnosti pfijemcem metatextu (tj. komunikdtu autora a ¢tenére-ucitele).
Timto pfijemcem je zak jako ucastnik didaktické literarni komunikace, tedy literarni
metakomunikace ve $kolnim prosttedi (Obert, 1979). Do nazna¢enych komunikacnich
vztahU ovsem vstupuji i dalsi proménné, které jednotlivé komunika¢ni roviny zna¢né
komplikuji. Pravé proto autofi nitranské skoly upozornuji na diilezitost textotvornych
procesU a jednotlivych textotvornych kategorii. Patii k nim nejen autor (jako plvodce
redlného literarniho textu), ale také ¢tenar a jeho recep¢ni aktivita, jeho kontrola smé-
rem k autorovi a zpétnovazebna reakce.

Z predstaveného komunikac¢niho modelu vyplyva, ze podstatou a vychodiskem di-
daktické literarni komunikace je komunika¢niinterakce mezi zdkem-ctenaiem a didak-
tizovanym uméleckym textem. Akceptujeme pfitom stanovisko Lederbuchové (1995),

75



-PEDAGOGIUM 1/2016

kterd namitd, ze v takovém komunika¢nim modelu,jde o didakticky naprogramovany
vztah, do detailu manipulovany ucitelem” a ze tento model,,nedava [zakovi - pozn. aut.]
pfilezitost pro rozvoj spontannich komunikacnich aktivit’, tj. pfirozenych recepcnich
aktivit zaka ve smyslu autor — text — Zdk.

Jsme presvédceni, ze smyslem didaktické interpretace uméleckého textu neni pou-
hé vytvareni interpretacnich metatext( ucitelem, ale rozvijeni komunikacnich schop-
nosti zaka a kultivace jeho literarnich komunikacnich aktivit, ovliviujicich i zdkovska
individualni pojeti uméleckého textu. Jediné tak mize byt naplnéna hlavni funkce
skolni literdrni vychovy, tedy ,poméhat zakovi v komunikaci s uméleckou literaturou,
motivovat ho k ni, péstovat tuto komunikaci jako specifickou kulturni potfebu ditéte”
(Lederbuchovd, 1996-1997b).

V modelu skolni literdrni metakomunikace musime respektovat, Ze nesledujeme
pouhou komunikaci autora, textu a Zéka, ale ze zkoumame vztah mezi,sémantickou
kvalitou autorského subjektu v jazykovém a jeho prostiednictvim i znakovém kédu
textu” a mezi,recepcnimi aktivitami ¢tendre, jeho aktivitami tvorivymi, jimiz dekdduje
informace textu v determinantdch své ¢tenaiské kompetence” (Lederbuchova, 1995).
Z hlediska konstruktivistického pojeti vyuky to znameng, Ze se zaméfujeme na sledo-
vani komunikacni interakce mezi autorskou konstrukci subjektivniho obrazu svéta a za-
kovskym subjektivnim psychickym obsahem konstruovanym z informaci, estetickych
vyznamu a hodnot obsazenych v textu (aktivni konstrukce porozuméni).

Soucasti zakova individudlniho interpretacniho schématu (konkrétniho vysledku
zakovské interpretace, jeho interpretatu”) je také intenzita prozitku konkrétniho umé-
leckého textu. Ta je podle Cenka (1990-1991) ,zavisla na umélecké sile dila, na jeho
spolecenské i osobni vnimatelové aktualnosti a na vnimatelové pohotovosti osvojit si
jeho vyznamy*”. Zakovské individualni pojeti okolniho svéta se tedy uplatfiuje zejména
pfi zdpasu o spravnost, pravdivost predstavy zobrazovaného svéta, ktery nakonec vede
k proméné nebo k potvrzeni vnimatelovych pfedstav o Zivoté.

1.3 Konstruktivisticky pojaty model
didaktické literarni komunikace

Ve snaze zdUraznit pfirozené recep¢ni aktivity zaka a rozvoj jeho spontéannich komu-
nikac¢nich aktivit jsme dospéli k vlastnimu modelu didaktické literdrni komunikace jako
instituciondlné uspofddané metakomunikace. Pfi jeho sestaveni jsme vychdazeliz modelu
nitranské skoly, zdGraznili jsme vsak individualni zakovu ¢etbu (v¢etné jeho individual-
niho pojeti uméleckého textu) a v souladu s tvrzenimi L. Lederbuchové jsme ji doplnili
o vztah autor - text — Zdk. Tim upozorriujeme, Ze takovy komunika¢ni model nepojima
zakav vztah k uméleckému textu jako didakticky naprogramovanou interakci, ktera
je do detailu manipulovana ucitelem (ve smyslu oficidlniho ucitelova metatextu), ale
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ze uprednostriuje zakovo hledéni vlastni cesty komunikace s literarnim dilem, a to na
zakladé interakce s didaktizovanym metatextem.

Obr.2
Model didaktické literdrni komunikace jako institucionalné usporfddané metakomu-
nikace
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V literdrni komunikacni situaci ve skole primérné sledujeme spontanni komunikaci
zaka s literdrnim dilem predstavenym v didaktizovaném metatextu. Konstrukce obsahu
Cetby ve védomi zaka-Ctenare je proto determinovana okolnimi vlivy (klimatem tfidy,
pfistupem ucitele, formami didaktizace, socidlné konstruovanym poznanim skolni tfidy
atd.) a vlivy vnitinimi (celkovou mentélni vyspélosti Zaka, jeho kognitivnimi, volnimi,
emoc¢nimi, motiva¢nimi procesy, psychickymi stavy a dispozicemi a Zakovym vnitfnim
obrazem vnéjsiho svéta). V ndvaznosti na konstruktivistické pojeti vyuky klademe du-
raz na zkoumani aktivni konstrukce obsahu cetby ve védomi zaka-ctenére, resp. na
individudIni charakteristiky zaka v pribéhu recepce a interpretace uméleckého textu.
Aktudlni individudIni vysledek interpretace (,interpretdt”) chdpeme jako Zdkovské pojeti
umeéleckého textu, tj. pojeti obsahu cetby ve védomi zaka-ctenare, které ovsem neni
kone¢nym vysledkem literdrniho komunikacniho fetézce, ale funguje jako ndstroj dalsi
konstrukce Zdkova pozndni a konstrukce obsahu cetby (pfi dal3i ¢tenaiské zkusenosti).
Zakovska pojeti uméleckého textu proto vnimame jako nastroje a vychodiska didaktické
interpretace uméleckého textu.
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2 Vychodiska obsahové analyzy

Vychodiska modelu $kolni metakomunikace jsme definovali jako doménové specifické
kategorie pro obsahovou analyzu odbornych didaktickych ¢lankd. Cilem bylo zjistit, jak
oborova didaktika literarni vychovy reflektuje poznatky pedagogického konstruktivis-
mu a zda je analyzuje po strance teoretické. Polozili jsme si nasledujici otazky:

Objevuji se v soucasnych literarnédidaktickych studiich zminky o zakovskych po-
jetich uciva?

Jak velmi jsou v didaktice literdrni vychovy vyuzivany souc¢asné poznatky pedago-
gické psychologie?

Jak casto se v literarnédidaktickych pracich uvazuje a hovoii o didaktizaci (resp.
didaktické redukci a didaktické rekonstrukci)?

Zabyva se didaktika literdrni vychovy procesem aktivniho fizeni u¢ebnich ¢innosti
7ak?

Jaky vyznam je v didaktice literarni vychovy pfikladan interpreta¢nim vysledkdim
zaka-Ctenare?

Jak casto se didaktika literarni vychovy vénuje faktorlim skolni literdrni komunikace?

K obsahové analyze byly zvoleny texty v periodickych publikacich, a to z nasledujicich
davod:
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Texty v periodickych publikacich reflektuji aktudlni poznatky v daném oboru rychleji
a pruznéji nez publikace neperiodické.

nez texty neperiodické, kterymi mohou byt i texty populdrné nau¢ného charakteru,
Ucelové vydané sborniky, texty encyklopedické apod.

Texty v periodickych publikacich umoziuji bezprostifedni reakci odborné verejnosti,
napf. v podobé polemik nebo diskusi.

Texty v periodickych publikacich ¢asto reflektuji i poznatky a pfipominky ucitelt
z praxe. Ty mohou vhodné doplriovat teoretické koncepty a obohacovat je o kon-
krétni praktické zkusenosti.

Texty v periodickych publikacich pfinaseji pestiejsi vybér riznych témat, koncepci,
pfistupud a paradigmat, nez je tomu u neperiodickych publikaci monografického
charakteru.

Texty v periodickych publikacich, vychazejicich v ur¢itém ¢asovém horizontu, po-
skytuji longitudinalni pfehled o proménach literarnédidaktickych teorii.
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K obsahové analyze jsme zvolili 20 kompletnich ro¢nikl ¢asopisu Cesky jazyk a literatura

(ro¢niky 1993-2012). Predevsim z téchto ddvodu:

. Casopis Cesky jazyk a literatura patfi k zékladnim bohemistickym periodikdim s di-
daktickym zamérenim.

- Do ¢asopisu Cesky jazyk a literatura p¥ispivaji vyznamni odbornici v oboru didaktiky
literatury.

. Casopis publikuje i pfispévky lingvodidaktického zaméFeni, coz umozfiuje vzajemné
srovndvat didaktickd paradigmata a konkrétni teoretické pfistupy obou didaktic-
kych subdisciplin.

. Casopis Cesky jazyk a literatura je recenzovanym periodikem dle Metodiky hodno-
ceni vysledkd védy a vyzkumu Rady vlady CR pro vyzkum, vyvoj a inovace. To je
zarukou vysoké urovné a odborné kvality, nebot pFispévky prochéazeji ndro¢nym
recenznim fizenim.

« Casopis Cesky jazyk a literatura vychazi vice nez 50 let, je tedy periodikem s dlouhou
tradici a umoznuje sledovat didaktické pfistupy longitudinalné.

Jako vstupni kritéria k detailni obsahové analyze jsme urcili dil¢i kategorie didaktické
literdrni komunikace. Vybrané doménové specifické kategorie vychazeji z modelu skol-
ni metakomunikace, jehoz zakladni aspekty jsme predstavili v teoretické ¢asti prace.
Vymezené kategorie odpovidaji komunikaci autor - text — Zdk a komunikaci ucitel -
metatext — Zdk. Jedna se o:

. faktory ovliviujici autora a text,

« didaktickou redukci,

+ didaktickou rekonstrukci,

- faktory ovliviujici zakovu interpretaci,

«  zadkovy mechanismy interpretace,

« ucitelovu interpretaci,

+ interpretacni vysledek (zakovské pojeti uméleckého textu),

+  vlastni produkci textu Zzakem.

3 Vysledky a diskuse

3.1 Oborové didaktiky a didaktiky vychovnych predméti

Analyzovano bylo celkem 501 prispévkl (odbornych stati, empirickych studii, diskus-
nich pfispévka, zkudenosti z praxe) publikovanych v ¢asopise Cesky jazyk a literatura
v letech 1993-2012. Takové ¢asové rozpéti umoziuje zachytit, jak se vyvijely teoretické
a empirické pfistupy k oborové didaktice literarni vychovy v poslednich letech a jak tyto
pfistupy reagovaly na moderni pedagogické teorie.
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V uplynulych dvaceti letech prosly oborové didaktiky bouflivym rozvojem. Postupné
opoustély tradi¢ni metodické a ontodidaktické pojeti a etablovaly se jako samostat-
né védecké discipliny, zamérujici se na procesy uceni a utvareni védomosti v mysli
ditéte (psychodidakticky pfistup). Zda se, ze problematictéjsi je situace v didaktikach
vychovnych predmétd. Moderni psychodidaktické pristupy nejsou v téchto disciplinach
doposud plné reflektovany, ackoliv to jsou praveé didaktiky vychovnych predmét, které
poskytuji optimalni prostor pro praktickou realizaci psychodidaktickych teorii. Tradic-
ni metodické pojeti oborovych didaktik, typické pro metodiky humanitnich disciplin,
sklouzava ve vychovnych predmétech k formalismu a schematismu, a tim potlacuje
hlavni cil vychovnych pfedmétd, tzn. rozvoj kreativity, fantazie, tvarciho a kritického
mysleni. | z toho divodu jsme pfistoupili k obsahové analyze, jejimz hlavnim zdmérem
bylo zjistit, nakolik se vy3e uvedené trendy promitaji do didaktiky literdrni vychovy.
Vysledky, které obsahové analyza poskytla, pak mohou pfedznamenavat dalsi literar-
nédidakticky vyvoj.

3.2 Interpretace vysledkd obsahové analyzy a jejich stratifikace
podle oborového zaméreni

Obsahova analyza byla realizovana sledem nasledujicich kroku:

1. Analyze bylo podrobeno 20 ro¢niki ¢asopisu Cesky jazyk a literatura. Za relevantni
byly povazovany pouze ptispévky, které byly publikovany v rubrikach ,Stati a ¢lan-
ky",,Z praxe nasich skol” a,Diskuse” Tyto rubriky jsou stéZejni ¢asti ¢asopisu.

2. Nasledné byla provedena obsahova analyza vsech ¢lankd, které byly zahrnuty do
sledovanych rubrik. Cilem bylo rozlisit pfispévky jazykovédné, literdrnévédné, ling-
vodidaktické a literdrnédidaktické.

3. Prispévky riizného oborového zaméreni byly roz¢lenény na teoretické, praktické
a diskusni.

4. Clanky, které byly vyhodnoceny jako literdrnédidaktické, se staly pfedmétem detail-
ni obsahové analyzy. Cilem bylo posoudit, zda je pfispévek relevantni vzhledem ke
sledovanému tématu. Za relevantni byly povazovany pouze takové ¢lanky, které se
zabyvaly interpretaci, didaktickou literarni komunikaci, faktory ovliviiujicimi text,
zakovskymi a ucitelovymi mechanismy interpretace a jejich vysledky. Za timto uce-
lem byly stanoveny doménové specifické kategorie, v jejichz rdmci byla sledovana
Cetnost prispévkd vénovanych dané problematice. Z poctu 123 literdrnédidaktic-
kych ptispévkl odpovidalo stanovenym parametrim pouze 57 ¢lanku.

Z celkového poctu 501 sledovanych ¢lankd bylo 296 didakticky zamérenych. V uply-
nulych 20 ro¢nicich ¢asopisu Cesky jazyk a literatura tedy prevladala slozka didakticka.
Z obsahové analyzy vyplynulo, ze v ¢asopisu dominuje zéjem o didaktiku ¢eského ja-
zyka (34% = 111 ¢lank(), naopak nejméné se objevuji ¢lanky literarnévédné (19 % =
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94 ¢lank). Literarnédidaktické problematice se vénovalo 123 ¢lanka (tj. 25 %), jazyko-
védnou problematikou se zabyvalo 111 ¢lanki (tj. 22 %).

Zajimavé vysledky vyplynuly ze vzajemného srovnéni jednotlivych oborovych piispév-
ka. Zatimco clanky jazykovédné, literdrnévédné a lingvodidaktické jsme vyhodnotili
vétsinou jako teoretické (285 teoretickych stati z poctu 378 ¢lanku), zanrové zastoupeni
literarnédidaktickych pfispévkud se zdalo byt pomérné vyvazené (z poctu 123 ¢lanki
bylo 54 teoretickych studii, 40 diskusnich pfispévkl a 29 ¢lankud ze $kolni praxe). Do-
mnivéme se tedy, ze obory jazykovédy, literarni védy a lingvodidaktiky maji bohaté
teoretické a metodologické zézemi, zatimco didaktika literdrni vychovy neni stéle kon-
cepcné ani metodicky vymezena.

Otazky, které se v poslednich dvou desetiletich octly v popfedi literarnédidaktickych
diskusi, se vztahovaly predevsim k funkci a smyslu literdrni vychovy ve skole, k celkové
teoretické koncepci didaktiky literarni vychovy a k poméru mezi ptimou ¢tenarskou zku-
Senosti zakl a poznatkovou slozkou uciva. Pro vymezeni obsahu a cill literarni vychovy
je vsak dllezitd i didaktickd interpretace uméleckého textu. K. Lippmann (2002-2003)
tvrdi, Ze interpretaci literdrniho dila nesmime omezit na pouhy pozitivisticky popis,
nebot zaci, pokud poznaji, jaké bohatstvi myslenek se v uméleckém textu skryva, pro-
jevi vétsi zajem nejen o studium literatury, ale i o ¢etbu jako takovou. Pochopi totiz,
ze myslenky skryté v uméleckém textu,maji svQj plivod v reflexi nevycerpatelné skaly
pfirodnich i socidlnich jevi a viibec nejsou okrajové, nezivé a pro prakticky Zivot nepou-
zitelné”. Interpretace literarniho textu ve skole pak umoziuje, aby ucitel prostfednictvim
textl kultivoval mysleni zakd a podnécoval zékovskou komunikaci s vyznamy, které jsou
v literdrnim dile obsaZeny. Opét tim naznacujeme dulezitost ¢tenarskych konkretizaci,
resp. konstrukci obsah( cetby ve védomi zakd, tedy i dlilezitost konstruktivistickych
pristuptl k literarni vychové (vyuce literatury) ve skole.

Ukazky z diskusi, které probéhly na strankach ¢asopisu Cesky jazyk a literatura,
dokumentuiji, jak se didaktika literdrni vychovy doposud vyvijela. Ndzorné srovnani
teoretickych, diskusnich a praktickych prispévku nabizi nasledujici tabulka:

Tab. 1
Rozdéleni ¢lankd podle Zanru a oborového zaméreni

ZANR PUBLIKOVANYCH CLANKD
Jazyk Literatura Didaktika jazyka Didaktika literatury
DISKUSE 17 5 21 40
7 PRAXE 1 1 48 29
STUDIE 93 88 104 54
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Rozdily, které jsme zaznamenali v zanrovém zastoupeni lingvodidaktickych a literarné-
didaktickych ¢lankd, nelze povaZovat jen za vysledek dosavadniho didaktického vyvoje,
ale za naznak toho, na jaké urovni se obé didaktické subdiscipliny nyni nachazeji a jak
by mély v budoucnu vypadat. Bylo by velmi zjednodusujici tvrdit, ze didaktika literarni
vychovy ,neustale hleda cestu’, zatimco didaktika ¢eského jazyka je v pedagogickém
systému jiz plné etablovana. Cela situace mnohem slozitéjsi. Zda se, Zze nejen didaktika
literdrni vychovy, ale bezpochyby i didaktika ¢eského jazyka stoji pfed novym, pomér-
né obtiznym ukolem - vyrovnat se s aktualnimi poznatky modernich pedagogickych
a psychologickych teorii, zejména s poznatky psychodidaktickymi, neurodidaktickymi
a neuropsychologickymi.

Jednim z typickych projevl soucasného vyvoje oborovych didaktik je sméfovani
k tzv. komplexnimu pojeti, tedy k vymezeni komplexni oborové didaktiky jako aplikova-
né védy zalozené na zakladnim vyzkumu procest enkulturace, socializace, vyucovani
a uceni v urcitém oboru (Janik, 2009). S neustéle se rozsifujicim mnozstvim poznatkd
o psychogenezi zdkova poznani a konstruktivistickych metodach fizeni uc¢ebni ¢in-
nosti zak{ roste otazka, jak téchto teorii adekvatné vyuzit v jednotlivych didaktickych
oborech. Jak uvadéji autofi Janik a Stuchlikové (2010), ,psychologie a neuropsycho-
logie shromazdily v poslednim ctvrtstoleti neuvéritelné mnozstvi novych poznatkd
o kognitivni architekture lidské mysli, a pochopitelné tak vzbudily mnozstvi otazek
o tom, nakolik je toto pozndni bezprostfedné vyuzitelné v pedagogické praxi“. Proto
se domnivédme, ze neni mozné, aby didaktika literarni vychovy a didaktika jazyka staly
mimo tento proces a mimo ostatni oborové didaktiky.

3.3 Interpretace a stratifikace vysledkd obsahové analyzy
podle relevance

Z rozdilu mezi prvnim a druhym desetiletim let 1993-2012 je patrné, Ze zajem o vy-
mezeni teoretické baze oborové didaktiky literatury postupné roste. Pocet teoretic-
kych studii o literdrni vychové se jednoznacné zvysil (oproti 21 statim z let 1993-2002
bylo mezi lety 2003-2012 publikovéno 34 teoretickych praci). A to i pfesto, Ze ¢etnost
literarnédidaktickych pfispévkl se v obou sledovanych obdobich zda byt pomérné
vyvéazena (v ro¢nicich 1993/1994 - 2001/2002 bylo uvefejnéno 58 ¢lankd, v ro¢nicich
2003/2004-2011/2012 to bylo 66 ¢lankd).

Zatimco v prvnim obdobi diskusni pfispévky (22) pfevazovaly nad mnozstvim pub-
likovanych teoretickych stati (21), v druhém obdobi byla situace opacnd - jednoznacné
prevladaly teoretické studie (34 oproti 18). Vzhledem k tomu, Ze mezi lety 1993-2002
mély diskuse dominantni roli, zda se, Ze Uvahy nad literdrnévychovnymi a didakticky-
mi otdzkami kompenzovaly zdjem o teoretické problémy. Nelze se viak domnivat, ze
s nardstem teoretickych ¢lankd v letech 2003-2012 pocet diskusnich piispévkd vyrazné
poklesl. Diskuse o didaktice literdrni vychovy vytvofily zdzemi pro teoretickou rovinu
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a umoznily, aby do teorie vzdélavani vstupovaly i konkrétni ivahy nad smyslem a funkci
oboru.

V literdrnévychovné oblasti je kladen dlraz na didaktickou interpretaci uméleckého
textu, na ¢tenaiské konkretizace v recepci literdrnich dél, na procesy Zzakovské cetby
a skolni literarni komunikace. Z poctu 501 analyzovanych ¢lankd se literarnévychov-
nym tématdm vénovalo celkem 123 ¢lankd. Za relevantni jsme povazovali pouze ty
prispévky, které se konkrétné vztahovaly k procesu didaktické literarni komunikace,
k didaktické interpretaci, k interpreta¢nim vysledklm, k recepci, percepci, apercepci
a konkretizaci literarnich textd. Z poctu 123 prispévk tuto tematiku sledovalo 57 ¢lanka
(tj. 54 % clankd bylo nerelevantnich, 46 % ¢lanki relevantnich).

3.4 Stratifikace vysledkd obsahové analyzy
podle doménové specifickych kategorii

Jako vstupni kritéria obsahové analyzy jsme stanovili 8 zdkladnich doménové spe-
cifickych kategorii. Vychdazeli jsme z modelu $kolni literdrni komunikace, ktery jsme
definovali na zakladé komunika¢né-metakomunika¢niho modelu. Podstatou Skolni
literdrni komunikace je komunikaéni interakce mezi zdkem-¢tenafem a didaktizovanym
uméleckym textem (tzn. metatextem).V rdmci obsahové analyzy jsme tyto prvky vyme-
zili jako tfi doménové specifické kategorie: Zdkovy mechanismy interpretace, ucitelovy
mechanismy interpretace, vlastni produkce textu zdkem.

Konstruktivistické pojeti vyuky vyzaduje, abychom se soustiedili na komunika¢ni
interakci mezi autorskou konstrukci subjektivniho obrazu svéta a Zdkovskym subjektiv-
nim psychickym obsahem konstruovanym z informaci, estetickych vyznami a hodnot
obsaZenych v textu. To odpovida kategorii, kterou jsme pro Ucely obsahové analyzy po-
jmenovali jako interpretacni vysledek (interpretdt, tj. aktualni obsah ¢etby konstruovany
ve védomi zdka-Ctendre). Je pfitom zifejmé, ze zakdv interpretacni vysledek ovliviuji
nejriznéjsi Cinitelé. Jednd se predevsim o Uroven zakovy ¢tendiské kompetence, tzn.
o celkovou pfipravenost k ¢etbé, do niz se promitaji ¢tenaiské zajmy a potieby (Leder-
buchovd, 1995) a kterd je spjata s dalSim vyznamnym faktorem Skolni metakomunikace,
a sice s individualnim pojetim svéta, ktery zaka obklopuje v jeho mysli. Zakovska pojeti
okolniho svéta tak bezprostfedné plsobi na zdkovské individudlni interpretacni sché-
ma, konstruované z obsahu cetby konkrétniho dila v konkrétnim case.

Autofi nitranského modelu literdrni (meta)komunikace predpokladaji, ze texty ne-
vznikaji jen jako odraz soudobé skutec¢nosti, ale Ze jistym zplsobem zobrazuji i predcha-
zejici vyvoj. Za zasadni aspekt literdrni komunikace (a metakomunikace) proto povazuji
realitu, |épe feceno, odraz reality v textu a odrazovy charakter kddovani a dekédovani
skute¢nosti (Miko, Popovic¢, 1978). Druhym faktorem je pak tradice, resp. systém vztaht
mezi textem a tradici, které vykazuje konkrétni literarni dilo v relaci k narodni literature,
k jinym narodnim literaturam, k folkloru a k jinym druh{im uméni (Popovic et al., 1981).
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Aspekty tradice a reality, tj. odrazovy charakter kodovani a dekédovéni skute¢nosti
v textu a vztah textu a tradice, jsme vymezili jako dalsi doménoveé specifickou kategorii,
a to jako faktory ovliviiujici text. V konstruktivisticky pojaté literarni vychové se jedna
o specificky kédovany obraz skute¢nosti, ktery zahrnuje vyznamy, s nimiz zak v procesu
Cetby komunikuje. Tato komunikace predpoklada nejriiznéjsi zptsoby recepce, které
mohou odrazovy charakter dila vyvolat nebo realizovat a které mohou modifikovat
existujici spolecensky smysl nebo dodat smysl docela novy.

Faktory, které ovliviuji recepci uméleckého textu ve $kole, nejsou jen a pouze ty
Cinitele, které podminuji vlastni realny text, resp. jeho existenci ve védomi zaka. Za du-
lezité povazujeme i faktory, které bezprostfedné plisobi na zdkovu komunikaci s texty
umélecké literatury a s jejich potencidlnimi vyznamy. Kromé samotného textu se na
skolni recepci podileji i vlivy, které patfi k individudlné specifickym charakteristikdm
zdka, jako jsou jeho aktudlni psychické procesy a stavy, osobnostni dispozice, nalady,
vasné a emocionalni kontext recepce, vcetné estetickych, intelektudlnich, socidlnich
a moralnich emoci. Komunikaci s texty umélecké literatury ovliviuje i konkrétni pro-
stfedi, v némz se zak v okamziku ¢etby nachdzi nebo v némz se pohybuje dlouhodobé
(zejména prostredi rodiny a sSkoly, popt. socidlnich skupin vztahujicich se k Zdkovskym
zajmUm a potifebam). Obecné vsak plati, ze obsah cetby, ktery si zak ve své mysli utva-
fi, je nejvice ur¢ovan komplexem individualnich zakovskych zkusenosti s literaturou
a s vlivy, které tyto zkusenosti podmiriuji.

Souhlasime proto s tvrzenim Lederbuchové (1996-1997a):,Dité bude spoluutvaret
obsah textu podle své zkusenosti s literaturou (podle jména autora, védomi o zanru,
sémanticky zatizeného titulu textu...) i podle dalsich metatextovych informaci o litera-
ture a bude ve své ¢tendiské kompetenci operativné mobilizovat takové aktivity, které
se v Cetbé podobného textu osvédcily.” V konstruktivisticky pojaté literarni vychové se
jedna o individualni zakovska pojeti okolniho svéta a literatury. Pro Ucely obsahové ana-
lyzy oznacujeme tyto vlivy jako faktory ovliviujici Zdka (Zdkovu recepci literdrniho textu).

ProtoZe se zabyvame institucionalni $kolni metakomunikaci, nikoliv literarni ko-
munikaci jako takovou, je tfeba zdlraznit, Ze literarni text vstupuje do skolni literar-
ni komunikace didaktizovdn, tj. didakticky upraven a redukovan. Proces didaktizace
umoznuje, aby se ucitel rozhodl, zda interpretace uméleckého textu bude zamérena
k poetickym funkcim a ke kompozici Zanru, nebo k rozvoiji estetickofunkéni komunikace.
Didaktizaci nevznikaji metatexty, k nimz by zak pfistupoval jako k textdim sekundarnim,
ale naopak takové texty, které na zaka pUsobi jako origindlni umélecka dila” Na uciteli
zalezi, zda ,urcity text upfednostni ve funkci uméni, nebo ve funkci uciva” (Lederbu-
chovd, 2002-2003). Pro Ucely obsahové analyzy jsme tyto faktory urcili jako dalsi dvé
doménoveé specifické kategorie - jde o didaktickou redukci a rekonstrukci.

Detailni obsahové analyze bylo podrobeno 57 ¢lankd uvefejnénych v ¢asopise Cesky
jazyk a literatura v letech 1993 - 2012. Stratifikaci relevantnich pfispévkl podle stano-
venych doménové specifickych kategorii ukazuje nasledujici tabulka.
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Tab.2
Rozdéleni doménoveé specifickych kategorii v relevantnich ¢lancich

DOMENOVE SPECIFICKA KATEGORIE POCET VYSKYTU 9% VYSKYTU
didaktickd redukce 22 12
didakticka rekonstrukce 12 7
faktory ovliviujici text 32 18
faktory ovliviujici Zdka 18 10
z&kovy mechanismy interpretace 34 19
ucitelovy mechanismy interpretace 17 9
produkee testu 10 6
interpretacni vysledek 34 19

3.5 Interpretace vysledki obsahové analyzy
podle doménové specifickych kategorii

Pozitivné Ize hodnotit, ze pomérné velkd pozornost byla v ¢lancich vénovana zakov-
skym interpreta¢nim procesm a mechanism@m. Casto diskutovanou se stala otazka,
do jaké miry Ize ¢tendiské interpretacni mechanismy povazovat spravné, resp. zda
je vibec mozné, abychom kazdou jednotlivou interpretaci jednoho a téhoz textu za
spravnou povazovali. Domnivame se, Ze pro ¢tenafe je jakdkoliv subjektivni intepretace
uméleckého textu,legitimni” a sprdvnd.V didaktickém prosttedi skolni literdrni vycho-
vy je ovsem ziejmé, Ze literarni text funguje jako prostredek k dosahovani urcitého
vychovné vzdélavaciho cile, popf. dalSich kompetenci, jak jsou vymezeny ptislusnymi
kurikuldrnimi dokumenty. Ve vztahu k vychovné vzdélavacim cildm je proto mozné
oznacit nékteré ze subjektivnich interpretaci za didakticky nezaddouci. Jsme presvédceni,
Ze prave tyto interpretace lze povazovat za urcity druh miskoncepci, nikoliv v3ak za
miskoncepce ve smyslu chybného pojeti uciva, ale za interpretace, které neodpovidaji
vychovné vzdélavacim zamérdm. Pfiklanime se proto k ndzoru Lederbuchové, kterd
tvrdi, Ze osobni svoboda individua je v prlibéhu ¢tenarské interpretace a konkretizace
limitovana autorskou zamérnosti a,,zakonitostmi umélecké komunikace a jejich zna-
kovych kod” (Lederbuchova, 2002-2003).

Stejnou pozornost jako zdkovskym interpreta¢nim mechanismdm pak autofi vé-
novali interpretac¢nim vysledkdm, tj. obsahlm cetby, které si zak pfi interpretaci lite-
rarniho textu vytvaii ve své mysli. Podle Nezkusila (1993-1994), ,rlzni ¢tenafi totéz
vnimaji rizné’, vysledek interpretace je proto vysoce individuaInim obrazem cetby:
.Svéty, které pod vlivem knizky vzniknou v predstavé [¢tendfl — pozn. aut.], nejsou
Uplné totozné [...] Nékdo se kupfikladu spokoji s jejich zakladnim obrysem, nékdo
je s to vcelku samoziejmé proniknout za jeho vnéjsi tvar a vnimat i skryty smysl s nim
spojeny.” Jak poukdzala Lederbuchova (1996-1997a) a jak vyplyva z poznatk kostnické

85



-PEDAGOGIUM 1/2016

M

Skoly recepéni estetiky, ,kone¢nym garantem smyslu obsahu textu je ¢tendr”. Literarni
dilo totiz vznika az béhem komunikace, tj. aktivitou recipienta, ktery aktem konkretizace
aktualizuje sémanticky potencial textu a stava se skute¢nym tvircem jeho obsahu.

Doménové specifickymi kategoriemi, jimz se autofi vénovali méné nez zékovskym
interpreta¢nim mechanismim a jejich vysledkim, jsou aspekty didaktizace (didaktické
redukce a rekonstrukce) a faktory, které pfi interpretaci ovliviiuji samotného zaka. Jen
v omezené mite se pak autofi zabyvali interpreta¢nimi mechanismy ucitele a vlastni
zdkovskou produkci textu.

Zékladni literarnévychovné principy didaktické redukce a didaktické rekonstrukce
vystihl uz v roce 1990 Cenek (1990-1991): Tvorivost [ucitele — pozn. aut.] se projevuje
napt. vdomysleni diferenciace mezi zakladnim a informativnim ucivem, nebo ve funk¢-
nim vybéru ,uciva’ podle kompetence zak{l a podle determinant dudlezitosti a ¢asu.”
Jinak feceno, ucitel v literarni vychové ,redukuje” literdrni texty v metatexty a,rekon-
struuje” jejich obsahy ve funkci uciva, tzn. pfizplsobuje je zakovskym individudlnim
kompetencim a potiebam.

Principy, na néz jsme v souvislosti s didaktickou redukci a rekonstrukci poukazali,
vyplyvaji ze samotné podstaty a funkce literatury ve skole. Dokazuji to napf. kritéria,
jimiz se Fidi vybér uméleckych text( v ¢itankéch.,Citanka by méla vybérem text(, popr.
vybérem uUryvkil z nich, jejich fazenim, doprovodnymi metatexty, obrazovym mate-
rialem, ilustracemi, grafickou Upravou, slovem celou svou strukturou konkretizovat
osnovami urcené ucivo — ve slozce poznavaci, ve slozce dovednostni, komunikacni
a ve slozce hodnotové ¢i vychovné!” (Lederbuchovd, 2003-2004) Je oviem ziejmé, ze
konecna volba a vybér textd zalezi vzdy na uciteli. Teprve ucitel rozhoduje, které texty
v hodindch literdrnich vychovy vyuzije a zda bude vénovat pozornost tém, které jsou
v Citance predstaveny.

ZpUsob, jakym je literarni text didakticky redukovan a didakticky rekonstruovan,
zavisi na tom, jak tento text vnima a chape sam ucitel. Soucasti ucitelova pojeti umé-
leckého textu jsou totiz i poznatky zprostifedkované literarni védou, takze obsah cetby,
ktery si ucitel ve svém védomi utvofi, ovliviuje to, jak bude umélecky text vnimat zak-
-¢tendf. Zakovo individualni pojeti uméleckého textu je tedy konfrontovano s ucitelo-
vym ,interpretatem’, ovlivnénym urcitym stavem literdrnévédného poznani. Ucitelovy
mechanismy interpretace proto povazujeme za vyznamny Cinitel $kolni literdrni ko-
munikace a pro Ucely obsahové analyzy jsme je vymezili jako samostatnou doménové
specifickou kategorii.

V komunikacné pojaté literarni vychové ucitel opousti pozici autoritativniho znal-
ce a ve vztahu k Zakim se stavé rddcem a zkuSenéjsim ctenafem.,V tejto koncepcii
sa rusi rola ucitela ako vseveduceho fenoménu komunikacného retazca: chceme ho
vidiet v Ulohe radcu, usmernovatela a partnerského komunikanta vo vztahu k ziakovi”
(Mauksova, 1992-1993). Aby ucitel mohl takovou funkci plnit, je nutné dbat i na jeho
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interpreta¢nimi mechanismy a obsahy cetby, s nimiz pracuje v pozici fidiciho Cinitele
vyucovaciho procesu.

Z obsahové analyzy ¢lankd ¢asopisu Cesky jazyk a literatura vyplynulo, ze uéitelo-
vy interpreta¢ni mechanismy stoji takika na okraji didaktického zajmu. Povazujeme
za nutné, aby se zajem o uditelovu interpretacni ¢Cinnost zvysil. Tim spide, jedna-li se
o pfipravu budoucich ucitelt literarni vychovy. Domnivame se, Ze poznavani vlastnich
Ctenarskych konkretizaci je nutné systematicky rozvijet jak v prabéhu pregradudini
pfipravy, tak i v pribéhu vykonavani ucitelské profese. Sebereflexi recepcnich postupt
totiz ucitel mize dospét k metodam, které mu pomohou ucinnéji ovliviovat didaktic-
kou interpretaci a utvareni obsahu cetby ve védomi zaka-ctenare.

Jak jsme z obsahové analyzy zaznamenali, nejméné pozornosti bylo vénovano vlast-
ni zakovské produkci textu v literdrni vychové. Tento stav mize mit nékolik pfi¢in. Zda
se, ze produkeni literdrni aktivity jsou doménou tvofivé dramatiky, jeji metody vsak stale
nejsou samoziejmou soucasti literdrni vychovy ani na zakladni Skole, ani na kole stred-
ni. Proto se jeji didakticka aplikace stava spise samostatnou a, bohuzel, nékdy i pomérné
izolovanou disciplinou. Nizky zajem o tvirci slovesné aktivity miize mit pficinuivtom,
ze produkce textu byva povazovana za hlavni napln komunikaéni a slohové vychovy.
V hodinéch literdrni vychovy pak produkéni ¢innost ziskéva spise okrajové postaveni.
Nemluvé o tom, Ze se tim prakticky — a leckdy i védomé - eliminuje ta nejvzacnéjsi
pfileZitost rozvijet a obohatit Zdkovu fantazijnost, predstavivost a ostatni kognitivni
procesy, jak se uplatnuji predevsim v tvarc¢im psani (blize viz Cempirek, 1995-1996).

Samostatné pracovat s textem, tvotit jej a pfizplsobovat ur¢itému literdrnimu zan-
ru znamena konstruovat vlastni, subjektivni obrazy svéta do podoby individualniho
literarniho prozitku. Cilem konstruktivisticky pojaté literarni vychovy je proto pfispét
k rozvoji aktivni a tvir¢i komunikace s literarnim dilem (nejen v recepci literarniho
textu, ale také pfi jeho produkci) a kultivovat zakovskou potiebu hodnotné literatury,
kritického postoje a vieobecného kulturniho povédomi.

Zaveéry

Z provedené obsahové analyzy ¢lanka casopisu Cesky jazyk a literatura (v 1. 1993-2012)

vyplyvaji ndsledujici zavéry:

+  Problematikou didaktické interpretace uméleckého textu se autofi zabyvaji pomér-
né ¢asto. Pozornost vénuji predevsim zakovskym interpretacnim mechanismim,
interpreta¢nim vysledkdm a faktorlm, které tuto interpretaci ovlinuji. Zfidka se
zabyvaji didaktickou redukci a didaktickou rekonstrukci, interpreta¢nimi mecha-
nismy ucitele a Zdkovskou produkci literarniho textu.

«  Ukazuje se, Ze principy komunikacné pojaté literarni vychovy patii k dominantnim
didaktickym koncepcim. Ddraz na komunikacni literdrni vychovu predznamena-
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va moznost vyuzit konstruktivistické metody a psychodidaktické pfistupy nejen
v pedagogické teorii, ale i v praktickém vyucovacim procesu. Didaktickou aplikaci
konstruktivistickych metod komplikuje fakt, Ze v sou¢asné dobé existuje jen velmi
malo praci, které se konstruktivismu (a prekonceptlim) v literdrni vychové vénuji.

- Véancich publikovanych v ¢asopise Cesky jazyk a literatura v 1. 1993-2012 se zmin-
ky o zakovskych pojetich uciva (prekonceptech, prekoncepcich, miskoncepcich)
konkrétné neobjevuji. Za pozornost viak stoji pojmy jako interpretacni vysledek,
Zivotni a Ctendrskd zkusenost, individudini interpretace, porozuméni textu apod. Tato
a daldi pojmenovani zpravidla oznacuji aktudlni obsah cetby ve védomi ¢tendfe,
tj. zakovské pojeti uméleckého textu. Maji proto svij vyznam i v konstruktivisticky
pojaté literarni vychové.

« Navzdory ¢astému zdjmu o interpretacni vysledky a individuaIni interpretace tex-
tu je nutné konstatovat, ze poznatky pedagogické psychologie vyuziva didakti-
ka literdrni vychovy jen ve velmi omezené mite. Jsme presvédceni, ze dikladnou
pozornost je nutné vénovat nejen prekonceptdm a individudInim interpretacim,
ale nepochybné i kognitivnim procestim, zvlasté pak predstavam, fantazijnosti
a myslenkovym operacim. Domnivdme se, Ze to jsou pravé poznatky pedagogické
psychologie, které umoznuji, aby se didaktika literarni vychovy dokazala vyrovnat
s aktualnimi pedagogickymi trendy a psychodidaktickymi teoriemi. Bez systema-
tického zdjmu o kognitivni psychologii by to nebylo mozné.
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Hodnoty - cielové kategoérie

v rodinnej a skolskej edukacii

Sona Grofc¢ikova, Eleonora Mendelova

Abstrakt

Vlychova, jej ciele i obsah su vyrazne determinované spolo¢ensko-kultirnymi podmien-
kami, celkovou uroviiou danej spolo¢nosti. Kulturne dedi¢stvo i aktualna kultura sa
stdva cielom, obsahom sprostredkovanych poznatkov, ale aj noriem a hodnét. Hodnoty
ovplyviuju, resp. uréuju orientdciu ¢innosti a spravania ¢loveka, vyjadruju postoj ¢love-
ka ku skuto¢nosti, z hladiska osobnych potrieb a zdujmov. Vychddzajuc zo skutoénosti,
Ze hodnoty zohravaju dolezitu formativnu Ulohu v rozvoji osobnosti ¢loveka, prispevok
analyzuje ich integraciu do edukacného procesu, ako aj osobitosti vychovy k hodnotam
v rodinnom a skolskom prostredi z aspektu ich kontinuity.

Klucové slova: hodnoty, hodnotova orientacia, vychova, paradigmy vychovy, rodina,
skola

Values - Target Categories in Family and School Education

Abstract

Education, its objectives and contents are determined by social-cultural conditions, by
the overall level of society. Cultural heritage and present culture become a goal, a con-
tent of mediated knowledge but also values and norms. Values influence, determine
orientation of an individual’s activities and behaviour, represent individual’s attitude to
the reality from the point of personal needs and interests. Based on the fact that values
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play a significant formative role in the personal development, the paper analyses inte-
gration of values to the educational process, as well particularities of value education
in the family and school environment from the aspect of their continuity.

Key words: values, value orientation, education, educational paradigms, family, school

Uvod

Hodnoty ovplyviuju, urcuju orientdciu ¢innosti a spravania ¢loveka, pretoZze maju svoj
objektivny zaklad v Strukture osobnosti. Vyjadruju taky postoj ¢loveka ku skutoc¢nosti,
v ktorom k nej urcuje svoj vztah z hladiska motivacie, osobnych potrieb a zdujmov.
Medzi hodnoty zaradujeme i Zivotné ciele, presvedcenia, idedly a aktivity, ktoré su vy-
znamnymi zdrojmi osobného zmyslu Zivota ¢loveka. Z hladiska vychovného posobenia
je dolezité si uvedomit, ze sa stanu sucastou hodnotovej orientacie jedinca, a teda ich
vplyv na spravanie jedinca je dlhodoby. Vyjadruju to, na ¢o sa ¢lovek v sulade so svojou
koncepciou zmyslu Zivota orientuje, ¢o povazuje za dolezité a vyznamné. Hodnota je an-
tropologickou kategoriou, preto podstatu a povahu hodnét, ako aj ich vzajomné vztahy
a funkcie mozeme skimat z filozoficko-axiologického pohladu, ktory vsak v edukacii
musime premietat do roviny pedagogickej axioldgie. Suhlasime s autormi G. Pintesom,
L. Fenyvesiovou (2012), podla ktorych ciefom vychovy je prave sprostredkovanie hod-
noét, ktorych obsah je ur¢ovany, ovplyvneny danou kultdrou.

1 Hodnoty ako determinanty spravania sa a vychovy

Hodnoty spajaju rézne vrstvy psychiky ¢loveka, umozriuju mu ucast na kultirnom a so-
cidlnom zivote, ako aj na vyznamoch, ktoré ho presahuju a s ktorymi sa stotoznuje,
v ¢om nachadza svoje vlastné uspokojenie a naplnenie. Prijatim hodnoty jej ¢lovek
prisudzuje vyznam, preferenciu, smerovanie (Reichel, 2008).

V edukacii patri hodnota k pomerne frekventovanym pojmom, jej vseobecné poria-
tie je vak roézne. Definovanie pojmu hodnota vyplyva z r6znorodosti a nejednotnosti
kritérii posudzovania a vysvetlovania tohto pojmu v jednotlivych vedéch.V literature sa
stretdvame s dvoma zakladnymi pristupmi k definovaniu hodnoét. Hodnota sa pouziva
jednak na oznacenie kvality predmetov a javov, nezavisle na tom, ¢i jej ¢lovek alebo
[udia hodnotu prisudia, jednak na oznacenie hodnotnosti, vyznamnosti, subjektivnej
dolezitosti pre konkrétneho ¢loveka. Ak prijimame hodnotu ako niec¢o pre niekoho
hodnotné (kvalita, vyznamnost a pod.), méZzeme chéapat hodnotu podla P. Prunnera
(2000, In Gajdosov4, 2004) v troch vyznamoch:
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- hodnota ako kvalita veci, na ktoru sa orientuje [udské Usilie (zamerané na uspoko-
jovanie potrieb ¢loveka),

- hodnota ako kladné ocenenie objektu ludskych vézieb (vztahov),

— hodnota ako vieobecné kritérium, na zdklade ktorého si hodnotené rézne objekty.

Toto chdpanie umoznuje podla autora stanovit vyznamnost hodnét pre ¢loveka a sta-
va sa zakladom pre posudenie délezitosti hodnot pre orientéciu ¢loveka v socidlnom
kontexte. Vyznamnost hodnot tak kategorizuje do nasledovnych bodov:

1. Hodnoty integruju postoje voci roznym objektom, tieto postoje tak rozhoduju o ich
pozitivnom alebo negativnom hodnoteni, o ich podstatnosti, vyznamnosti a uznani
¢lovekom.

2. Usporiadany systém hodnoét determinuje poznavaciu siet a vytvara tak u ¢loveka
jeho kognitivny filter.

3. Vytvorenie hodnotiaceho vztahu k niektorym javom sa stdva podmienkou vzniku
emocii.

4. Vznik hodnoty je podmieneny vznikom motivacie urcitého druhu, ktord ¢loveka
aktivizuje k urc¢itym reakciam. Tdto motivacia je vyvoland rozporom medzi subjek-
tivnym pocitovanim idedlneho stavu (uznany systém hodnot) a redlnym stavom,
ktory ¢loveka obklopuje.

5. Najvyssie uznané hodnoty zaroven funguju ako regulacia motivacii v uré¢itom smere.

6. Uznavané hodnoty funguju aj pri hodnoteni samého seba.

Podla L. Gulovej (2007) spociva vyznam hodnoét vo vytvarani spolo¢enskych zavazkov
medzi fludmi, v pésobeni na individudlnu a kolektivnu identitu, v ulah¢ovani orientacie
v zloZitych Zivotnych situaciach, vo vytvarani istoty vo vzajomnom styku medzi fludmi,
v spajani generdcii a v moznosti ochranovat potrebné (napr. hendikepovanych, bez-
mocnych, slabych).

N. Hartmann (2002, In Kl¢ovanska, 2005) hovori o dvoch cestach objavovania hod-
nét, primarnej a sekundarnej. Sekundéarne objavovanie hodn6t moéze uskutocnit len
filozofia. Primérne objavovanie hodnét uskutoc¢nuje ¢lovek v kazdodennom zivote.
Kazdy novy zivotny konflikt stavia ¢loveka pred nové ulohy, a tym ho méze priviest
k uchopeniu novych hodnét. Z toho vyplyva, ze celé ludstvo neustdle pracuje na pri-
marnom objavovani hodnot, bez toho, Zeby si to uvedomovalo. Ked' nejaka doba vtlacila
urcitej hodnote meno, je isté, Ze dalsie generacie uz s tymto menom nebudu spéjat
ten isty vyznam (hodnoty vstupuju do novych vztahov, vystupuju v novych funkciach,
meni sa ich obsah). Prichadza tak k neustale sa opakujucemu vypracovavaniu novych
hodnotovych obsahov.

Ako pise A. Gogova (2004), hodnoty si uvedomuje len vtedy, ked reflektujeme
jednotlivé stranky reality — veci, javy, skutoc¢nosti, idey, vztahy, kvality a pripisujeme
im nejaku funkciu v nasom Zivote. Hodnoty tak determinuju spravanie jedinca nie na
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zaklade kauzalne pochopenych vztahov, ale vzdy podla aktudlnych informacii a pod-
mienok. Z toho vyplyva i variabilita spravania a nemozno vzdy najst bezprostredny
vztah medzi skuto¢nym spravanim a hodnotami ako cielovymi kategériami. Z hladiska
motivacie maju vyznam prave cielové kategérie, tieto naplhaji zmysel Zivota a ak sa
stanu sucastou hodnotovej orientécie jedinca, ich vplyv je dlhodoby. Podobne uvazuje
S. Kucerova (1996, s. 31), podla ktorej vo vychove sa stava zakladnou otazkou to, ¢o ma
byt ako hodnota poznané, uznané a prijaté. Hodnotou chapeme vsetko, ¢o prindsa
uspokojenie, ¢o uspokojuje nase potreby a zaujmy, ale v uzsom slova zmysle, ide o za-
kladnu kultdrnu kategériu, ktord zodpoveda vyssim tendencidm, normdm, idealom
socidlnym, mravnym a estetickym.

2 Hodnoty a paradigmy vychovy

Ked' pojedndvame o kategérii hodnoty, zaroven sa otvara priestor pre kategériu vycho-
vy a rézne paradigmy, ktoré maju zasadny vplyv na jej ponimanie.

V sucasnosti je vychova vnimand ako smerovanie k idei ludskej dostojnosti a huma-
nity. M4 svoje tazisko vo viacerych cielovych oblastiach: napr. hladanie a nachadzanie
zmyslu idei, veci a javov; podpora adekvatnej sebareflexie; utvaranie charakteru dietata
prostrednictvom vnutorného prijatia hodnotovych preferencii; formovanie zmyslu pre
zodpovednost a poctivost k sebe a k inym.

Ked' vnimame vychovu ako historicky fenomén, tak zékladna ludska vychodiskova
situdcia je vzdy rovnaka a to, Ze ¢lovek ako bytost je odkazany na vychovu bez ohladu
na to, ako sa tato odkazanost zdoévodnuje. To, ¢o sa meni, su réznymi dobovymi predpo-
kladmi ovplyvnené odpovede na uvedent vyzvu (Malik, 2010, s. 162-163). Podla cito-
vaného autora (178-180) je v dejindch mozné rozpoznat styri viac-menej konzistentné
paradigmy vychovy.V prvej je vychova chdpana ako fixovanie ¢loveka v istom poriadku,
ktory daval existencii zameranost a zmysel; v druhej ako napravanie, snaha zosuladit
aktudlne bytie ¢loveka s jeho predpokladanym bytostnym uréenim; v tretej paradig-
me je vychova chédpana ako formovanie v intenciach urcitej spoloc¢enskej objednavky
formulovanej potrebami rozvoja spoloc¢nosti; a vo Stvrtej ako tvorba, vytvéranie novej,
originalnej individuality bez nejakej typizacie. Dochddza tak k presunu dérazu z jednej
podoby vychovy naind, ale ziadna definitivne neopusta priestor. Stabilizujucim prvkom
tohto procesu su predovietkym hodnoty objektivizované v istych norméch, regulati-
voch. Nazory na vychovu sa tak menili i v désledku zmien ich hodnotového pozadia.

S. Kucerova (1996, s. 199-200) vidi meniacu sa paradigmu vychovy a vzdeldvania
v meniacej sa civilizacii a spolo¢nosti. Kriza sucasnej civilizacie sa premieta aj do krizy
systémov vychovy a vzdeldvania vo svete, tda ma zéklad v krize hodnotovych sustav
a hodnotenia, spociva nie v nedostatku noriem, ale v ipadku ich poznania, porozume-
nia, vaznosti a nasledkom je nedostatok pocitu ich zdvdznosti. Autorka to dokumentuje
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napr. citdtom politoléga Z. Brzezinského,,...vseobecny pokrok 20. stor. nebol sprevddzany
pokrokom mordlky v politike. Prislo k zriteniu takmer vsetkych tradi¢nych hodnét. Etos
konzumu sa vyddva za ndhradu etickych noriem. Vytvdra sa Zivotny Styl individudineho
sebauspokojovania bez mravnych zdbran”. Podobny nazor prezentuje W. Brezinka (1996),
podla ktorého ,na prelome 60. a 70.rokov 20. stor. prislo k posunu od normocentrickej
orientdcie sprdvania k orientdcii egocentrickej, autocentrickej...".

Hodnotové orientécie sa pozmenili a spominana, kriza hodnot” spésobuje, ze pra-
vé hodnoty sa casto ,stracaju” a dochddza k preferovaniu tzv.,,pseudohodnét”. Podla
I. Plafavu (1998, s. 69) vyznamnou a rozsirenou hodnotovou orientaciou dneska sa stala
trojica: mat, mat este viac a uzi/va/t si. Podla autorov J. Giran - Gy. Ligeti (2000, s. 91)
vseobecne platné hodnoty stratili platnost, namiesto nich nastupili hodnoty orien-
tované na osobné zdujmy. Posun v premene hodnét smeruje od hodnét povinnosti
a akceptacie smerom k egocentrickym hodnotdm sebarozvoja.

3 Rodina ako primarny sprostredkujuci Cinitel

Ludska osobnost sa zacina formovat v rodinnom prostredi. Dieta si tu osvojuje urcité
normy spravania, uci sa plnit poziadavky, ktoré st na neho kladené, oboznamuje sa so
socialnymi rolami, rodinnymi tradiciami a hodnotovym systémom. Rodina je primarna
skupina, v ktorej sa clovek uci poznavat mravné hodnoty, normy spravania, v¢lerovat sa
do spolo¢nosti. V tomto prostredi prebera prvé vzory spravania, ziskava prvé socialne
skusenosti. Rodina ako prva poskytuje dietatu zakladnu orientaciu o sebe i o svete
a napomaha mu zaradit sa do spolo¢nosti. MéZzeme povedat, Ze rodina ovplyviiuje
celozivotne svojich ¢lenov a je jednym z najvyznamnejsich Cinitelov determinujucich
rozvoj osobnosti ¢loveka.

V rodine ako v primdrnej spolocenskej skupine ziskava jedinec ponatie o zékladnej
hierarchii hodnét a pomocou nej sa pripravuje na socialny zivot a na jeho fungovanie.
Vyznam rodiny spociva v tom, Ze je prvym socidlnym prostredim, v ktorom jedinec
vyrastd a sucasne trvalym, do ktorého sa ustavic¢ne vracia aj ked'sa postupne zaclenuje
do dalsich socialnych skupin. Rodina zohrava délezitu ulohu v primdrnej socializacii,
kedZe sa stava pre dieta prvotnym a rozhodujucim prostredim, s ktorym sa stretéva.
Ako uvadza M. Prochdzka (2012, s. 102), rodina uvadza dieta do prislusného kultirneho
prostredia, v ktorom vyrasta a ktoré ho zarovern ovplyvruje svojimi tradiciami a kultdrou.
Rodina a rodinni prislusnici su pre dieta od zaciatku vzorom spravania, dieta sa od nich
uci orientovat sa v spolo¢enskom prostredi plnom abstraktnych symbolov a spolocen-
skych Standardov. Kazdy jedinec si tak osvojuje konkrétny systém kultirnych poznatkov,
noriem a hodnot, ¢o mu umozniuje zaclenit sa do urcitého spoloc¢enstva a aktivne sa
zUcastnit spoloc¢enského zivota.
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Podla R. Kotekovej (1998, s. 70) rodina okrem toho, Ze sprostredkuje socializa¢né
posobenie kultdrou uznavanych hodnot a vplyvu sirSieho socidlneho prostredia, dopl-
nuje ho zaroven o vlastné charakteristické ¢rty a osobitosti. Tieto vyplyvaju z osobnost-
nych vlastnosti ¢lenov rodiny a socidlno-interakénych charakteristik tvoriacich osobitny
a neopakovatelny socialny systém s vlastnymi hodnotami, pravidlami, komunikac¢nymi
vzorcami, Specifickymi vztahmi k sebe navzdjom i k okolitému svetu, syntetizovanymi
v rodinnych mytoch, ritudloch a v stratégidch integrovania so spolo¢enstvom, ktorého
je sticastou.

Rodina je socialna institucia, ktora vychovnym pdsobenim odovzdava dietatu
vlastné hodnoty a svojimi znakmi formuje osobnost dietata vo vietkych jeho dimen-
zidch. Rodina sprostredkuje jedincovi nielen siubor hodnét a noriem celospolocensky
platnych, u¢i ho rozumiet im a verit, ako aj nardbat s nimi. Buduje u neho hodnotovo-
normativne Struktury Cisto rodinné. Je to subor akychsi rodinnych tradicii, relativne
Cerstvych i predavanych z generécie na generdciu, tykajucich sa materialnych i nema-
teridInych hodnét, urcité rodinné milieu, Specificka rodinna atmosféra. Méze to byt
napr. vztah k niektorym idedlom, k peniazom, k moci, k ostatnym ludom o vieobecnym
[udskym hodnotam, estetické vnimanie, styl byvania i Zivota vobec, chapanie rodinnych
roli a s nimi suvisiacich povinnosti a prav atd. (Reichel, 2008, s. 182).

Tym, Ze rodicia prendsaju na deti svoj systém hodnot, poméhaju im zaclenit sa do
spolo¢nosti a dat zmysel ich Zivotu. Mravné zasady rodicov su pre dieta akymsi orientac-
nym bodom, ktory mu pomaha najst spravnu cestu. Medzi kultdrami i vo vyvoji kultar
sa liSia nazory a praktiky v tom, k akym hodnotam a ako deti viest. Podla I. Mozného
(1999, s. 133) v spoloc¢nostiach nasho kultirneho okruhu mézeme rozlisit dve koncepcie
pojedndvajlice o prendsani rodi¢ovskych hodnoét na dieta. Kym tradi¢nd koncepcia déva
rodi¢om pravo a povinnost prenasat na deti ich hodnotovy systém a predstavu o dob-
rom zivote, na druhej strane liberalna koncepcia predpoklada, Ze rodic¢ia nebudu, pokial
mozno vobec, ovplyviiovat dieta pri volbe hodnét a pri vytvarani predstavy dobrého
zivota. Maju len chranit dieta pred vplyvmi, ktoré by mohli volny vyber obmedzovat.

Hodnotova orientacia rodiny patri medzi vyznamné faktory rodinnej socializacie,
kedZe kazda rodina ma svoje uznavané hodnoty. Dokonca niektori autori rodine pri-
sudzuju vlastny subor rodinnych etickych noriem, rodinny kédex. Ako uvédza D. Reiss
(1987, In Matousek, 1997, s. 58), ide o hodnotové voditko, ktoré sa v rodine preddva
tradiciou. Kédex je jednak depozitdrom skusenosti danej rodiny, jednak voditkom, kto-
ré orientuje ¢lenov rodiny v suicasnosti, ukazuje im ziaduce spdsoby spravania, vzory
a priklady. Jednoducho povedané, kédex urcuje, ¢o a ako sa ma robit, aby sa to robilo
spravne.

Sustava rodinnych hodn6t sa premieta aj do vychovy, do spésobu ako rodicia
vychovévaju svoje deti. Hlasané a deklarované hodnoty a normy nemusia byt vzdy
v sulade s normami skutoc¢ne platnymi v Zivote. Rodi¢ ¢asto deklaruje vyznam nejakej
hodnoty, ale realita uplatfiovania tejto hodnoty je odlisna. VSeobecne plati, Ze deti
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prijimaju skor to ¢o vidia, ako to, ¢o pocuju. Ako uvadzaju autorky Zs.Vajda — E. K6sa
(2000, s. 175), ludia sa vo svojom zivote ¢asto odvoldvaju na rodinné hodnoty a normy,
pokial'ide o pévod ich najdélezitejsich hodnét. Zivotna filozofia rodi¢ov a ich hodnoty
maju celozivotny vplyv na dieta, no vela rodi¢ov si neuvedomuje, Ze ich podstata nie
je prezentovand slovami, ale skor sprdvanim a konanim.

Suhlasime s E. Frydkovou (2013, s. 91), podla ktorej kongruencia slov s postojom
rodicov je z hladiska vychovy k hodnotdm najdolezitejsia, kedZe identifikacia deti s hod-
notami sa uskutoc¢nuje predovietkym napodobrovania sprévania rodicov.

Sprostredkovanie hodnét v rodine prebieha pésobenim spdsobu Zivota. Zivotny styl
rodiny predstavuje zéklad vychovy a sprostredkovania hodnét, ktoré rodina povazuje
za nevyhnutné pre plnohodnotny zivot. Rodina si vytvara zivotny $tyl v stlade s vierou,
tradiciami, kultdrnymi vplyvmi, ekonomickymi a socidlnymi prostriedkami. Podla auto-
riek L. Koldeova — M. Hupkova (2005) prvé predstavy o hodnotach rodicia sprostredkuju
svojim vlastnym zivotom, tym, ako sa spravaju k sebe navzéjom i kinym ludom. Z tohto
dovodu su délezité rodicovské predstavy o hodnotach, ich vzajomné vztahy, akcep-
tovanie ludi v ich okoli, ako aj sprévanie sa v stresovych situaciach a trdvenie volného
¢asu. Styl rodi¢ovského zivota uréuje rodi¢mi preferované hodnoty.

Rodina demonstruje vlastné uznavané hodnoty aj v materialnych predmetoch. Vo
vseobecnosti je pre sucasné rodiny charakteristicky vacsi déraz na materidlne hodnoty,
snaha vyrovnat sa Zivotnou Uroviiou inym vyspelym krajindm a zabezpecit si tak vacsie
pohodlie, sikromie a bohatstvo. Vseobecne sa pripusta, Ze existuje posun smerom
k materidlnym hodnotam, ktoré diktuju trend a tempo Zivota. Mnohi rodicia upred-
nostruju materidlne hodnoty, kariéru a najzakladnejsie fudské hodnoty zaostévaju
daleko v uzadi.

Rodina predstavuje vychodiskovy terén socializécie ¢loveka. V nej sa uskutocnu-
je primdrna socializacia, na ktoru neskor nadvézuje proces sekundarnej socializacie
v Skole. Spravanie, ktoré sa v rodine nau¢ime, je modelom spravania aj v ostatnych
segmentoch spolo¢nosti. Ostatné socidlne institucie (teda aj skola) su zavislé od efek-
tivnosti tejto prvotnej socializacie.

4 Skola ako sekundarny sprostredkujuci éinitel

Aj ked otazky hodnét, hodnotovej orientacie a vychovy k hodnotam by mali byt pri-
marne oblastou zadujmu rodiny, dieta - Ziak travi podstatnu ¢ast svojho zivota aj v insti-
tucionalizovanych podmienkach, a preto ani spolo¢nost prostrednictvom skoly nesmie
byt z tohto procesu vy¢lenena. Skola ako institdcia sa tak stava priestorom pre vychovu
k hodnotam, pre kreovanie hodnotového vedomia a procesov hodnotenia.
Determindcia cielov a obsahu vychovy vonkajsimi okolnostami (celospolocenskymi,
¢i lokalnymi) je zdsadna. Preto sa zékladnou kategériou vstupujicou do tejto situacie
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stavaju hodnoty. V skolskej edukdcii z toho vyplyva aj neustala snaha zadefinovat ciele

a obsah mravnej vychovy v skolskej edukdcii v zavislosti od paradigmy vychovy, zmyslu

existencie, ¢i spolocenskej objednavky. Z pohladu pedagogickej axiologie. A. Gogova

(2004, s. 78-79) hovori o nasledovnych:

1. Ujasnit si klicové hodnoty sticasnej vychovy, ktoré st odvodené od idedlu ¢loveka
a od vychovnych cielov vyplyvajucich z globalnych javov sveta (normativnost).

2. Analyzovat samotny proces hodnotenia subjektom a uvedomit si vzéjomné prepo-
jenie s vychovnym procesom.

3. Analyzovat pri¢iny nepritazlivosti a aj absencie niektorych vseludskych hodnét
v hodnotovom systéme mladych [udi pochadzajucich z vhodného vychovného
prostredia.

4. Akvztah vychovavatel - vychovavany je bipersondlny, tak sa venovat aj problémom
pedagogického dozrievania a zmenam vplyvu sebavychovy u pedagéga.

Ako podotyka S. Kucerova (1996), problém ¢loveka je problém hodnot, problém vycho-
vy ¢loveka je problém vychovy k hodnotdm. TakZe vychova sa na jednej strane odvija
od systému vied a Urovne poznania v konkrétnej spolo¢nosti a na druhej strane od
systému hodnét ako determinantov vychovy.

Ujasnenie si klucovych hodnét, systému zelatelnych hodnét prostrednictvom vse-
obecného spolocenského Uzusu je nevyhnutnou sucastou cielavedomej skolskej vycho-
vy a teda i obsahu mravnej vychovy. Samozrejme, Ze k nim nemozno pristupovat ako
k absolitnym a nemennym hodnotdm, pretoze su prijatelné len v suvislosti so subjek-
tami, pre ktoré si vyznamné, cenné a dolezité. Z hladiska spoloc¢enského napredovania
musi byt skola nezavisla institlcia, u¢iaca samostatnosti, zodpovednosti a dostojnosti
¢loveka v Zivote. Ako pise J. Danek (2013, 5.72), v skole je nutné vnimat objektivne pro-
stredie, v ktorom su utvérané medziludské vztahy a uvedomovanie si seba a prislusnosti
k ur¢itému spolocenstvu. Kazda skola ako verejnd institucia pdsobi prostrednictvom
troch faktorov — obsahom vyucovacich predmetov, celkovym posobenim pedagéga,
ale aj technickym, technologickym, estetickym stvarnenim prostredia $koly. Skola tak
posobi v procese hodnotovej orientécie vlastnou klimou a podmienkami, ktorymi utva-
ra isté medziludské vztahy, vytvara komunikaciu, spristupriuje poznanie, umoznuje
vnimanie sveta a zivota. Ako pise Z. Helus (2007, s. 185), miera a kvalita zapojenia dietata
do socializacie v skole umoznuje dietatu vclenit sa do sociokultirneho sveta tak, aby sa
v nom vedelo orientovat a rozvijat, aby svet a jeho poznatkové a hodnotové systémy
prijalo za svoje a mohlo sa vo svete dalej Uspesne realizovat.

Skola sa stava po rodine druhym vyznamnym socializa¢nym priestorom z hladiska
dizky i vyznamnosti posobenia. V $kolskom prostredi sa Ziak stretava s dal$imi hodnota-
mi, nielen s tymi, ktoré si osvojil v rodine. V $kole spoznava hodnoty z pohladu ich pola-
rity, hierarchie, odhaluje ich kognitivny, afektivny a vélovy charakter, r6znu podobu od
materidlnych, cez nemateridlne prejavy az po abstraktné idey. Ako pise J. Reichel (2008,
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s. 151), hoci nejde o diametralne odlisné hodnoty oproti rodinnej vychove, moze byt
odlisna ich hierarchia, ¢o vsak nemusi spdsobovat diferencie v ich vnimani a adaptacii.
Vzhladom k tomu, Ze ur¢ité subory hodnét a noriem si ziak interiorizuje, internalizuje,
ziskava predstavy o spravnom a nespradvnom, Ziaducom a neziaducom spravani. Casom
sa moOzu este rézne menit, ale takto vytvorené principy kontroly vlastného spravania
(sebakontroly) uz jedincovi ostavaju.

Pri integracii hodnét sa Ziak stretdva s objektivizovanymi vysledkami ¢innosti ludi,
s vonkajsimi Struktdrami diania, ku ktorym si vztahuje svoje spravanie a ¢innost, preto je
doélezité aké hodnoty sa vyskytuju v jeho prostredi, kde sa pohybuje a vyrasta. Interiori-
zovanie nastava v réznorodych ¢innostiach, v hre, v ueni, pri praci, pricom v skolskom
prostredi ide o ¢innosti cielavedomé, zdmerné, organizované.

Dolezitu ulohu pri spoznavani hodndt a utvarani hodnotového vedomia zohravaju
procesy identifikacie, stotoznenia sa so sposobmi spravania, ktoré ziak vidi u svojich
vzorov. Tieto vzory mézu byt samozrejme tak zelatelné ako i nezelatelné, ale vzhfadom
na zameranie prispevku chceme upriamit pozornost na pedagdéga ako nositela a spro-
stredkovatela hodnét. Skola m4 za Glohu poméhat hodnoty objavovat, rozumiet im, ctit
si ich ako aj tvorit ich. Tuto nelahkd Ulohu realizuje prave prostrednictvom osobnosti
pedagoéga.

Pokial' sme vyssie nazerali na vychovu cez jej rézne paradigmy, potom musime
spomenut i to, Ze tymto zmendm ndsledne zodpovedd aj zmena pohladu na profesij-
nu rolu pedagdga. A. Gogova (2004) zd6raznuje, ze je nevyhnutnostou zadefinovat
klucové hodnoty stic¢asnej vychovy, a tym prijat aj zodpovednost za oboznamovanie
a objasnovanie tychto hodnoét vychovavatelom. Veludské hodnoty by sa preto mali
stat potrebou a naplnenim ucitelovho Zivota. Podobne to vnima M. Sirotové (2013,
s.222-223), ktora povazuje pedagdgovu osobnost za najsilnejsi prostriedok edukacnej
préce. Ziaka nevychovéava to, ¢o mu ucitel hovori, ale to aky je. Pedagég by mal byt
osobnostou, ktord je schopna vlastnym prikladom prenasat ziaduce hodnoty a sposob
Zivota na svojich Ziakov. Sila ucitelovho presvedcenia a jeho kazdodenné spravanie su
najsilnejsimi nastrojmi rozvoja hodnotovej orientécie Ziakov, pretoze Ziak ich vedome
¢i nevedome vnima a imituje. Podla A. Dombi (2001) hodnoty sprostredkované ucite-
lovym posobenim su sihrnom kognitivnych, emocionalnych a volovych komponentov.

Z tohto pohladu je profesia pedagdga narocna, pretoze si vyzaduje velkd mieru
slobodného uvazovania, rozhodovania a konania, ¢o bez uvedomenia si vlastnej jedi-
necnosti i autenticity a prijatia mravnej zodpovednosti nie je mozné. O autenticite po-
jednava aj M. Prochazka (2012, s. 137), ktory sa pyta, ¢i ¢lovek v spolo¢nosti, ktord mu od
detstva predkladad a niekedy i vhucuje sposoby myslenia, spravania, rozne o¢akavania,
moze byt vobec sam sebou. Clovek, v snahe vyhnut sa sebadestrukcii, sa preto snazi
byt v ociach inych uznavany. Konvencie a predsudky, ako i natlak r6znych socialnych
skupin spdsobuju, Ze u pedagdga nastava rozpor medzi myslenim, hovorenim a kona-
nim, ¢o je Ziakmi velmi citlivo vnimané. Prichadza len k zdanlivému preberaniu noriem
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a povinnosti, s ktorymi sa jednotlivec vnitorne nestotoznuje a nastava tu rozpor medzi
vonkaj$ou formou role a vnutornym prezivanim. M. Buber (1994, In Podmanicky, 2004,
s. 139) zastava nazor, ze vacsina problémov a konfliktov s druhymi je dosledkom sporov,
ktoré pramenia z nevyjasnenych veci v éloveku samotnom. Clovek neméze hladat pokoj
nikde inde len v sebe samotnom. Potvrdzuju to i zistenia, ktoré uvadza E. KI¢ovanska
(2005), Ze vnutorna hodnotova orientacia ¢loveka rozhodujucou mierou koreluje s jeho
dusevnym zdravim. Zdrava hodnotova orientacia obsahuje skor viac priblizne rovnako
dolezitych hodnét, nez maly pocet extrémnych hodnot.

Zaver

Hodnoty predstavuju jeden z najdélezitejsich komponentov psychického vyvinu, du-
sevnej zrelosti a dusevného zdravia ¢loveka. Zohravaju dolezitu formativnu tlohu pri
rozvoji osobnosti ¢loveka, podielaju sa na organizovani Strukttry osobnosti. Participacia
na hodnotéch a skisenost s nimi prehlbuje a rozsiruje Zivotnu spokojnost jednotlivca,
reguluje jeho postoje i vztah k Uspechom a prehrdm a napokon tvori zakladny pilier
jeho zmyslu Zivota. Hodnoty predstavuju také kultirne dedicstvo, ktoré sa automaticky
neprenasa z generacie na generaciu, ale kazdy jednotlivec si ich musi opatovne osvojit,
zaujat k nim osobny postoj a sdm sa pre ne rozhodnut. Hodnoty mu tak umoznuju
prekracovat seba samého a vytvarat si vztah ku vsetkému, ¢o poznava.

Hodnoty ako cielové kategdrie vychovy su prostriedkom na vytvaranie pozitivnych
mravnych stranok osobnosti, su vysledkom dlhodobého pdsobenia rodiny, ale aj mnoz-
stva spolocenskych institucii, sebavychovného posobenia, roznych podmienok prace
a zivota ¢loveka, i konkrétnych socialnych situdcii.
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Vyzkum vybranych komponent
a charakteristik kvality vyuky
ciziho jazyka: Realizace vyzkumu
a vyhodnoceni prvnich vysledk'

Pavel Zlatnicek

Abstrakt

Studie vychazi z vyzkumu vybranych komponent a charakteristik kvality vyuky: (a)
motivovani; (b) podpurné ucebni klima; (c) prace s ¢asem; (d) orientace na cile vyuky;
suzovaci nastroj pro posouzeni oborové obecnych a oborové specifickych komponent
a charakteristik kvalitni vyuky ciziho jazyka. Ve druhé &asti studie je prezentovana meto-
dologie a vysledky vyzkumu: (a) metodologické postupy vyzkumu v rdmci videostudie;
(b) predstaveni techniky pro sestaveni pofadi posuzovanych ucitel(i ve vztahu ke kvalité
jejich vyuky ciziho jazyka; (c) predstaveni profilu prdmérné vyuky u nejlepsiho ucitele.

Klicova slova: vyuka ciziho jazyka, kvalita vyuky ciziho jazyka, néstroj pro posuzovani
kvality vyuky, komponenty a charakteristiky kvality vyuky, profil primérné vyuky ciziho
jazyka

' Tato studie byla zpracovéna v ramci feSeni projektu SKOLA 2013 (MUNI/A/0706/2012).
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The research of selected components and characteristics
of quality of foreign language instruction:
Realization of research and an analysis of the first results

Abstract

This study deals with the research in instructional quality with respect to the follow-
ing components and characteristics: (a) motivation; (b) supportive classroom climate;
(c) time management; (d) goal-orientation; (e) teacher’s performance. The study is di-
vided into two parts. The first part serves as introduction of an assessment instrument
of selected components and characteristics of instructional quality. The second part
presents: (a) the research methodology of video study; (b) introducing teachers’ order
techniques in relation to the quality of foreign language instruction; (c) introducing
a profile of average foreign language instruction of the best teacher.

Key words: foreign language instruction, quality of foreign language instruction, in-
strument for assessment of instructional quality, components and characteristics of
instructional quality, profile of average foreign language instruction

Uvod

Vyzkum kvality vyuky ciziho jazyka skytd mnoha uskali: (a) v Ceské republice neni tato
problematika doposud dostate¢né vyzkumné rozpracovana, chybi pfedevsim jednotny
néhled na vyzkum této problematiky, vyzkumnici jsou tak nuceni prebirat informace ze
zahrani¢niho prostredi a dostavaji se tak ¢asto do problému aplikovatelnosti vysledku
zahrani¢nich studii na eské prostiedi; (b) vyzkum kvality vyuky je doménou predevsim
piirodovédnych oborl (matematika, fyzika) a méné uz jazykovych nebo spolecensko-
védnich a estetickych predméta.

V zahranici byla v rdmci vyzkumu kvality vyuky ciziho jazyka vyznamnym piinosem
videostudie DESI (Klieme et al., 2008), ktera je v oblasti tohoto oborové specifického
vyzkumu prozatim ojedinéla. V ¢eském prostiedi se vyzkum kvality vyuky zaméruje
spide na pfirodovédné predmaéty (Z4k, 2006) a vyzkum kvality vyuky ciziho jazyka je
téz ojedinélou zélezitosti.

Predkladana studie, kterou zpracovava autor tohoto textu v rdmci disertacni prace,
je pokracovénim vyzkumu vybranych komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho
jazyka® Mezi tyto vybrané komponenty a charakteristiky patfi: (a) motivovdni; (b) pod-

2 Nastroj je koncipovan jako ,obor presahujici’, tzn., ze je sice v ramci naseho vyzkumu posuzovéna kvalita
vyuky ciziho jazyka na piikladu vyuky némeckého jazyka, da se ale vyuZit i v rdmci vyzkumu jinych jazyka,
které jsou vyucovany na zakladnich skolach v Ceské republice.
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purné ucebni klima; (c) prdce s casem; (d) orientace na cile vyuky; (e) uciteliv projev. Divody
vybéru pravé (pouze) téchto komponent a charakteristik, jejich teoretické vymezeni
a moznost jejich uchopeni jsme podrobné popsali v nasich dfivéjsich pracich.

Hlavni cile vyzkumu zpracovdvaného autorem této studie v rdmci diserta¢ni prace
byly: (a) navrhnout ndstroj pro posuzovani kvality vyuky ciziho jazyka z hlediska vyse
uvedenych komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho jazyka; (b) ovéreni (pilotdz)
posuzovaciho néstroje na vybraném vzorku hodin a predevsim jeho postupné zdokona-
lovani k tomu, aby mohl byt nasledné pouzit v pfipravované videostudii; (c) posouzeni
videomateridlu s vyukou ciziho jazyka pofizeného v ramci videostudie pomoci posu-
zovaciho nastroje kvality vyuky ciziho jazyka.

Vzhledem k tomu, Ze ndm moznosti tohoto textu neumoznuji pfedstavit vsechny
vysledky, prezentujeme v rdmci tohoto textu jen jejich ¢ast: (a) shrnuti metodologickych
postupll vyzkumu v rdmci videostudie; (b) pfedstaveni techniky pro sestaveni poradi
posuzovanych ucitel(i ve vztahu ke kvalité jejich vyuky ciziho jazyka; (c) predstaveni
profilu primérné vyuky u nejlepsiho ucitele.

Pro pochopeni zvoleného tématu je ale nejdfive tfeba v kratkosti predstavit final-
ni verzi posuzovaciho néstroje pro posouzeni vybranych komponent a charakteristik
kvality vyuky ciziho jazyka.

1 Finalni verze nastroje pro posuzovani vybranych
komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho jazyka

V odborné literature se ¢asto setkdvame s doporucenim posuzovat kvalitu vyuky po-
moci nastrojl s ratingovym systémem. Pomoci téchto nastroji posuzuji obvykle dva
posuzovatelé miru zastoupeni konkrétnich komponent a charakteristik kvality ve vyuce.
Podle Hugenerové (2006, s. 46) a Kliemeho et al. (2008, s. 46) by mély byt tyto nastroje
aplikovany pfedevsim na celé vyucovaci jednotky. Jedna se tedy o tzv. holistické ¢i
globalni posuzovani. Stejné tomu je tak i v ptipadé naseho posuzovaciho néstroje.

1.1 Skala a slovni vymezeni hodnot na $kale

Skély pouzité v posuzovacim nastroji a jejich kvantifikace (tabulka 1) jsou inspirovény
pracemi Kliemeho et al. (2008), Helmkeho et al. (2007), Seidelové et al. (2003) a Zaka
(2006).

* Navazuje na predchozi prace autora (Zlatnicek & Peskovd, 2012; Zlatnicek, 2011a-d; Zlatnicek, 2010a-c).
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Tab. 1
Skala a jeji kvantifikace

HiE i - — N

Posuzovatelé jsou nuceni rozhodnout se bud pro kladné hodnoceni (pro stupné +,
++ s kvantifikaci 3, 4), zaporné hodnoceni (pro stupné —, —— s kvantifikaci 2 a 1) nebo
pro moznost N (s kvantifikaci 0). V nasem posuzovacim ndstroji chdpeme moznost N
u nékterych indikatort jako nelze zaskrtnout — v ptipadé, Ze je mira daného indikatoru
na Skéle dostate¢né vymezend a posuzovatel je nucen rozhodnout se jen mezi kladnymi
++, + a negativnimi hodnotami -, —— (tabulka 2) a u nékterych indikatord jako nelze
posoudit — v ptipadé, ze posuzovatel miru daného indikator u ve vyuce pfi posuzovani
nezaznamenal (tabulka 3).

Kazdy stupen indikatoru dané komponenty/charakteristiky, z nichZ se posuzovaci
nastroj sklada, je na skale slovné vymezen. Priklad slovniho vymezeni stupnt konkrétni-
ho indikédtoru v predkladaném posuzovacim nastroji je uveden v tabulce 2 a v tabulce 3.

Tab.2
Slovni vymezeni stupnli indikatoru na skale - piiklad

1.2 Zajem zak o déni ve vyuce
++ | Vichni Z4ci se zajimaji o déni ve vyuce (spolupracuji s ucitelem, casto a spontdnné se hldsi o slovo).
+ | Vétsina zaku se zajima o déni ve vyuce (spolupracuji s ucitelem, casto a sponténné se hlasi o slovo).

— | Jen mélo zaka se zajima o déni ve vyuce, zbytek piisobi znudéné ¢i bez zajmu.
—— | Skoro vsichni nebo vsichni Zaci se o déni ve vyuce nezajimaji nebo plsobi znudéné (mald spoluprace s ucitelem, nizka
spontaneita).

Tab. 3
Slovni vymezeni stupnli indikatoru na skale - priklad

1.6 Poukazani ve vyuce na podobnosti némdiny s jinymi cizimi jazyky (vicejazycnost)

++ | Ucitel poukdzal ve vyuce na podobnost konkrétniho jevu (napf. z oblasti gramatiky, vyslovnosti aj.) s jinym cizim jazykem
a dokazal ji z&kiim vhodné piibliit. Zaci souvislost pfijali a vénovali ji pozomost.

+ | Ucitel poukdzal na podobnost konkrétniho jevu (napf. z oblasti gramatiky, vyslovnosti, aj.) s jinym cizim jazykem, dokazal
ji zékiim vhodné pribliit. Zaci souvislost pfijali, ale spie pasivné.

— | Ucitel se pokusil poukdzat na podobnost konkrétniho jevu s jinym cizim jazykem (napf. z oblasti gramatiky, vyslovnosti,
aj.), ale Zaci ji ocividné nepochopili nebo byla pfilis povrchni.

—— | Z4ci se dotdzali nebo upozomili na uréitou vécnou podobnost probiraného jevu s jinym cizim jazykem (napF. anglictiny),
ale ucitel tomu nevénoval pozornost nebo dotaz viditelné prehlizel.

N | Nelze posoudit (v pfipadé, Ze ucitel nezminil Zadnou podobnost probiraného tématu s jinym cizim jazykem).
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1.2 Komponenty a charakteristiky posuzovaciho nastroje

Posuzovaci nastroj se skldda z komponent a charakteristik oborové obecnych: (a) moti-
vovdni; (b) podpurné ucebni klima; (c) prdce s casem; (d) orientace na cile, a oborové spe-
cifickych, které jsou shrnuty do jedné kategorie — uciteltiv projev*. Kazda ze zminénych
komponent a charakteristik kvalitni vyuky ciziho jazyka je reprezentovana indikatory
(tabulka 4). Ty vychézeji ze zahrani¢nich a domécich empirickych vyzkumd, jsou in-
spirovany oborové obecnymi a oborové specifickymi komponentami a charakteristi-
kami kvality vyuky. Kritéria jejich vybéru byla tato: (a) ve vyuce jsou posuzovatelné; b)
z hlediska kvality vyuky ciziho jazyka jsou povazovany za dulezité (Klieme et al., 2008).

Tab. 4
FindIni verze pozorovaciho nastroje kvality vyuky ciziho jazyka

Komponenty Indikatory
a charakteristiky
1. Motivovani 1.1 Uciteldv zéjem o predmét

1.2 Zdjem zdki o déni ve vyuce

1.3 Vyuziti zajmu zaka

1.4 Ndvaznost vyuky na praxi, Zivot

1.5 Povzbuzovani Zaki k aktivnimu zapojeni se ve vyuce

1.6 Poukdzéni ve vjuce na souvislosti némciny s jinymi cizimi jazyky (vicejazycnost)

2. Podpiré 2.1 Ucitelovo chovani k zakiim (zajem, srdecnost, vielost)
ucebniklima | 27 iteldv pristup k chybam zka

2.3 Piistup k chybam ze strany zaki

2.4 Prilezitost zakd k vyjadrovani se béhem vyuky

2.5 Navozovani prijemné ucebni atmosféry

3. Prdces casem 3.1 Vyufiti asu pro vyucovany predmét
3.2 (asovy management
3.3 Nerudend vyuka
4. Orientace 4.1 Ozndmeni cilti na zacatku hodiny

na cile vyuky 4.2 Navdzani na cile v pribéhu hodiny
4.3 Shrnuti cildi jednotlivych faz hodiny

4.4 Shrnuti obsahu hodiny na konci vyuky s ohledem na vytycené cile.

4 Oborové specifickd komponenta uciteltiv projev se tyka pouze projevu ucitele v cizim jazyce.
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Komponenty Indikatory
a charakteristiky
5. Uditelv projev | 5.1 Jasnost 5.2.1 Obsahové jasnost vykladii uciva v cizim jazyce (koherence)

5.1.2 0dbornd jasnost vykladii uciva v cizim jazyce (korektnost)
5.1.3 Vystiznost ucitelova projevu pfi komunikaci s Zaky

5.2 Vyslovnost

5.3 Slovni zdsoba

5.4  Gramaticka spravnost

5.5  Specifické vyjadfovaci névyky

1.3 Ovéreni posuzovaciho nastroje

Jesté pred zacatkem samotného vyzkumu byla finalni verze posuzovaciho nastroje
vybranych komponent a charakteristik pilotovana.V ramci této pilotaze jsme pozorovali
videozaznamy ¢tyt hodin némciny. Zjistovali jsme miru naprosté pfimé shody mezi po-
suzovateli (u véech posuzovanych hodin byla naprostéd pfima shoda mezi posuzovateli
vice nez 90 %) a pro zjisténi inter-rater reliability jsme vypocitali koeficient Cohenovy
Kappy. Pokud vychazime z toho, ze odborna literatura povazuje za pfijatelnou hodnotu
Cohenovy Kappy vyssi nez 0,70 (Bortz & D6ring, 2002, s. 277), splnila findIni verze po-
suzovaciho nastroje tuto podminku ve vsech posuzovanych hodinach. Hodnoty koefi-
cientu Cohenovy Kappy se pohybovaly v rozmezi od 0,85 do 0,95. Podrobné hodnoty
jsme uvedli v jiné publikaci (Zlatni¢ek & Peskova, 2012).

2 Metodologické postupy vyzkumu

Byly potizeny videozdznamy 28 hodin vyuky ciziho jazyka® u sedmi ucitell (jeden muz
a Sest zen) na sedmi riznych Skolach v Jihomoravském kraji. Z divodu anonymizovéni
dat byl kazdému z ucitell pridélen kéd od NJ_A do NJ_G podle toho, jak jsme poftizovali
videozaznam. Zakladni informace o téchto ucitelich predkladame v tabulce 5.

® Na vsech skolach, kde byly pofizeny videozaznamy vyuky, probihala vyuka némeckého jazyka jako druhého
ciziho jazyka.
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Tab. 5
Zéakladni informace o ucitelich

Kod ucitele | Pohlavi (v?::::h) Aprobace Vyucované predméty Pocet pofizenych hodin
NJ_A i 14 NJ, DE NJ, DE, AJ, Pracovni cinnosti 4
NJ_B i 20 NJ,RJ NJ, AJ, HV, Pracovni ¢innosti 4
NJ_C i 2 \Qi dsa‘;e:;"'(:' NJ 4
NJ_D z 2 NJ NJ, HV 4
NJ_E 7 2 NJ, DE NJ, AJ 4
NJ_F i 20 NJ NJ, AJ 4
NJ_G m 3 NJ, € NJ, CJ, OV, WV 4

Potizovani videozaznamu probihalo dvéma videokamerami (Zdkovskou, snimajici
¢innosti vétsiny zak pohledem z pravého rohu ttidy od tabule; ucitelskou, snimajici
¢innost ucitele) a zajistovali jej dva vyzkumnici. Ti byli zaskoleni na védecko-vyzkum-
ném pracovisti Pedagogické fakulty v Brné na Institutu vyzkumu skolniho vzdélavani®
v priibéhu tinora 2012, aby pak od unora 2012 do ¢ervna 2012 pofidili videozaznam
u vsech sedmi ucitelG.

3 Predstaveni techniky sestaveni poradi posuzovanych

v e o

ucitelli ve vztahu ke kvalité jejich vyuky ciziho jazyka

Techniky porovnani vyuky posuzovanych ucitel pouzil ve svém vyzkumu kvality vyuky
fyziky Zak (2008, s. 79-81). Jedna se o dva zpUsoby: (a) porovnéni vyuky viech posuzo-
vanych u¢iteld pomoci modu; (b) porovnani vyuky vSech posuzovanych ucitel pomoci
aritmetického prliméru (toto porovnani jsme si vybrali pro pfedstaveni v tomto textu).

3.1 Porovnani vyuky viech posuzovanych ucitel(i
pomoci aritmetického primeéru

Hodnoty aritmetickych prdmérd pro konkrétni indikatory ve vyuce uciteld s kddo-
vym oznacenim NJ_A - NJ_G uvadime v tabulkdch 6 a 7. Vynechény jsou aritmetické

6 Institut vyzkumu $kolniho vzdélavani (IVSV) je védecko-vyzkumnym pracovistém Pedagogické fakulty Masa-
rykovy univerzity v Brné a ma s vyzkumem vyuky v rdmci videostudie znacné zkusenosti. V letech 2007-2011
probihal pod zastitou tohoto pracovité projekt CPV videostudii realizovany na 1. a 2. stupni ZS na ndhodné
vybranych $kolach (videostudie fyziky, videostudie 1. stupné, videostudie anglického jazyka).
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priméry pocitané z nizkého poctu ¢iselnych hodnot. V takovém pfipadé by mohl byt
aritmeticky pramér zavadéjici.

Vtabulkéch 6a 7jsou dva nejvyéél’aritmetické prfjméry (cha’pemejejako nadprﬁ-
tické priimeéry (chdpeme je jako podpriimérné hodnoty) oznaceny tmavou barvou. Pod
nizkym poctem ciselnych hodnot aritmetickych prdmérd rozumime pfipad, kdy jedinym
modem u daného parametru je N (v nasem pfipadé viz ucitel NJ_A u indikatoru 1.6).
Oproti tomu se povazuje za dostate¢ny pocet ¢iselnych hodnot aritmetickych prdmérd
ten, ktery je u indikatoru, jehoz aspon jednim modem je ¢iselna hodnota (v nasem
piipadé viz ucitel NJ_B u indikdtoru 1.3). Pokud byl u daného indikdtoru a ucitele nizky
pocet ciselnych hodnot (tj. jediny modus je N), tak je v daném poli¢ku uvedeno N.

Tab. 6
Porovnani hodnot aritmetickych priimérd indikatord oborové obecnych komponent
a charakteristik motivovani a podptrné ucebni klima

Indikitor | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
NJ_A 200 | 200 R 163

B | 275200 100 “

W0 10 100 100 El :
i 300 400
N_E 13 B 0 13 050 4,00

N_F 288 | 238 | 263 | 138 | 100 | 350 | 325 | 300 | 238 | 400
NG 14 | 100 [N 138 | s | 244 | 300 313

Celkovy primér | 2,27 | 1,87 | 163 | 142 | 127 | 057 | 251 | 295 | 291 | 232 | 368 |

Tab. 7

Porovnani hodnot aritmetickych priimérd indikatord oborové obecnych komponent
a charakteristik prace s ¢asem, orientace na cile a oborové specifické komponenty uci-
telQv projev

Indikator | 3.1 | 3.2 | 33 | 41 | 42 | 43 | 44
NJ_A | 388 | 263 | 388 | 325 | 275 (0750 | N
NI_B | 3,75 | 3, ’ | 4,00 | 1,00 | 0,75
NJ_C
NJ_D

400 | 350
363 205

400 375 |

2,69 2,50

N | 275 | 3,00 | 288 | 350 | 3,00
0,69 NN NN

164 | 0550320714 | 024 | 1,85 | 1,82 | 1,71 | 1,73 | 1,96

Celkovy
primér
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Z tabulek 6 a 7 vyplyva, ze jsme u nékterych ucitell ziskali vice podprimérnych hodnot
(oznaceny tmavou barvou) a u nékterych uciteld vice nadprimérnych hodnot (ozna-
Ceny svétlou barvou).

Pomoci vypocitani rozdilu po¢tu nadpriimérnych a podprimérnych hodnot arit-
metického prdméru indikator( popisujicich vyuku jednotlivych uciteld je mozné urcit
jejich poradi ve vztahu ke kvalité vyuky (viz tabulka 8).

Tab. 8
Porovnéni poctu nadprdmeérnych hodnot a podprdmeérnych hodnot u indikator
popisujicich vyuku jednotlivych ucitel(

Pofadi
Pocet nadpriimérnych (N) EIGEILTUENGN (] Rozdil N - P posuzovanych uciteli
podle rozdilu N - P

NJ_A 7 7 0 4.
NJ_B 16 2 14 2
NJ_C 2 15 -13 7.
NJ_D 12 6 6 3.
NJ_E 3 10 -7 6
NJ_F 19 2 17 1

NJ_G 5 9 -4 5

Z tabulky 8 vyplyva, ze ve vyuce uciteld s kodovym oznacenim NJ_B, NJ_D a NJ_F preva-
zovaly nadprdmérné hodnoty nad podprdmérnymi hodnotami jednotlivych indikatord.
Jejich vyuku Ize povazovat za nadpriimérné kvalitni. U ucitell s kddovym oznacenim
NJ_C, NJ_E a NJ_G prevazovaly ve vyuce spiSe podpriimérné hodnoty. Jejich vyuku Ize
tedy povazovat za podprimeérné kvalitni.

4 Popis vyuky ucitele NJ_F

Na grafech 1-5 uvadime primérnou miru zastoupeni vybranych oborové obecnych
a oboroveé specifickych komponent a charakteristik a hodnot jejich indikatorl pomoci
aritmetického prdméru hodin u ucitele s kddovym oznacenim NJ_F, ktery byl, podle
vyse prezentované techniky sestaveni pofadi posuzovanych ucitel(i ve vztahu ke kvalité
jejich vyuky ciziho jazyka, nejlepsi.
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4.1 Motivovani

Na grafu 1 prezentujeme hodnoty aritmetickych prdmérd indikétort oborové obecné
komponenty a charakteristiky motivovdni ziskané posouzenim vyuky ucitele s kédovym
oznacenim NJ_F. Aritmetické priméry indikatord 1.1, 1.2 a 1.4 se blizily hodnoté 3
(na Skéle naseho posuzovaciho nastroje odpovida kladnému hodnoceni +). Aritmeticky
primér indikatoru 1.3 dosahoval hodnoty blizici se 2 (na $kale naseho posuzovaciho
nastroje odpovida zapornému hodnoceni -), aritmeticky prdmér indikatoru 1.5 se po-
hyboval okolo hodnoty 1 (na $kéle naseho posuzovaciho nastroje odpovida zapornému
hodnoceni —-), aritmeticky prdmér indikatoru 1.6 se blizil k hodnoté 1 (na skale naseho
posuzovaciho néstroje odpovida zdpornému hodnoceni —).

Graf 1:
Hodnoty aritmetického priméru indikatord oborové obecné komponenty a charak-
teristiky motivovani

4
3
) —o— Weitel
NJ_F
1
0
1.1 Uciteltv 1.2 Zdjem 1.3 Vyuziti 1.4 Ndvaznost 1.5 Povzbuzovani 1.6 Poukdzani
zdjem 7kt o déni zdjmu zéki vyuky na praxi, 7aki k aktivnimu ve vyjuce
0 predmét ve vyuce Zivot zapojeni se na souvislosti
ve své vyuce némdiny
s jinymi cizimi
jazyky
(vicejazycnost)

Pramérny profil vyuky ucitele s kddovym oznacenim NJ_F se u obecné oborové kompo-
nenty a charakteristiky motivovdni vyznacoval nasledujicim: (a) ucitel vykazoval ve vyu-
ce zdjem o svUj pfedmét, pro vyuku ale nebylo ziejmé ucitelovo nadseni (1.1); (b) vétsina
zaku se zajimala o déni ve vyuce — napf. spolupracovala, ¢asto a spontanné se hlasila
o slovo (1.2); (c) Ucitel se snazil vyuzit zajmu z4kd, ale jen velmi omezené, nepiikladal
motivaci velky vyznam (1.3); (d) ucitelova vyuka méla obcas prakticky charakter — napf.
zaddvané ukoly, edukacni materidly atd. byly obcas zaméreny na praktické vyuziti ciziho
jazyka v béZném zivoté (1.4); (e) ucitel Zadky nepovzbuzoval k tomu, aby se zapojovali
do déni ve vyuce (1.5); (f) pokud se Zaci se dotazali nebo upozornili na urcitou vécnou
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podobnost probiraného jevu s jinym cizim jazykem (napf. anglictiny), ucitel tomu ne-
vénoval pozornost nebo dotaz viditelné prehlizel (1.6).

4.2 Podpurné ucebniklima

Na grafu 2 jsou znazornény hodnoty aritmetickych primér indikator oborové obecné
komponenty a charakteristiky podptirné ucebni klima ziskané posouzenim vyuky ucitele
s kédovym oznacenim NJ_F.

Aritmetické priiméry indikator(i 2.2 a 2.3 se blizily hodnoté 3 (na skale naseho po-
suzovaciho néstroje odpovidé kladnému hodnoceni +), aritmeticky prdmér indikatoru
2.5 doséhl absolutné nejvyssi miry zastoupeni indikatoru (nabyl hodnoty 4-, na Skale
naseho posuzovaciho nastroje odpovida kladnému hodnoceni ++), aritmeticky pramér
indikdtoru 2.4 nabyl hodnoty pfiblizné 2 (na skale naseho posuzovaciho nastroje odpo-
vida zdpornému hodnoceni —-). Aritmeticky primér indikatoru 2.1, ziskany posouzenim
vyuky ucitele NJ_F, se blizil hodnoté 4, tj. maximalni mozné mife indikétoru ve vyuce
(na Skale naseho posuzovaciho nastroje odpovida kladnému hodnoceni ++).

Graf 2:
Hodnoty aritmetického prdméru indikator(i oborové obecné komponenty a charakte-
ristiky podpudrné ucebni klima

4 4,00

3,50
3

—0— Ucitel
2 NJ_F
1
0
2.1 Ucitelovo 2.2 Uciteldv 2.3 Pristup 2.4 Prilezitost &kl 2.5 Navozovani
chovani piistup k chybdm k vyjadiovani se piijemné ucebni
k zakim k chybdm Zaki ze strany béhem vyuky atmosféry
zaki

Profil primérné vyuky ucitele s kddovym oznacenim NJ_F se u obecné oborové kom-
ponenty a charakteristiky podpurné ucebni klima vyznacoval nasledujicim: (a) ucitel se
choval k zaklim v naprosté vétsiné pratelsky, viele, srde¢né a s osobnim zajmem (2.1);
(b) ucitel reagoval na chyby zak{ tolerantné, bez jakychkoliv vytek k chybujicim zakam.
Ucitel chyby zak( jen opravil a vice se jim nevénoval (2.2); (c) zaci reagovali na chyby
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svych spoluzakd tolerantné, ale v pfipadé, ze nékdo z nich chyboval, nedostalo se jim
podpory od kolektivu k opravé chyb, zaci se chybé nevénovali (2.3); (d) ucitel daval
zfidka po polozeni otézky zaklim na jejich odpovéd dostatecny cas (2.4); (e) v priibéhu
vyuky nepanovala napjatd atmosféra (2.5).

4.3 Prace s ¢asem

Na grafu 3 pfedstavujeme hodnoty aritmetickych prdmérd indikdtor oborové obecné
komponenty a charakteristiky prdce s casem ziskané posouzenim vyuky ucitele s kéddo-
vym oznacenim NJ_F.

Aritmeticky primér indikatoru 3.1 nabyl hodnoty 4 (na Skale naseho posuzovaciho
néstroje odpovida kladnému hodnoceni ++), aritmeticky prdmér indikatoru 3.2, dosahl
(s mensi odchylkou) témér nejvyssi miry zastoupeni indikatoru ve vyuce ucitele s ko-
dovym oznacenim NJ_F (na skdle naseho posuzovaciho néstroje odpovida kladnému
hodnoceni ++), aritmeticky priimér indikatoru 3.3 se blizil hodnoté 3 (na Skale naseho
posuzovaciho nastroje odpovida kladnému hodnoceni +).

Graf 3:
Hodnoty aritmetického priméru indikator(i oborové obecné komponenty a charak-
teristiky prace s ¢asem
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Profil primérné vyuky ucitele s kddovym oznacenim NJ_F se u obecné oborové kompo-
nenty a charakteristiky prdce s casem vyznacoval nasledujicim: (a) ucitel vénoval vétsinu
¢asu ve vyuce vyluéné uloham, které byly spjaty s pfedmétem. Nevénoval se ve vyuce
zadnym aktivitdm, které nesouvisi s predmétem (3.1); (b) ucitel mél dobfe naplano-
vanou vyuku a mél dostatek c¢asu pro rtizné faze vyuky (3.2); (c) zaci obcas narusovali
pribéh vyuky, ale ucitel neztracel cas s disciplinarnimi zasahy (3.3).
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4.4 Orientace na cile

Na grafu 4 jsou zndzornény hodnoty aritmetickych primérd indikator( oborové obec-
né komponenty a charakteristiky orientace na cile ziskané posouzenim vyuky ucitele
s kddovym oznacenim NJ_E.

Aritmetické praméry indikatord 4.1 a 4.2 dosahoval nebo se blizil hodnoté 3 (na ska-
le naseho posuzovaciho nastroje odpovidé kladnému hodnoceni +), aritmeticky prdmér
indikatoru 4.4 se blizil hodnoté 1 (na skale naseho posuzovaciho néstroje odpovida za-
pornému hodnoceni —-), aritmeticky primér indikatoru 4.3 se blizil hodnoté 1 (na skéle
naseho posuzovaciho néstroje odpovida zdpornému hodnoceni —).

Graf 4:
Hodnoty aritmetického priiméru indikatort oborové obecné komponenty a charakte-
ristiky orientace na cile vyuky
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0
4.1 0zndmeni cild 4.2 Navézani cile 4.3 Shrnuti cild 4.4 Shrnuti obsahu hodiny
na zacatku hodiny v priibéhu hodiny jednotlivych fazi na konci vyuky
hodiny s ohledem na vytycené cile

Profil primérné vyuky ucitele s kédovym oznacenim NJ_F se u obecné oborové kom-
ponenty a charakteristiky orientace na cile vyuky vyznacoval nésledujicim: (a) v Uvodu
hodiny oznamil ucitel zaktm cile hodiny, podle reakci zaka jim byly vSechny cile hodiny
jasné (4.1); (b) ucitel se v prlibéhu hodiny orientoval na vytycené cile ve vétsi mite. Cile
byly i pfi zménach fazi hodiny vétsinou ziejmé (4.2); (c) jednotlivé faze hodiny nebyly
ucitelem shrnuty v souladu s cili, které byly vytyceny ucitelem na zac¢atku hodiny. Ne-
bylo viibec jasné, ¢im prispély jednotlivé faze hodiny k dosazeni vytycenych cild. (4.3);
(d) ucitel shrnul na konci hodiny cile. Nebylo ale jasné, do jaké miry bylo dosazeno
na zacatku hodiny vytycenych cild (4.4).
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4.5 UcitelQv projev

Na grafu 5 jsou zndzornény hodnoty aritmetickych primér( indikator oborové obecné
komponenty a charakteristiky uciteltv projev ziskané posouzenim vyuky ucitele s ko-
dovym oznacenim NJ_F.

Aritmetické praméry indikator, ziskané posouzenim vyuky ucitele s kédovym
oznacenim NJ_F, u indikatorl 5.1.1 a 5.1.2 nabyly hodnot blizicich se hodnoté nula
(na 8kéle naseho posuzovaciho nastroje odpovidd moznosti N — nebylo ve vyuce po-
ZOorovano).

Aritmetické priiméry indikator(i 5.1.3, 5.2, 5.3, 5.4 a 5.5, ziskané posouzenim vyuky
ucitele s kddovym oznacenim NJ_F, se blizily: (a) hodnoté 3, na skéle naseho posuzo-
vaciho nastroje odpovida kladnému hodnoceni +, do této skupiny patfily indikatory
5.1.3,5.2,5.3,5.5; (b) blizicich se hodnoté 4, na Skale naseho posuzovaciho nastroje
odpovida kladnému hodnoceni ++, do této skupiny patfil indikator 5.4.

Graf 5:
Hodnoty aritmetického prliméru indikdtort oborové specifické komponenty a charak-
teristiky ucitelGv projev
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v cizim jazyce v cizim jazyce projevu
(koherence) (korektnost) pfi komunikaci —@— U¢itel NJ_F

s zaky

Profil primérné vyuky ucitele s k6dovym oznacenim NJ_F se u obecné specifické
komponenty a charakteristiky uciteltiv projev vyznacovala nasledujicim: (a) ucitel za-
kaim vyklad uciva (napt. gramatického jevu) v cizim jazyce nepredvadél (5.1.1 a 5.1.2);
(b) ucitel byl béhem hodiny viceméné schopen pti komunikaci s zaky v cizim jazyce
(napt. zadavani ukold, vysvétlovani aktivit) jasné vyjadrit vSe podstatné — ojedinéle si
vypomohl vyrazem v matefském jazyce (5.1.3); (c) vyslovnost ucitele byla s nepatrnym
ptizvukem, ve vyslovnosti se objevoval nepatrny vliv matefského jazyka (5.2); (d) ucitel

114



Vyzkum vybranych komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho jazyka:
Realizace vyzkumu a vyhodnoceni prvnich vysledkd Pavel Zlatnicek

si byl svou slovni zdsobou prevazné jisty — napf. pfi mluveni mél velice ojedinéle pro-
blémy vybavit si spravny vyraz (5.3); (e) ucitel se vyjadioval gramaticky spravné. (5.4); (f)
specifické vyjadiovaci ndvyky se v feci ucitele objevovaly a opakovaly piilezitostné (5.5).

Shrnuti a zaveér

V textu jsme predstavili: (@) posuzovaci ndstroj vybranych komponent a charakteristik
kvality vyuky ciziho jazyka; (b) shrnuti metodologickych postupd vyzkumu v ramci vi-
deostudie; (c) techniku sestaveni poradi posuzovanych ucitel(i ve vztahu ke kvalité jejich
vyuky ciziho jazyka; (d) profil primérné vyuky u v porfadi nejlepsiho ucitele.

Na zdkladé predstavené techniky sestaveni pofadi ucitell jsme vytvotili celkové
poradi ucitell ve vztahu ke kvalité jejich vyuky ciziho jazyka. Nejkvalitnéjsi vyuka byla
pozorovana u ucitele s kddovym oznacenim NJ_F.

Jak bylo uvedeno vyse (kap. 1), prezentuje tento text jen ¢ast vysledk( naseho vyzku-
mu vybranych oborové obecnych a oborové specifickych komponent a charakteristik
kvality vyuky ciziho jazyka.
V rdmci dalSich zamérd naseho vyzkumu a prezentace vysledk( posuzovani vybra-
nych komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho jazyka zamyslime:
(a) sestavit na zakladé miry zastoupeni indikator(i dané oborové obecné a oborové
specifické komponenty a charakteristiky ve vyuce prdmeérnou vyuku u vsech ucitell;
(b) porovnat prlimérné hodnoty s mirou zastoupeni indikatord vybranych komponent
a charakteristik u kazdého ucitele zvlast;
(c) porovnat miru zastoupeni indikatorG vybranych komponent a charakteristik u ka-
zdého ucitele s hodnotami jeho vlastniho vnimani vyuky, které jsme ziskali diky
dotazniku, ktery kazdy ucitel ziskal po pofizeni videozaznamu.
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Prekoncepce mentalniho postizeni:
tfi pohledy zaku zakladnich skol’

Jakub Pivar¢

Abstrakt

Studie se zabyva kvalitativnim vyzkumem prekoncepci intaktnich zakd o mentalnim
postizeni. Na zakladé rozboru vinét a prostiednictvim hloubkovych rozhovord, které
zahrnuji Leventhal(iv pétidimenziondlni model porozuméni postizeni, jsou u tfech zaki
ve vékové kohorté 10-15 let charakterizovény a analyzovany jejich prekoncepce. Vysled-
ky poukazuji na vyvojové tendence v détském mysleni o mentalnim postizeni. Naproti
tomu rigidni a vesmés negativni postoje v souvislosti s integraci vrstevnik{ s mentalnim
postizenim do hlavniho proudu vzdélavani byly registrovany u vsech zkoumanych zaku
nehledé na jejich vék. Studie nastinila, Ze prekoncepce intaktnich zak{ o mentalnim
postiZzeni by nemély byt opomijeny, ale mély by se stat vychodiskem pro zkvalitnéni
procesu integrace zakd s mentalnim postizenim do béznych zakladnich skol.

Klicova slova: zékovské prekoncepce, mentélni postizeni, kvalitativni vyzkum
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primarni pedagogiky, M. D. Rettigové 4, Praha 116 39.
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Preconceptions About Intellectual Disability:
Views Of Three Primary School Pupils

Abstract

This study is a qualitative research project that investigates healthy pupils’ preconcep-
tions about intellectual disability. Based on label analysis and in-depth interviews that
involve Leventhal’s five-dimensional model on understanding disability, there were
three pupils chosen aged between 10 and 15 years in order to characterise and analyse
their preconceptions. The findings show developmental tendencies in a child’s concept
of intellectual disability. On the other hand, the rigid and generally negative attitude
toward the integration of their intellectually disabled peers into the mainstream edu-
cation was observed in all the pupils regardless of their age. The study suggests the
preconceptions not to be overlooked, but they should act as a starting point to sup-
port the process of integration of intellectually disabled pupils into a shared primary
school environment.

Key words: Pupil’s preconceptions, intellectual disability, qualitative research

Uvod a souéasny stav fesené problematiky

Vyvoj pfistupu k lidem s mentalnim postizenim v dé&jinach evropského mysleni byl
poznamenan mnoha zménami. Po polistopadovych udalostech je v CR reflektovéna
spolecenska priorita, kterd se snazi od¢init kiivdy zakofenéné ve vzdéldvacim systému
v obdobi totalitniho rezimu. Jde zejména o ideu vychovy a vzdélavani zaka se special-
nimi vzdélavacimi potfebami (kam patfiiZaci s mentalnim postizenim) a jejich integraci
do hlavniho proudu vzdélavani. Edukativni péce o osoby s mentélnim postizenim se
obzvlasté v zemich byvalého vychodniho bloku (Ceska republika, Slovensko, Polsko,
Madarsko, Bulharsko, Rumunsko) snazi v soucasné dobé reflektovat aktualni humanis-
tické paradigma a snazi se pfiblizit vyspélejsim evropskym i mimoevropskych statim.
Na drovni jednotlivych statt tak sledujeme dynamicky se rozvijejici proces inkluze, kdy
se jednotlivé zemé na této cesté nachdazeji v riznych fazich (Watkins, 2007).

V procesu integrace zakd s mentalnim postizenim (zejména s lehkym) do béznych
zakladnich skol sehrava dllezitou roli cela fada faktord. Dillezitym faktorem — ale ve své
podstaté vyzkumné opomijenym - je diagnostika a vyzkum prekoncepci intaktnich
23kl o mentdalnim postizeni. Mylné informace a predsudky intaktnich zakd o mental-
nim postizeni pak mohou vyrazné ovlivnit pistup ke spoluzakdim s timto postizenim
(Siperstein a kol., 2007; Laws, Kelly, 2005; Diamond a kol., 1997). Pfedpokladem pro
utvareni relevantnich postojd, vzorct chovani a pfekonani nevhodnych spolecenskych
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konvenci je proto spravné porozuméni tomuto fenoménu (srov. Dyson, 2005). Znalost
prekoncepciintaktnich zak o mentélnim postizeni déva prostor ke zlep3eni vychovné
vzdélavacich ¢innosti a celkové k vytvareni hodnotnéjsich podminek v rdmci integrace
23k s mentéInim postizenim do hlavniho proudu vzdélavani. Je ulohou ucitele, aby
umeél prekoncepce a miskoncepce intaktnich zak( diagnostikovat a pracovat s nimi.
Dnes se uz témér vieobecné prijima nazor, ze dité si o svété vytvaii vlastni, tzv. naivni
predstavy nebo prekoncepce (Held, 2001), tedy soubor specifickych poznatkd a pred-
stavy, ¢i interpreta¢ni modely, které vznikaji na zékladé ptsobeni fady vlivd. Obsahové
struktury poznani v podobé myslenkovych trsti a predstav utvari idiosynkratické, unikat-
ni poznatkové schéma, které je akcentované individuaini emocionalni komponentou.
Détské, resp. zakovské prekoncepce se ve své podstaté mohou (a mnohdy tomu tak
byva) liSit od interpretac¢nich rdmcl dospélych osob (at uz jde napf. o ucitele, rodice,
odborniky). Z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani (ne vsak z pohledu Zaka)
mohou byt zakovské interpretacni rdmce povazovany jako mylné.V takovém pfipadé
hovotime o zakovské miskoncepci. Timto terminem je ozna¢ovana mentalni reprezenta-
ce konceptu, ktera souc¢asné nekoresponduje s védeckou teorii (Skelly, Hall, 1993). Pravé
z tohoto divodu maji zékovské prekoncepce (miskoncepce) klicovy vyznam obzvlasté
pro pedagogiku (jak z hlediska teoreticko-empirického, kdy jsou predmétem vyzku-
md, tak z hlediska praktického, kdy zaci se svymi interpretac¢nimi rdmci, subjektivnimi
teoriemi, pfichazi do 3kolniho prostfedi). Zakovské prekoncepce pfispivaji k pochope-
ni rznych rovin obsahovych struktur zakova poznani, jeho epistemologické povaze
a charakteru. Analyzovat tyto struktury je mozné tehdy, pokud se vztahuji na konkrétni
obsahy, procesy, zakonitosti, fenomény atp.

Vyzkum a explicitni popis zZakovskych prekoncepci o mentalnim postizeni neni
v kontextu ¢eské vyzkumné Cinnosti dostatecné zpracovan a dosud realizovan. Ve své
podstaté zadna z tuzemskych vyzkumnych studii nepfinasi pohled na prekoncepce
73k jako na tzv. multidimenzionalni entity. Prekoncepce totiz nezahrnuji pouze jednu
»znalostni” dimenzi, jak by se mohlo na prvni pohled zdét. Na zadkovskou prekoncepci je
treba nahlizet jako na multidimenzionalni entitu (Skoda, Doulik, 2011), ktera je nejéastéji
determinovana slozkou kognitivni (vyjadfuje zadkovo subjektivni chapani, znalost jevu,
jeho predstavy o zkoumaném tématu, apod.) a slozkou afektivni (reprezentujici postoj,
vztah a zakav pfisuzovany vyznam danému fenoménu) (Gavora, 1992).V rdmci vyzkum-
nych aktivit je evidovan predevsim zajem badatel( o kvantitativni vyzkum socialnich
postojl (slozky afektivni) intaktnich Zakd k vrstevnikim s mentalnim i jinym postizenim.
V CR jde napt. o praci Bazalové (2004), Kinclové a Kudlacka (2012). Ze zahranié¢nich
autorll je mozné zminit napt. studii Georgiadiho a kolektivu (2012) nebo Manettiho,
Schneidera a Sipersteina (2001). Prace zabyvajici se mylnymi pojetimi intaktnich zakd
o mentdalnim postizeni je mozné v zahrani¢ni literature zaznamenat v rdmci vyzkumu,
ktery proved| napt. Magiati, Dockrell a Logotheti (2002). Z nasich autor( se této proble-
matiky ¢aste¢né dotyka napf. Regec a kol. (2012), kde uvédi urcity vycet miskoncepci
laické spolec¢nosti a jejich predstav o jedincich s riznym druhem postizeni.
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V tomto pojednéni se koncepce vyzkumu opira o kvalitativni metodologii. Ta umoz-
nuje podrobné charakterizovat Zdkovské obsahové struktury poznani daného tématu
s akcentem na individualni chapani a interpretaci fenoménu mentalniho postizeni, coz
je predmétem a hlavnim cilem prezentovaného vyzkumu. Vyzkumny problém feseny
v této studii vychazi z vyse uvedeného cile a je formulovéan nasledovné: Jaké jsou prekon-
cepce zdku zdkladnich skol o mentdinim postizeni? V'yzkumny problém je vymezen Siroce
a v deskriptivni roving, pfesto je relevantni v rdmci zvolené metodologie vyzkumu. Na z&-
kladé jeho pfedmétného zkoumdni/ feSeni pfispéji vysledky prace k srozumitelnéjsimu
popisu procest a dalsich extensi vyklad(i Zzakovského poznani zkoumaného tématu.

1 Metodologie vyzkumu

Charakter vyzkumného problému vyzaduje aplikaci kvalitativnich procedur a metod.
V piipadé tohoto Setieni se vyzkumna strategie inspiruje designem mnoho pfipadové
studie. Tento design umoznuje charakterizovat, analyzovat a komparovat zakovské
prekoncepce mentélniho postiZeni z hlediska fady sledovanych proménnych (v nasem
ptipadé jde zejména o vék zakd). Vzhledem k formulovanému cili a problému vyzkumu
je mozné tento design, ve srovnani s jinymi (napt. etnografie, kvalitativni evaluace ad.),
povazovat za nejvhodnéjsi, protoze umozniuje plastickym zplsobem popsat zékovské
prekoncepce a hledat odpovédi na otazky,jak” ¢i,pro¢” dochazi k utvareni specifického
pojeti skute¢nosti, a to za predpokladu, Ze vyzkumnik nema takfka zadnou moznost
ovlivnit jevy, které stoji v popredi jeho zdjmu zkoumani.

Vyzkum probihal od dubna 2013 do unora 2014. Vyzkumny vzorek tvofili Zaci
ze dvou zékladnich $kol ze stejného okresniho mésta ve Stiedoceském kraji v Ceské
republice. Jednalo se o zaky ve vékovém rozmezi 10-15 let (zéci 5., 7. a 9. ro¢nikd).
Do vyzkumu byli zamérné zarfazeni zaci z bézné zakladni $koly avsak rizného véku,
pohlavi a s riznou osobni, rodinnou a socidlni anamnézou, nebot tyto faktory se mo-
hou promitnout a podilet na variabilité Zdkovskych prekoncepci. Vyzkumu se tGcastnilo
celkem 14 74kl (6 chlapct a 8 divek). Vzhledem k rozsahové normé tohoto prispévku
budou déle podrobnéji popsany a interpretovany tfi nejzajimavé;jsi piipady zakovskych
prekoncepci mentalniho postizeni.

Hlavni vyzkumnou metodou bylo hloubkové interview. Z hlediska stupné struktu-
rovanosti se jednalo o polostandardizovana dotazovani. Rozhovory se zZéky byly ori-
entovany na jejich predstavy, resp. na verbalni vyjadreni jejich asociaci v souvislosti
s pojmem,mentélni postizeni”. Pro vyzkum kognitivni dimenze zakovskych prekoncepci
mentélniho postizeni byl vyuzit LeventhalGv model? (In Petrie, Weinman, 1997) zamé-

2 Leventhal a jeho kolegové se v ramci vlastnich vyzkumu zabyvali subjektivnimi pfedstavami dospélych pacien-
t0 o jejich nemoci. Tyto laické predstavy pacientl potom tvofi zéklad pro jejich teorii zahrnujici pét dimenzi
subjektivniho pojeti nemoci.
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feny na komplexnost porozuméni zkoumaného fenoménu. Koncepce tohoto modelu
poskytuje pét zakladnich aspektl porozuméni mentalnimu postizeni: (1) charakteris-
tika pfiznakd; (2) pficiny, dlvody pro¢ mentalni postizeni vznika; (3) ¢asova dimenze
postizeni (tj. kdy vznika, jak dlouho trva); (4) dusledky postizeni; (5) [é¢itelnost. Téchto
pét dimenzi Leventhalova modelu tvofilo kostru otazek v rdmci polostrukturovaného
dotazovani. Vyzkum afektivni dimenze zakovskych prekoncepci mentélniho postizeni
byl dopInén analyzou vinét. Zakiim byly prezentovany celkem tfi vinéty (kratky text
/cca 80 slov/ na samostatnych kartdch)). Kazda z vinét predstavovala konkrétni pfibéh
feditele skoly, v jehoZ gesci bylo rozhodnuti o moZnosti pfijeti Zdka s mentalnim postize-
nim do tridy bézné zakladni skoly. Prvni vinéta reprezentovala pozitivni postoj feditele
Skoly (zéka s mentélnim postizenim bez vyhrad pfijima), druha negativni postoj (zéka
s postizenim odmitd) a posledni indiferentni postoj (neumi se rozhodnout). Ukolem
zakl bylo, aby se ztotoznili s jednim z piibéht a svij vybér dale komentovali. Cilem
analyzy vinét tedy bylo, aby Zaci projektovali vlastni presvédceni a postoj skrze situaci,
které celil feditel zakladni skoly.

Rozhovory s Zéky byly provddény vzdy individualné v prostiedi jejich skoly. Primér-
na délka rozhovoru se pohybovala v ¢asovém rozmezi 20-30 minut. Roli vyzkumnika
ve vztahu k Géastnikdim vyzkumu je mozné oznactit jako tzv. cizince” (Sedovéa, 2007).
Data z provedeného vyzkumu byla nésledné transkribovana do podoby textového
materidlu, ktery byl podroben obsahové analyze. Tato analyza umoznila identifkovat
uroven (komplexnost) Zadkovskych prekoncepci mentélniho postizeni.

K realizaci vyzkumu, jehoz ucastniky byli nezletili Zaci, bylo nutné ziskat pisemny
(aktivni) souhlas zakonnych zastupcl zakd a souhlas feditele 3koly. Zak(im i jejich ro-
di¢tim byl vysvétlen cil vyzkumu, jakoZto i jeho etické aspekty (tj. zajisténi anonymity;
dobrovolna ucast; moznost kdykoliv od vyzkumu odstoupit atd.).

2 Vysledky

Platnost vysledkd vyzkumu neni mozné zobecriovat na celou populaci déti a mladeze,
nybrz je nutné je posuzovat vylu¢né v ramci zkoumaného vzorku. Prekoncepce Kate-
finy, Jana a Petry jsou nejprve stru¢né popsany zvlast. Nasledné jsou v sekci Diskuse
prekoncepce zaku interpretovany a komparovany. Nastinény jsou i jednotlivé faktory
vzhledem k jejich moznému uplatnéni pfi utvafeni a genezi prekoncepci intaktnich
24kl o mentalnim postizeni.

Katefina, 10 let (zakyné 5. roéniku ZS)

Asociace Katefiny v souvislosti s prezentovanym pojmem,mentdini postizeni” ukazuje,
ze chapani tohoto pojmu a jeho obsahova nasycenost je tvofena prevazné na zakladé
jeji osobni zkusenosti. Katefina navstévuje béznou zakladni skolu, stejné jako Jan i Petra,
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kde neni integrovan zadny zak s mentalnim postizenim. V tésné blizkosti jeji Skoly se
ovsem nachdzi zékladni $kola prakticka a tak se Katefina s nékterymi zaky s, mentalnim
postizenim” obcas setkd, jak uvedla. Katefina si pod timto pojmem vybavuje onemoc-
néni, resp. blize neuréené postizeni: ,Uplné pfesné nevim, co to je, ale asi to bude néjaky
onemocnéni, prosté postiZzeni”. Otazky v rdmci rozhovoru byly nasledné koncipovany po-
dle Leventhalova modelu. Katefina byla déle dotazovana na (1) charakteristiku pfiznakd
osoby s mentdlnim postizenim: , Je to ¢lovék, kterej md casto vysunutou hlavu dopredu.
Je mensi a md hil, mdZe taky chodit se psem, nebo jezdi na vozicku”. (2) Za hlavni pric¢inu
vzniku mentalniho postizeni je podle Katefiny mozné povazovat vrozené vady: ,To je
tak, ze se s tim clovék uz narodi, md tfeba ruce ohnuty dozadu, nemuze je narovnat. Prosté
se blbé narodi. Vétsinou jsou tak postizeni kluci, protozZe jich je vic, nez holek”. (3) Casovou
dimenzi postizeni (tj. kdy postiZzeni vznikd a jak dlouho trvd) a (5) lé¢itelnost Katefina
spojila a uvedla: S tim se tak narodi. Nékdo se z toho muZe dostat, protoZe pom(iZe operace
(dokdzou mu narovnat ty kosti treba)”. (4) Dusledky postizeni chape Katefina takto: ,Ne-
mduZou bydlet osamocené, protoZe by tfeba nedokdzali uvarit (nedosdhli by na kuchyriskou
linku). Musi s nimi bydlet ¢loveék, ktery jim v tom pom(iZe. Asi si taky musej astéji kupovat
tlustsi brejle, aby pak i vic neoslepli.”

Postoj Katefiny k integraci zaka s mentalnim postizenim do bézné tfidy zakladni
Skoly byl charakterizovan pfes$ analyzu prezentované vinéty. Katefina, bez hlubsiho
rozmysleni, podpofila zamitavy postoj reditele zdkladni $koly a rodi¢dm mentélné po-
stizeného zaka by uvedla nésledujici zdlivodnéni: ,KdyZ bude to vase dité v ty jiny skole,
lip se s tim dokdZe vyrovnat, protoze v ty normdini skole by se mu vysmivali. Prosté je mi
to trochu lito, protoZe to dité za to nemdZe, ... Myslim, Ze by moznd nemél viibec chodit
do Skoly, mél by spis leZet a lécit se s tim ...".

Jan 13 let (zak 7. ro¢niku ZS)

Jan si pod pojmem mentélni postizeni predstavuje osoby, a to jak déti, tak dospélé,
kterym ,moc nepracuje mozek (maji mozkovou poruchu). Jsou tfeba o tfi roky pozadu
nez my. Ve tfidé taky Easto slysim, jak si kluci naddvaj a fikaji ,ty mentdle nebo postizdku!”.
Télesna konstituce osob s mentélnim postizenim neni podle Jana oproti intaktni po-
pulaci nécim zvlastni: ,nemyslim si, Ze by se v tomhle smyslu néjak extra lisily od nds” To
spis tim, Ze se miZou chovat nevypocitatelné, kdyz jim to tak uplné dobre nemysli. Treba
kdyz jdou po ulici tak miZou zacit délat néjaky nezdkonny véci, ale prosté nevédej, Ze se to
treba nesmi”. Charakteristika pfiznakd (1) viz vys, kterou uvedl Jan, vyplyvé z (2) pficin
mentalniho postizeni: ,to jejich chovdni mize bejt kvili ty mozkovy poruse, protoZe ty
geny miZou bejt v hlavé infikovany”. Co se tyce doby vzniku mentdiniho postizeni (3),
nedokdzal Jan urcit konkrétni obdobi. Velmi zajimava je viak jeho odpovéd na to, jak
dlouho trva toto postizeni: ,to je asi u téch lidi rizny, trvd to tak dlouho, dokud maji zd-
chvat”.V této souvislosti bylo Janovi polozeno jesté nékolik dalsich doplnujicich otazek.
Janovo interpretacni schéma,casové dimenze postizeni” odkazuje k epizodickym uda-
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lostem, které jsou podle dotazovaného manifestovény v chovéani osoby s mentalnim
postizenim (viz,,za¢ne délat néjaky nezakonny véci“). Jan se domniva, ze (4) disledky
mentélniho postizeni mohou ovlivnit Zivot osoby s timto postizenim, a to spi$ nega-
tivné (napt. tak, ze se jen tézko uplatni v zaméstnani; nebude moc zalozit rodinu). Jan
si je vsak védom, Ze lidé s mentdlnim postizenim mohou mit ve spole¢nosti i urcité
vyhody:,maji ndrok na penize od stdtu”. Jan argumentoval v souvislosti s (5) é¢itelnosti
mentélniho postizeni nasledovné: ,nedd se to vylécit, protoZe jak jsou ty geny v mozku
infikovany, tak to je na furt”.

Ze tfech prezentovanych vinét se i Jan ztotoznil s nesouhlasnym postojem reditele
zakladni Skoly a pfijeti zdka s mentaInim postizenim do kolektivu intaktnich zakd by
nepodpoil. ,V normdini skole by to mentdlIné postizeny nemohl zviddnout. Jd si myslim,
Ze je dobre, Ze chodi do jiné skoly. Vic si tam rozumi s ostatnimi, muZe se sezndmit hlavné
sdétma stejné postizenyma. Kdyby ho feditel prijal a chodil k ndm do tfidy, myslim, Ze by se
mobhlo treba i néco stdt, kdyz bychom méli hodinu. Nevite, co se mentdlné postizenymu honi
hlavou. Docela bych se i bdl, aby se mi néco nestalo, kdyby nékdo s mentdlInim postizenim
chodil se mnou do tridy”.

Petra 15 let (zakyné 9. ro¢niku ZS)

Pod pojmem ,mentaélini postizeni” si Petra vybavuje nasledujici: ,To jsou lidi, co nemaj
véci, jako my. Jsou zaostaly (napr. nevnimaji tak jako my, neumi uplné dobre mluvit, u¢i se
pomalejs, neumi se rozhodnout), jsou jiny nez my”“. Podle Petry je velmi obtizné (1) charak-
terizovat osobu s mentalnim postizenim, zejména z hlediska télesné konstituce postavy:
,TéZko se to dd poznat a fict, jak vypadd, protoze je vic druht postiZeni, kazdej miize bejt
postiZenej jinak a taky vypadat jinak”. Konkrétnéji oviem dokazala Petra charakterizovat
jedince s mentalnim postiZzenim po strdnce povahové a uvedla toto: ,urcité maji dobry
vlastnosti, vétsinou jsou strasné hodni”. Za hlavni (2) pficiny vzniku mentalniho postizeni
povazuje Petra nedostatecné vyvinuty plod v téle matky. Uvédomuje si také, ze ¢lovék
muze mentélni postizeni ziskat i v prabéhu Zivota: ,nékdo muzZe mit autonehodu (je treba
v kématu nebo umélym spdnku) a miZe pak z toho bejt mentdiné postiZzenej”. Podle Petry
muze mentdlni postizeni postihnout kohokoliv. Genderové hledisko podle ni nehraje
roli, tyka se tedy jak chlapcd, tak i divek v pfiblizné stejném pomérném zastoupeni.
Podle Petry mize mentélni postizeni (3) vzniknout v dobé narozeni, ale nejedna se
o postizeni trvalé. (4) Dlsledky postizeni vnima Petra zejména ze samotné perspektivy
osoby s mentalnim postizenim a jeji neschopnosti zit samostatnym zivotem: ,Vétsinou
se o mentdlné postiZeny staraji v ustavech, protoZe tam maji dobrou péci (staraji se o né vy-
chovatelky)”. Petra se také domniva, Ze se jednd o stav reverzibilni — podle ni je mentaIni
postizeni (5) vylécitelné:  kdyz bude chodit ten ¢lovék k doktorim, miiZe se z toho dostat”.

Stejné jako Katefina a Jan i Petra zvolila tu vinétu, kterd charakterizovala negativni
postoj reditele Skoly v souvislosti s pfijetim Zaka do bézné zakladni skoly. Pfi hlubsi
analyze této vinéty a odpovédi Petry vyplyva, Ze je v podstaté nutné vzdélavat zéky
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s (mentdlnim) postizenim v jiném neZ mainstreamovém proudu. Podle Petry je spravné,
Ze chodi do jiné skoly, protoze to zakiim s postizenim umoznuje navazovat pfatelstvi se
stejné handicapovanymi vrstevniky a v normalni skole by nezvladli pozadavky a néroky
kladené ze strany skoly a ucitel0. ,Urcité bych rodicim dala doporuceni, kam by jejich dité
mohlo chodit. Pro tu Skolu (pozn. autora: do které chodi Petra) by to nebylo prospésny.
Moznd, Ze by se nékdo ve Skole nasel, kdo by ditéti s mentdinim postizenim pomohl, ale to

by byla urcité mald cdst Zdkd. Jd bych asi nepomdhala, nevim, jak by na mé ostatni koukali”.

3 Diskuse

V souladu s vyzkumy Dyson (2005) ¢i Diamond a kol. (1997) se ve studii ukazalo, ze pre-
koncepce intaktnich Zak( o mentalnim postizeni se vyviji s vékem. Interpretacni rdmce
zaka se s narlstajicim vékem stavaji preciznéjsi, diferencovanéjsi a znaci sofistikovanéjsi
porozuméni mentalnimu postizeni. Prekoncepce mentalniho postizeni ovliviiuje schop-
nost zaka kognitivné zpracovat informace z okolniho prostfedi a ty nasledné zaclenit
do svého poznatkového systému a pouzivat je. Ve vztahu k Zdkovskym prekoncepcim je
tato schopnost podminéna ontogenetickym vyvojem intelektu (zranim myslenkovych
procesu). Starsi zaci (Petra a Jan) jsou schopni zachéazet s vnitfnimi reprezentacemi
komplexnéji. Vyvojovy posun v mysleni je zietelny zejména ve schopnosti uvazovat jiz
plné na abstraktni Urovni.

Napfiklad prekoncepce Katefiny reflektuje v obecné roviné nikoliv interpretac¢ni
schéma mentélniho postizeni, jako spi$ postizeni télesné a zrakové. Katetina zjevné
nerozumi pojmu,mentalni” a proto své interpretacni ramce asociovala a vztahovala
k postizeni zrakovému a télesnému. Je mozné se domnivat, Ze jeji pojeti je ovlivnéno
vlastni zkusenosti s ur¢itou nemoci, kterou sama mohla prodélat nebo také tim, ze
ve svém okoli se setkdva s osobou se zrakovym ¢i télesnym postizenim. Tyto zkusenosti
mohou nasledné ovliviiovat jeji interpretace postizeni. Jan i Petra naopak poskytli sofis-
tikovanéjsi a rozmanitéjsi interpretace pojmu,mentélni postizeni”, které odkazuji k ne-
dostatecné vyvinutému intelektu. Samotny pojem mentélni postizeni, jak je z vysledkd
patrné, byva také asociovan s urcitymi negativnimi konotacemi. Variabilitu zakovskych
prekoncepci je mozné zaznamenat déle v souvislosti s charakteristikou ¢i pficinami
mentalniho postizeni. Co se tyce pfic¢in vzniku mentalniho postizeni, je zfejmé, Ze Pet-
ra, na rozdil od Jana, uvazuje o pfi¢inach jak prenatdlnich, tak i postnatalnich. Vsichni
Ucastnici vyzkumu se naopak shoduji v doméné reprezentujici disledky mentéiniho
postiZeni. Tato rovina je nahlizena predevsim z perspektivy vztahu a zavislosti osoby
s mentalnim postizenim na vnéjsim okoli. Zaci vnimaiji urity asymetricky a zavislostni
vztah mezi intaktni populaci a jedinci s mentalnim postizenim.

Kognitivni dimenze zakovskych prekoncepci je zatizena také fadou miskoncepci
a generalizacemi (napt. ...v normdini skole by to mentdiné postizeny nemohl zviddnout;
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meél by spis lezet a léCit se s tim; muZe se z toho dostat, ...). Tyto a dalsi myIné a netplné
informace intaktnich zakd o mentélnim postizeni vyznamné ovliviuiji i afektivni dimenzi
prekoncepci. Je mozné konstatovat, Ze na zakladé uvedenych nazor(i mohou u détské
intaktni populace vznikat rigidni, negativni postojové stereotypy, coz vysledky tohoto
vyzkumu naznacuji. Vzhledem k povaze vysledkd tohoto vyzkumu a velikosti vyzkum-
ného vzorku je velmi obtizné komparovat prezentované nalezy s vysledky jinych studii.
Nap¥. ale Laws a Kelly (2005) ve své studii zjistili, ze Zaci ve vékové kategorii 9-12 let
z béznych zékladnich 3kol, ktefi maji o mentalnim postizeni vice informaci, maji také
pozitivnéjsi postoje k lidem s timto postizenim, nez Z4ci, jejichZ znalosti jsou na nizsi
urovni. Vyzkumné nélezy v této praci ukdzaly, ze zaci rGzné vékové Urovné maji shodny,
negativni postoj k integraci zaka s mentalnim postizenim do bézné zakladni skoly. To
je mozné pficist jednak netdplnym informacim, které Zaci o mentélnim postiZzeni maji,
ale predevsim sirsim vliviim, které mohou pramenit z historické tradice separované-
ho vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a také minimalni interakci
intaktnich déti/ zakl s jedinci s postizenim (napf. ve volnocasovych aktivitach). A pravé
mimoskolni aktivity jsou velmi daleZitym faktorem, ktery pomaha pozitivné ovliviiovat
postoje intaktnich vrstevnik{ k jedincdm s mentalnim postizenim (Dyson, 2005) a stejné
tak porozuméni tomuto postizeni (Magiati, Dockrell a Logotheti, 2002).

Jisté omezeni této studie vychdzi z podstaty provedeného vyzkumu, resp. z elemen-
tarni analyzy a deskripce zakovskych prekoncepci na nereprezentativnim vyzkumném
vzorku. Podnétem pro dalsi vyzkum miZe byt ovéreni nékterych zjisténi této studie
na vzorku ndhodné vybranych respondentt z béznych zakladnich 3kol, a to v povaze
transverzalni, kvantitativné orientované vyzkumné studie analyzujici i dals$i promén-
né, jez mohou mit podil na utvareni a genezi prekoncepci intaktni détské populace
k osobam s mentalnim postizenim (tj. nejen z hlediska véku, ale genderové diference,
zkusenosti zZakd s osobami s mentalnim postizenim, ad.). Dalsi vyzkum maze byt také
zacilen na analyzu prace ucitele s prekoncepcemi zakd, moznostmi jejich ovliviiovani
a na strategie modifikovani nespravnych obsahovych struktur zdkova poznani.

Zavér

V této studii byly charakterizovany a analyzovany prekoncepce intaktnich zakd o men-
talnim postizeni.V rdmci kvalitativné orientovaného vyzkumu se polostandardizované
dotazovani ukdzalo jako uzite¢ny vyzkumny néstroj. To zahrnovalo Leventhaldv péti-
dimenzionalni model vyzkumu zdkovskych prekoncepci s doplnénym rozborem pre-
zentovanych vinét. Vysledky nastinily, ze u zkoumanych zaku se s postupujicim vékem
jejich interpretacni rdmce kvalitativné lisi. Tyto zmeény jsou determinovany ontogene-

ny i vlivy $irsimi (napf. podnétnosti rodinného ¢i skolniho prostredi; interakci s jedinci
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s postizenim a kvalitou takového vztahu atd.). U Zakd byla rovnéz registrovéna rada
nepresnych a netplnych informaci o mentdlnim postizeni. Z tohoto hlediska mohou
byt miskoncepce intaktnich zak{ vnimany jako prekazky, které mohou branit hodnot-
né&jsSimu porozuméni procesu integrace vrstevnikd s mentalnim postizenim do hlavniho
proudu vzdélavani. Zaporné postoje intaktnich zakd tak mohou prohlubovat segregacni
tendence a stigmatizovat zaky s mentalnim postizenim, coz ve svém dlisledku negativ-
né ovliviuje kvalitu Zivota osob s mentalnim postizenim v rdznych jejich doménach.
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Recenze a kratké zpravy

Novy obcéansky zakonik ¢. 89/2012 Sb.

Barbora Hrdova Kolibalova

Edice UZ ¢&. 900, Novy obéansky zdkonik 2014, rejsttik. Ostrava: Nakladatelstvi Sagit, 2012.
320 s. ISBN 978-80-7208-920-8

Novy obcansky zékonik byl vyhlasen 22. biezna 2012 ve Sbirce zékon( v ¢astce 33 pod
¢islem 89/2012 Sb., uc¢inny od 1. ledna 2014.

Novy ob&ansky zakonik reflektuje potfeby dnesni doby. Ceska republika pro3la bé-
hem vyvoje uritymi spolecenskymi zménami a novy obcansky zakonik se snazi tyto
zmény reflektovat. Je nutné vzit v potaz, ze predchozi zédkonik odrazel dobu, ve které
byl pfijat, tj. v roce 1964. Od té doby probéhlo nékolik novelizaci. Timto zdkonikem se
muzeme fadit mezi vyspélé zemé. Novy obcansky zékonik obsahuje pravidla obsazena
i v jinych zdkonech, ktera rusi. (Jedna se napiiklad o obchodni zdkonik ¢i zékon o ro-
diné).Novy obc¢ansky zédkonik integruje soukromé pravo do jednoho celku, jedinou
vyjimkou je pracovni pravo. Obcanskopravni vztahy byly rozttisténé v nékolika pravnich
predpisech (http://obcanskyzakonik.justice.cz/o-novem-obcanskem-zakoniku/).

Za hlavniho autora tohoto kodexu je povazovén prof. Dr. JUDr. Karel Elias, jenz je
jednim z nejuznavanéjsich ¢eskych pravnikd, ktery se specializuje na soukromé pravo,
zabyva se pravnim vyzkumem, legislativni ¢innosti a pedagogickym pusobenim a je
autorem a spoluautorem mnoha desitek knih, u¢ebnic a odbornych stati ve védeckych
pravnich ¢asopisech. Mezi dalsi autory Ize zminit krom jinych JUDr. Filipa Melzera, Ph.D,
LL.M., doc. JUDr. Michaelu Zuklinovou-Hendrychovou, CSc., JUDr. Petra Bezou$ku, Ph.D.,
prof. JUDr. lvo Telece, CSc., JUDr. Milana Hulmaka, Ph.D., doc. JUDr. Bohumila Havla,
Ph.D., aj. (http://obcanskyzakonik.justice.cz/legislativni-proces/).

Novy obcansky zakonik je rozvrzen do péti ¢asti na Obecnou ¢ast, Rodinné pravo,
Absolutni majetkova préava, Relativni majetkova prava a Ustanoveni spolecna, prechod-
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na a zdvérecnd. Rozdéleni na pét ¢asti umoziuje ¢tendfi lepsi orientaci v textu. Tak jak
je u zakonl zvykem, jsou jednotlivé ¢ésti dale déleny na hlavy, dily a oddily.

Recenze nového obcanského zdkoniku je pojata z pohledu osob se sluchovym po-
stizenim s ohledem na pfipadny odlisny komunika¢ni prostfedek.

Presny a jasny vyklad textu klade naroky nejen na nékteré osoby se sluchovym
postizenim, ale i na tlumocniky do ¢eského znakového jazyka.

Novy obcansky zakonik je vyzna¢ny svou terminologickou jednotnosti. Je v ném
patrna snaha uZivat stejnd slova pro dané pojmy (http://obcanskyzakonik.justice.cz/
obecna-cast/obecne/), coz napomaha lepsimu pochopeni a orientaci v textu nejen oso-
bam se sluchovym postizenim. Stéle je vSak nutno vzit v potaz, ze i presto, ze osoba se
sluchovym postizenim bude znat vyznam daného pojmu, nemusi text jako celek davat
smysl obsahové z ddvodu odlisného komunikac¢niho prostfedku. Rovnéz je patrna sna-
ha autorli vyhnout se cizim sloviim a nahrazovat tato slova, pokud to situace dovoluje,
slovy ¢eskymi (napf. registrovéan/zapsan, disponovat/nakladat). | presto v kodexu najde-
me cizi slova (napt. detence) (http://obcanskyzakonik.justice.cz/obecna-cast/obecne/).
Je to viak v mensi mife, coz je pozitivni v pfipadé nékterych ¢tenail se sluchovym
postizenim, jejichz komunikacnim prostredkem, ktery preferuji, neni cesky jazyk. (Né-
které osoby se sluchovym postizenim voli jako komunikacni prostfedek ¢esky znakovy
jazyk, jelikoz se jednd o jejich matefsky jazyk). Je zde patrna snaha autord vyvarovat
se pfilisné délce paragrafu (http://obcanskyzakonik.justice.cz/obecna-cast/obecne/).
Presto nebudou s nejvétsi pravdépodobnosti paragrafy pro nékteré osoby se slucho-
vym postizenim srozumitelné a bude potieba jejich opakovatelné precteni a pfipadné
prevedeni do ¢eského znakového jazyka. 3081 paragraf mlze na nékoho pUlsobit
obsahlym dojmem. Vétsina osob se sluchovym postizenim se viakcteni obsahlych textd
vyhyba a to se nemusi jednat o odborny text. Na konci nového obcanského zdkoniku
je Vécny rejstrik, jenz umoznuje jednotlivé pojmy najit v patfi¢nych paragrafech. Méze
tak usnadnit hledani potfebnych informaci v jednotlivych paragrafech. Otazkou vsak
z(stava, do jaké miry je pro osoby se sluchovym postizenim text jako celek ¢i jednotlivé
paragrafy srozumitelny.

V novém obcanském zakoniku doslo k znovuzavedeni ¢i vytvoreni nové odborné
pravni terminologie, kterd byla dfivéjsimi Upravami odnata. Jedna se napfiklad o pojem
vyprosa (§ 2189), ktery byl znovuzaveden a mezi nové terminy patfi napfiklad pred-
kupnik (§ 2141), vymének (§ 2707) ¢&i rozhrady (§ 1024) (http://www.businessinstitut.
cz/novy-obcansky-zakonik). Nutno viak podotknout, ze v soucasné tpravé chybi vy-
svétleni téchto pojm0 pro verejnost. Zatimco nejednomu nadsenci prav zaplesa srdce,
pro bézného obcana jsou tyto pojmy nezndmé. Velkym problémem se stavaiji i pro tlu-
mocniky ¢eského znakového jazyka, ktefi pro odborné terminy nemaji pfislusné znaky
a pokud textu ¢i odbornému terminu nerozumi, nemohou jej vysvétlit ani,opisem”.
Muze se stat, ze tlumocnik ¢eského znakového jazyka bude pro odborné terminy znat
znaky, ale pro nékteré osoby se sluchovym postizenim mohou byt tyto odborné znaky
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neznamé, protoze je v bézném Zivoté nepouzivaji (naptiklad vyse zminény termin,roz-
hrady”, coz jsou spolecné ploty, ¢i zdi mezi sousednimi pozemky). V soucasné dobé viak
jiz vychazeji rdzné komentére ke kodexu, které nabizi vysvétleni textu, jak pro laiky, tak
pro odbornou vefejnost. Coz mize byt pomuckou pro tlumoc¢nika c¢eského znakového
jazyka, ktery se pohybuje napfiklad v soudnim tlumocnictvi.

Kladné Ize hodnotit, ze novy obc¢ansky zékonik zohledriuje moznost, Ze existuji
osoby se sluchovym postizenim, které ovladaji cesky jazyk, jak v pisemné, tak v Gstni
formé a mohou byt tak plnohodnotnymi ucastniky jako svédci zavéti.

MoZno zminit § 476e zékona 40/1964 Sb. jenz fika, Ze svédky zdvéti nemohou byt oso-
by nevidomé, neslysici, némeé, ty, které neznaji jazyk, ve kterém se projev viile cini, a osoby,
které maji podle zdvéti dédit. Oproti tomu mizeme srovnat § 1539 zakona 89/2012 Sb.
jenz fika: svédkem nemuze byt osoba nesvéprdvnd, nebo osoba, kterd neni znald jazyka,
nebo zplisobu dorozumivdni, v némz se projev vile cini.

Pro nékteré osoby se sluchovym postizenim, jejichz matefskym jazykem je ¢esky
znakovy jazyk, bude s nejvétsi pravdépodobnosti tento kodex naro¢nym ¢tenim, nejen
z hlediska pojm{, ale i obsahu a ndvaznosti jednotlivych paragraflia budou potfebovat
odbornoupomoc. S odbornym textem mohou mit problém nejen nékteré osoby se
sluchovym postizenim, ale i intaktni ¢tenar.
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Voice

The Voice of the European TeacherS

The development of soft skills and professional competences
for European teachers

In-service Course VOICES Olomouc 2015 umoznil u¢itelim zahajit mezinarodni spolupraci

Ve dnech od 25. do 28. bfezna 2015 se v garanci Ustavu pedagogiky a sociélnich véd Pedago-
gickeé fakulty Univerzity Palackého konal jeden ze tii letosnich kurzi dalsiho vzdélavani pro
ucitele zékladnich skol projektu VOICES - The Voice of the European Teachers.

Kurz s nazvem The development of soft skills and professional competences for European
teachers byl zaméren na oblast soft skills a na kompetence ucitelli potiebné pro préci se zaky
v oblasti evropské identity a diverzity s dirazem na kooperaci a vyuziti ICT pfi tvorbé mezi-
narodnich skolnich projektt. Jeho organizatofi se inspirovali Komenského myslenkou Omnes
omnia omnino, tedy umoznéni viestranného vzdélani viem bez rozdilu.

Prednésejici se tedy ve svych pfednaskach a workshopech zaméfili na Inkluzivni edukaci
(V. Regec, UP v Olomouci), Dovednosti pro 21. stoleti ve $kolni praxi (A. JGvova a S. Chudy,
UP v Olomouci), Vyuziti storytellingu ve vyuce (P. Huion, Katholieke Hogeschool Limburg),
Skolni edukaci v evropské perspektivé (J. White, University of Derby) a ICT a blended learning
(H.Vogl, PH Graz).

V priibéhu kurzu vytvorili Géastnici z Ceské republiky, Katalanie, Belgie, Nizozemska, Portu-
galska, Italie, Rakouska a Turecka navrhy péti novych mezinarodnich skolnich projektd, které
budou na jejich vzdélavacich institucich probihat od dubna do cervna a jejich prezentace, stej-
né jako prezentace prednasejicich, budou umistény na webovych strankach projektu VOICES
http://www.european-teachers.eu.

Poradateli dvou dalsich, tematicky podobné zamérenych akci byly partnerské univerzity
v Barceloné (Universitat Autonoma de Barcelona - Integrated competences for European
Teachers: Giving voice(s) to culture, identity and diversity in school networking) a v portu-
galské Braze (Universidade do Minho Braga - Integrated competences for European Teach-
ers: Digital applications and environments: Giving voice(s) to identity and diversity in school
collaboration).
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