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Jednota sucasnosti a minulosti

V kazdej dobe sa ¢lovek pokusa definovat podstatné veci. Hlada jednotu medzi univer-
zom a svojim zivotom. Hlad4 kltucové charakteristiky, ktoré potom rozvédza v,moder-
nych” teériach univerza. Akademicky pracovnici v sucasnosti su konfrontovani v ,kld-
¢ovych otazkach vyskumu a vzdeldvania. Naplriuju tak urcité ideje humboldtovského
chdpania univerzity a jej poslania. Je to sysifovskd praca, ktord naplriuje a zaroven berie
idedly.V otazkach aky to méa zmysel, aky to mé vyznam a ma to vébec nejakud hodnotu?
Sa mnoho z nés trapi. Mnoho z nas,,akademikov” sa snazi postihnut funk¢nost vztahov,
funkcnost svojich idei. Hladat vyznam v tom co rieSime. Polemizovat, pytat sa.

V kazdej dobe sa ¢lovek zamysla nad podstatou sveta a svojej existencie. Ukazuje
svoje predstavy, kvality a hfadd pomyselny raj na zemi. Mélo sa vak venuje myslienkam,
ktoré tu,uz boli”. Malo sa venuje minulosti. Mysli prirodzene pritomnostou a mysli na
buducnost. Hladanie odpovedi v minulosti nie je popularne.

Hladat vo vyzname badat je strasne tazkd a naro¢na praca. Je to utdpia sama o sebe.
A preto sme radi, Ze v tomto ¢isle VAm mozeme predstavit pohlady vyznamnych osob-
nosti a ich Ziakov dnesnej doby, ktori sa zhostili tilohy polemizovat a, kriticky” zhodnotit
niektoré dejinné udalosti, ktoré v pedagogike, tej, klasickej” nie su az tak zndme.

Hladat znamend polemizovat, rekonstruovat, badat a pytat sa. Tvorit a inovovat
histériu je vzdy tazky udel. Preto verime, Ze tieto prispevky doplnené o sicasné pohlady
na pedagogiku prinesi mnoho reakcii a vyvolaju diskusiu. Toto povazujeme v nasom
interdisciplindrnom ponati nasho ¢asopisu za zéklad vychovného pokroku.

V kazdej dobe sa ¢lovek pokusa o nieco nové. Mozno podvedome zabuda, Ze existuje
okrem trendov sucasnosti aj minulost v podobe, kvalitne prepracovanych vizii. Preto
budeme radi, Ze toto ¢islo otvara mnoho otézok a az tak jednozna¢ne neodkazuje len
na,hotové vysledky”, ktorymi sa radi vietci chvalime. Toto ¢islo e-PEDAGOGIA je prvou
lastovickou v jeho existencii, ktord by rada vyvolala polemiku a diskusiu.

Za redakciu Stefan Chudy






Odborné ¢lanky a staté

Je formovani déjinného védomi
vychovatelskym ukolem?
Nietzschovska inspirace

pro dnesni dobu

Martin Strouhal

Abstrakt

Text pojednava o tom, jak Ize uvaZzovat o rliznych moznostech tématizace minulosti
a jejiho studia. Vychodiskem pro toto pojednani je druha Nietzschova Necasovd tvaha,
v niz mluvi o nejednoznacnosti zplsobl déjinného porozuméni a ukazuje vyznamovou
skalu piistupt k historii jako védé. Snazi se ukazat, ze védomi této nejednoznacnosti je
dulezité jak pro badani v obecnych déjinach, tak pro studium déjin vychovy a vzdélava-
ni. Z Nietzschovych reflexi vyvozuje zavér tykajici se vychovatelského vyznamu studia
nejen pedagogické minulosti: poznavani historie nés konfrontuje s nasi osobni odpo-
védnosti, protoze minulost, kterou studujeme za Uc¢elem porozuméni nasi pfitomnosti,
se skrze tyto zpUsoby rozuméni stale déje.

Klicova slova: déjiny, troji pojeti historie, déjinné védomi, smysl minulého, historické
vzdélani.
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Is Formation of Historical Consciousness
a Pedagogical Task? Nietzchean Inspiration
for the Present Day

Abstract

The text deals with various approaches to thematising the past and the study of history.
Itis based on Nietzsche's second essay On the Uses and Disadvantages of History for Life
from Untimely Meditations. Nietzsche ponders on the ambiguities of our comprehension
of history and our insight into the past as well as a whole range of different approaches
to history as a science. Nietzschean inspiration helps us to explain how important it is
to be aware of this ambiguity while studying either history as such or history of educa-
tion: understanding history lays responsibility on us because while the study of the past
aids us to understand the present, it is being constantly reinterpreted in the process.

Key words: history, three approaches to history, historical consciousness, meaning of
the past, historical education.

Uvod

Otézka pojeti a vyznamu déjin pedagogiky pro pedagogickou védu byla jiz mnoho-
krat diskutovana a je tézké, ba témér nemozné zachytit ji v pIném rozsahu. V tom-
to textu proto zminénou otazku konkretizuji do nasledujici podoby: jak Ize uvaZovat
o riznych moZnostech tematizace minulosti a jejiho studia? Vychodiskem mi bude druha
Nietzschova Necasovd tvaha, v niz mluvi o nejednoznacnosti zptisob( déjinného porozu-
méni a ukazuje vyznamovou skdlu pfistupt k historii jako védé.' Domnivédm se, Ze védom|
této nejednoznacnosti je dllezité i tam, kde se zabyvame v uzsim smyslu slova déjina-
mi vychovy a vychovatelskych osobnosti, predesilam ale, ze budu o déjinach hovorit
v ponékud Sirsim smyslu jako o déjinach kulturnich, jejichz vyznamnou soucasti déjiny
pedagogiky jsou. Pokusim se proto také vyvodit z Nietzschovych reflexi urcity zavér
tykajici se vychovatelského vyznamu studia nejen pedagogické minulosti.

' Nejde mi samoziejmé o prispévek k cetnym interpretacim slavného filosofa, k ¢emuz ani neméam potiebné
predpoklady, ale jen o sledovani paralely se soucasnosti, jiz je mozné v Nietzschové hledisku vysledovat.



Je formovani déjinného védomi vychovatelskym tkolem?
Nietzschovskad inspirace pro dnesni dobu Martin Strouhal

Duraz na déjinné védomi jako prezitek?

Nase soucasnost, oznacovana pfidomkem,postmoderni’, vykazuje kromé jiného i dost
radikéIni odklon od historickych pfedpokladd, které ji zrodily.? Tento odklon (jak se
ukazuje v revolu¢nich zménach spolec¢ensko-politického uspofadani i v pluralizaci
a emancipaci forem individualniho mysleni a existence) se promita téz do intelektual-
ni kritiky historizujiciho pfistupu k zalezitostem nasi doby (tj. do pfistupu, ktery si
od studia minulosti slibuje nalezeni zdkladni struktury, v niz se m{Zze ustavit smysl
prfitomnosti). Zminéna kritika je patrné dlisledkem obavy postmoderniho ¢lovéka ze
zavislosti na omylech, predsudcich a neodlivodnénych predpokladech posvécenych
jen tradici a zaroven odrazem vile ustavit sebe sama z nového pocatku. Jakoby se chtél
postmoderni ¢lovék stat sebou samym bez zavazk(l vici déjindm, z nichz sice vzesel,
ale od nichz si vlastné uz nic neslibuje. Postmoderni ¢lovék je ¢lovék deziluze. Dési se
predevsim deklarované jednoty minulych udalosti vytvarejicich objektivni a nezrusitel-
ny smys| ukladajici se mu jako hodnota k pfijeti, jako kdnon, jemuz je tieba se podfidit.
Déjiny jsou pro takovy postoj predevsim zdrojem Uskali a nebezpeci, nebot v tradi¢nim
pojeti pocitaji s eschatologickym naplnénim minulosti v lepSich ¢asech budoucnosti.

Domnivam se, Zze dnes v pedagogické védé stojime pred vyznamnym problémem:
mame déjiny ,odmitnout” nebo se k nim alespori nijak vyznamné neobracet, protoze
pfitomnost je ve své Zivosti, komplexnosti a predevsim novosti nepostizitelna skrze
jakykoli odkaz k minulému, nebo je tfeba radikélni poZzadavek mysleni, které se odvo-
ldvéd pouze k tomu, co je hic et nunc ve jménu budoucnosti, ponékud oslabit a reha-
bilitovat alespon ¢aste¢né vyznam toho, co hermeneutickd tradice nazyva déjinnym
védomim? Dichotomie je kromobycejné Ziva v otdzce, zda ma jesté dnes néjaky smysl
studovat déjiny pedagogiky, jestlize jsme nahlédli, kolika chybamia omyly jsou déjiny
vychovy a vzdélavani nejen réamovany, ale v zdsadé i spoluzalozeny. Z jistého hlediska
Ize skutecné déjiny pedagogiky vidét jako déjiny nejriiznéjsich vychovatelskych omyl
a predsudku. Co zdsadniho ndm dnes muze dat reflexe pedagogickych déjin a védomi
sounalezitosti soudobych, casto reformnich vychovatelskych snah s jejich predchéze-
jicim vyvojem?

Objev déjinnosti a Nietzschova kritika
historického poznani

Spojeni otézky vychovy s problémem déjinnosti se datuje zhruba do obdobi némecké
romantiky prvni poloviny 19. stoleti a jiz od pocéatku se neslo ve znameni renesan-

2 Postmodernou zde budu minit predevsim relativizujici postoj k filosofickym otazkam pravdy a hodnoty
a jejich transformaci (naturalizaci) v otazky psychologické a sociologické, potazmo ekonomické.
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ce stredovékého pojmu Bildung. Zejména Humboldtovo zd{iraznéni pojmu méfitka
tradice. Humboldtova Uvaha je zalozena na zdanlivé neproblematickém argumentu
a vede tedy k viceméné spontdnné pfijimané logice historického badéni a k védomi
déjinné sounalezitosti se starymi kulturami: nezndme-li dostate¢né vlastni minulost,
nemuzeme nijak nahlédnout, zda jsme se ve srovnani s ni nékam posunuli, pfipadné
kterym smérem se takovy posun odehrdl - historické srovnani miize ukazat domnély
pokrok jako skryty regres. Studovat kulturni minulost ve viech jejich podobach - tj. i mi-
nulost vychovnych forem, instituci a osobnosti - je v humboldtovské koncepci jakymsi
axiomem interpretace soudobé situace v pedagogické teorii a praxi.

Devatendcté stoleti viibec bylo charakteristické historizujicim ptistupem k radé
oblasti kulturniho Zivota, coz je tfeba chdpat ponejvice jako pozitivni a v konfrontaci
s obdobim nedéjinné (byt pokrokarsky) smyslejici rané moderny i osvicenstvi jako ob-
jevné.* Na omezené plose tohoto zamysleni bych rad zd(iraznil jen jedno: v tom, co zde
nazyvam historizujicim pfistupem, je jisté mozné rozlisit mnoho rtiznych skol a smérd.
J& timto oznacenim minim hegelovské stanovisko, jez vidi v déjinach proces pokroku
a predevsim moznost nalezeni univerzalniho smyslu urcujiciho pfitomnou a vlastné
i budouci situaci. Déjiny predstavuji prostredi déjiciho se smyslu, takze pfitomnost je
soucasti univerzalniho pohybu jak k individuadlnimu sebepoznani, tak k naplnéni objek-
tivniho spolecenského, mravniho a metafyzického cile. D&jiny jsou odpovédi na otdzku
po tom, co jest, ale i po tom, co byt ma (Hegel 2004, s. 41, 42-4 aj.).

Na sklonku devatenactého véku se vsak objevili i myslitelé poukazujici na to, ze
v historizujicim pfistupu ke skute¢nosti se skryvaji urcitd nebezpeci. Uvazujeme-li dnes
o vyznamu historického poznani pro Zivot ¢lovéka, piimo se nabizi znovupolozeni oté-
zek, které v souvislosti s problematikou déjin a jejich studia zformuloval jiz pred vice
nez sto lety Friedrich Nietzsche. Mnozi filosofové nasi soucasnosti® se viceméné shoduji
na tom, Ze Nietzscheho dilo ve své dobé predznamenalo mnohé z toho, co mélo teprve
pfijit. Nietzsche vykazoval neobycejnou ideovou i vizionéiskou jasnozfivost v porozu-
méni spolecenskym a myslenkovym trenddm sméfujicim jiz od druhé poloviny deva-
tenactého stoleti k postmoderné.

w

Srv. k tomu napf. Liessmann 2008, 3. kapitola.

IS

Jmenujme za viechny pouze Hegela, Diltheye ¢i Rankeho, u nichz je diiraz na déjinnost (byt u kazdého velice
odlisnym zpGsobem) predpokladem pro reinterpretaci nejen kulturnich a socialnich forem, nybrz i pocatkem
radikalné nového vykladu subjektivity, individualniho mysleni a svobody.

,Svétové déjiny jsou totiz znazornénim bozského, absolutniho procesu ducha v jeho nejvyssich tvarech,
znazornénim tohoto postupného pribéhu, jimz duch dospiva ke své pravdé, k sebeuvédoméni. Tvary téchto
stupni jsou svétodéjni duchové naroda, urcitost jejich mravniho Zivota, jejich Ustavy, jejich uméni, ndbozen-
stvi a védy. Realizovat tyto stupné je nekone¢nym puzenim svétového ducha, jeho neodolatelnou touhou,
nebot toto ¢lenéni jakoz i jeho uskute¢néni je jeho pojmem. - Svétové déjiny jen ukazuiji, jak duch postupné
dospiva k uvédomeéni a ke chténi pravdy; svita mu v nich, nachazi hlavni body a nakonec dospiva k iplnému
uvédoméni” (Hegel 2004, s. 41).

Napft. M. Heidegger, M. Foucault ¢i G. Deleuze, V. Descombes a mnozi dalsi.

o



Je formovani déjinného védomi vychovatelskym tkolem?
Nietzschovskad inspirace pro dnesni dobu Martin Strouhal

Nietzsche v druhé Necasové tvaze’ klade provokativni otdzku, do jaké miry je vlastné
¢lovéku uzite¢né a prospésné védét o své minulosti, byt déjinnou bytosti. S tim souvisi
otéazka, zda je pfinosné studovat déjiny, orientovat se do minulosti a hledat v ni pouce-
ni, pfipadné odpovédi na otazky, jez klade ptitomnost (2005, s. 79-80). Touto otdzkou
Nietzsche zacina polemiku s historickym (resp. historizujicim) pfistupem k ¢lovéku,
spolecnosti a kulture, ktery se ustavil a rychle rozsifil v prdbéhu 19. stoleti:,... pokou-
$im se zde rozumét né¢emu, nac je doba pravem hrda, jejimu vzdélani historickému,
protoze dokonce myslim, Ze vsichni trpime stravujici historickou hore¢kou a alespon
bychom se méli dovédét, Ze ji trpime. Jestlize Goethe fekl prdvem, ze zaroven se svymi
ctnostmi péstujeme také své chyby, a jestlize, jak kazdy vi, hypertroficka ctnost - ja-
kou se mi zda byt historicky smysl nasi doby — se mize stat zkdzou naroda pravé tak
jako hypertroficka nefest: toz mné alespon jednou nebrante” (2005, s. 78). Nietzschovo
odmiténi historického postoje je namifeno pfedevsim proti tomu, abychom minulosti
prikladali vétsi vahu a smysl pfitomné situace vysvétlovali jen retrospektivnimi odkazy
(2005, s. 80).2,,Nehistorické i historické je stejnou mérou tieba pro zdravi jednotlivce,
naroda i kultury” (2005, s. 81). Muze vlbec historie néco fici k soucasnosti? Pokud ano,
co vlastné z minulosti preziva v takové formé, Ze to Ize povazovat za Gcinnou silu v po-
hybech nyni se rozvijejici skute¢nosti?

Troji postoj k minulosti - troji podoba historie

,Ostatné nendvidim vse, co mne pouze poucuje, aniz povzbuzovalo nebo bezprostied-
né ozivovalo mou ¢innost!, cituje Nietzsche Goetha v predmluvé ke své druhé Necasové
tvaze. Kromé toho, Ze tato slova klasického uc¢ence pfesné vystihuji podstatu creda
reformni pedagogiky, predstavuji jakési resumé Nietzschova pokusu v inkriminovaném
textu: ukazat historické vzdélani a z néj vyplyvajici zpUsob zivota jako bytostné dvoj-
znacnou, svym zplsobem antinomickou formu poznani a existence. Jde o to ukazat
hodnotu i bezcennost historie (2005, s. 77).

Nietzsche rozlisuje tfi mozné pfistupy k minulosti, tfi formy historického védéni
a jim odpovidajici tfi zpUsoby historického zkoumani. Jeho analyza ma pfispét k vyre-
Seni otazky ,zdravého” poméru piitomnosti k minulému a otazky pfitomnosti minulého
v aktudlnim. Pfedpokladem takové analyzy je relativizace tradi¢niho a obecné sdileného
postoje k pojmim pravdy a hodnoty, jak se ukazuji v metafyzice, ve védé, ale i v ko-
lektivné sdilenych narodnostnich, kulturnich a moralnich predstavach. Nietzsche ma

7 O uzitku a skodlivosti historie pro Zivot.

®

,Clovék, ktery by chtél citit veskrze jen historicky, podobal by se tomu, kdo by byl nucen nespat, nebo zviteti,
které by mélo zit jen ze stale opakovaného prezvykovani. Tedy: je mozno Zzit téméf bez vzpominky, by zit
Stastné, jak ukazuje zvife; je vsak naprosto nemozné zit bez zapominani. Anebo, abych se o svém tématu
vyjadril jesté jednoduseji: je stuperi nespavosti, prezvykovdni historického smyslu, ktery poskozuje a posléze hubi
vse Zivé, at je to clovék nebo ndrod nebo kultura” (Nietzsche 2005, s. 80).
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za to, ze v principu lze k minulosti zaujmout monumentdlni, antikvdrni a kriticky postoj
a chce ukazat, ze problémy, resp. falesné tony existuji ve vsech trech, paklize se stanou
svymi vlastnimi karikaturami.

Monumentdilni historie je historii, kterd se vztahuje k velkym momentim déjin, které
ur¢ovaly smér kulturniho vyvoje az k nasi pfitomnosti, je tou podobou historie, kterd ma
blizko k nasi emocionalni strukture a je povzbuzuje k obdivu. Je inspiratorkou velkych
¢int.,Velké momenty v boji jednotlivcll tvoli fetéz, spinajici po tisicileti vrcholky lidstva,
takZe to nejvyssi z takového dédvno minulého momentu je pro mne jesté Zivé, jasné
a velké - to je zakladni myslenka viry v humanitu, kterd pfichazi ke slovu v pozadavku
monumentdIni historie" (2005, s. 87).

Problém nastava, pokud je vznesen pozadavek, ze ,velké ma byt vécné” (tamtéz).
Tehdy se monumentalni podoba historie stdvéa prekdzkou na cesté k novému. Hodno-
ta monumentalni historie spociva v tom, Ze dava ¢lovéku viru v poznani, ze velikost
minulych dob ,byla nutné jednou moznd, a proto také nejspise bude jednou mozna
znovu” (2005, 88). Jenze monumentalismus ze viech ostatnich pfistupl k déjinam je
nejvic nachylny k planému oslavovani, jez maskuje absenci invence a odvahy k tvorbé.
Navic se v ném déjiny smrsknou na sérii,jednotlivych ozdobnych fakt” kromé nichz uz
historik nic dalSiho nevidi. Velka ¢ast minulosti tim upadne v zapomnéni, je to ovsem ta
cast, ktera tvori vysvétlujici kontext oném monumentlm, jez se jinak, ty¢i jako ostrovy”,
stavsi se nepochopitelnymi a umélymi (2005, s. 89-90).

Dalsi a jiz naznaceny problém monumentaini historie zlezi v jeji nachylnosti k epi-
gonstvi. Dila minulosti se stavaji zbrani proti svobodnym a tviir¢im duchim pfitomnosti.
Nietzschliv monumentalnf historik je vlastné totozny s Mertonovym antecedistou my-
slicim v duchu hesla,Objev neni pravdivy, je-li pravdivy, neni novy, je-li jak novy, tak
pravdivy, neni dllezity” (Merton 2000, s. 39). To podstatné se jiz kdysi udalo a pretrvava
to nadale v nezménéné formé. Monumentaini historie se tak stava pokusem o zastaveni
déjin, je ve své podstaté nedéjinna.

Pedagogické souvislosti problému monumentalni historie jsou nasnadé. Odvratem
od déjinnosti a jednostrannym zdGraznovanim nadc¢asového vyznamu velkych zaklada-
telskych osobnosti se vychovatelské otazky neorientuji na problém pravdy pfitomného
Zivota a na otazku jeho skute¢nych potieb.’ Ptejme se, do jaké miry se dafilo a dafi
interpretovat hodnotu a inspirativnost velkych jmen pedagogt vzhledem k sou¢asnosti
a do jaké miry jen setrvavame v rezimu opakovani. Do jaké miry se v dobé nadvlady
psychologickych, sociologickych a ekonomickych diskursti v pedagogice podafilo uhajit
védomi vyznamu historického poznani zasadnéji, nez oslavnou rétorikou.

©

Nikoli potteb jak jsou definovany v nejriiznéjsich politickych, sociologickych, demografickych, ekonomickych
¢i psychologickych dokumentech. Jde o potieby Zivota, ktery se nespokojuje s danym a touZi vidét za hranice
potiebnosti nezbytné k fyzickému preziti a k udrzeni ¢i zvySovani tzv. zivotni Urovné ¢i kvality Zivota. Takové
potieby jsou mnohem spiSe pohnutkami k prfekonani toho, co se béznému védomi ukazuje jako potfeba —
Zivotni nezbytnost. Jde o prohloubeni nezévislosti na obstaravéni a na masivni glajchsaltizaci zivota ducha.
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Druhou podobu historie vidi Nietzsche v historii antikvdrni. Ukazuje, Ze spociva v las-
kyplném a nostalgickém uchovéavani vsech véci, jez patii minulosti. Duse antikvarniho
¢lovéka ,presidli do téchto véci a uhnizdi se v nich” (2005, s. 92). Historik-antikvar se
stava nedilnou soucasti predmétd, které studuje. Vsemu rozumi, ke viemu citi hlubo-
ky vztah, obklopuje se jednotlivostmi a ze samé peclivosti o detail povazuje kazdou
z nich za stejné dalezitou (2005, s. 93). Tim ovsem ztraci schopnost pomérovat.,Pak neni
mezi vécmi minulosti rozdilu v hodnotach a nemaji proporce, které by byly opravdu
pfimérené jejich vzajemnému poméru; nybrz miry a proporce tu pochazeji ze vztahu
k antikvarné se ohlizejicimu jednotlivci ¢i ndrodu” (tamtéz).

Problém antikvarni historie je problém mytické sakralizace nediferencované minu-
losti. V3e staré je pfijimané jako stejné Uctyhodné, pise Nietzsche. Ponechavam stranou
jeho uvahu o tom, jak je toto zboznéni starého spjato s osocovénim a odmitdnim nové
pfichéazejiciho. Vidéli bychom ale, Ze zde je velkd podobnost s upadlym monumenta-
listickym pfistupem. Antikvarni historik se nejlépe citi ve svété, ktery dobfe zna - a to
je svét archivalii, starych artefakt(. To je dlvodem, proc¢ takova historie dovede jen
zachovavat (konzervovat), avsak nikoli plodit (2005, s. 94).

Treti podoba historie je implikovdna v kritickém postoji k minulosti. Tento postoj se
objevuje poprvé s pozadavkem ustaveni védeckého studia déjin. Znamena podle Nie-
tzscheho zasadni obrat v poméru historie k Zivotu. Historie jiz neslouzi G¢elim zivota,
nybrz naopak Zivot kolota v neprehledném viru poznatkd, zjisténi, ale téz spekulaci
a domnének, jez shromazduje v obrovitém mnozstvi historicka véda, kterd se stala vé-
dou o univerzélnim déni dle hesla fiat veritas, pereat vita (2005, s. 97). Nietzschliv obraz
kritické historie samoziejmé neni Utokem proti kriti¢nosti jako zakladnimu predpokladu
nejen filosofického mysleni. Naznacuje jen, ze idedl kritické védy se mize pfesmeknout
v pozadavek védéni, jeZ je tieba neustale znovu a znovu zajistovat jak principialné,
tak faktograficky. Proto Ize tento obraz chapat jako symbol krize klasické (fecké) ideje
vzdélanosti, ktera spocivala plné na jednoté zZivota a védéni, ¢innosti a zajm, a ktera
se navic pohrdlivé vyjadiovala k tzv. mnohovédéni. Kdyz uvazuje o dopadech stdle se
stupnujicich, le¢ povytce technickych narokd na védeckou praci, dospiva Nietzsche
k takrka postmoderni formulaci aktudIni situace ve vzdélavani:,Predstavme si nyni du-
chovni proces, ktery je tim (kritickym pfistupem — pozn. M. S.) vyvolén v dusi moderniho
¢lovéka. Z nevysychajicich prament proudi do duse stéle nové a nové historické védéni,
misi se, co je cizi a navzajem spolu nesouvisejici, pamét otevira vsechny své brany,
a prece neni zdaleka jesté dost oteviena, pfirozenost vynaklada mezni usili, aby tyto
cizi hosty pfijala, usporadala a poctila, oni sami vsak mezi sebou bojuji a ukazuje se, ze
je nutno je pfemoci a zvlddnout, aby sama jejich bojem nezahynula... Moderni ¢lovék
s sebou posléze vlece nesmirné mnozstvi nestravitelnych kament védéni, které pfile-
Zitostné v téle rfadné rachoti, jak se pravi v pohadce. Tento hluk prozrazuje nejvlastnéjsi
rys moderniho ¢lovéka: podivuhodny protiklad nitra, kterému neodpovidé vnéjsek,
a vnéjsku, kterému neodpovida nitro, protiklad, ktery staré narody neznaly. Védéni, jez
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je pfijimano v nadbytku bez hladu, ba proti potiebé, nepusobi ted uz jako pretvarejici
motiv, tthnouci projevit se navenek, a z{istava skryto v jakémsi chaotickém vnitfnim své-
t&, ktery moderni ¢lovék se zvlastni hrdosti oznacuje za sobé vlastni,niternost’ Rika se
pak arci, Ze madme obsah a Ze se ndm jenom nedostava formy ale to je protiklad u véeho
Zivého zcela nemistny. Nase moderni vzdélani neni ni¢im Zivym praveé proto, Ze je bez
tohoto protikladu naprosto nepochopitelné, to znamena: neni viibec zadnym skutec-
nym vzdélanim, nybrz jen jistym druhem védéni o vzdélani, setrvava u ideje vzdélani,
u pocitu vzdélani, nevzchézi z ného zadné vzdélané rozhodnuti. Co je viak skute¢nym
motivem, co jako ¢in vystupuje viditelné navenek, neznamend pak ¢asto nic vic nez
Ihostejnou konvenci, Zalostné napodobovani nebo i zpitvoreni. Nitro se pak ziejmé
nachazi v rozpolozeni podobném rozpolozeni hada, ktery pohltil celé kraliky a v tichém
klidu ulehl na slunce a vyhybd se kazdému pohybu, kromé nejnutnéjsich. Vnitini proces
je nyni véci samou, jeho vlastnim,vzdélanim”. Kazdy, kdo jde kolem, ma jen jedno pfani,
aby totiz takové vzdélani nezahynulo na nestravitelnost” (2005, s. 97-98).

Vzdélani chycené do pasti védecké kriteriologie a metodologie se stavd, podobné
jako v prechazejicich pfipadech monumentalni a antikvarni historie, inertnim a ne-
schopnym zivota. Kriticka historie ohrozuje déjinné védomi tim, ze zni¢i spontanni
a piirozeny svazek, jimz kdysi byly vzajemné poutany ,,duch a zZivot” a nahradi jej pro-
tikladem ,formy a obsahu, niternosti a konvence” (2005, s. 102).

Studium historie jako kli¢covy predpoklad vychovy

Ve svétle Nietzschovy kritiky rznych pfistup k historickému badani by nemélo zapad-
nout, Ze historické vzdélani ma prece jen nemalou hodnotu a Ze je nezbytné viechny tfi
uvedené druhy historie péstovat zéroven. Jen by se ndm nemélo stat, ze se zaméfime
pouze na jeden z nich a obétujeme jeho perspektivé vie ostatni. V takovém piipadé
dojde k tomu, Ze se smysl historického studia zvrati ve svij opak a my budeme konfron-
tovani s tim, Ze se toto studium zacne jevit zbyte¢nym, nebo dokonce zpatecnickym.
Dé&jinné védomi, tj. védomi rozuméjici své tradici a schopné ji také tvorivé rozvijet je
ovsem jednim z nezrusitelnych cild vychovy kulturniho ¢lovéka. Takové védomi je tieba
rozvijet pravé pres pochopeni zlomovych historickych moment(, jez urc¢ovaly dalsi
vyvoj a jez v nas mohou vzbuzovat inspirativni obdiv a vali k vyrovnani se jim. Nezbyt-
nym predpokladem vychovy déjinného védomi je téz kriti¢nost spojena s dlirazem
na principy védeckého poznani, které jediné jsou s to prekonavat nahodilost a neu-
sporadanost zkusenosti pfirozeného poznavaciho postoje. A kone¢né tcta k minulosti
a péce o ni je podminkou kulturni kontinuity a zdkladem budovani spole¢ného svéta
zivych i mrtvych.

Hledat vztah k déjindm je ale, jak jiz fe¢eno v ivodu, v podminkach nasi soucasnosti
stale téz3i. Kromé naznacené nedavéry k hledani smyslu déjin je zde i odlisny akcent
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v Uvahdch o podstaté vzdélani. Zamérujeme-li vychovatelskou pozornost jen k tomu,
co lze vyuzit v praktickych, predevsim profesné-ekonomickych souvislostech, jevi se
historické znalosti jako viceméné zbytecné. Je ale otdzkou, nakolik si uvédomujeme to,
Ze minulost netvofi jakysi virtudIni svét v mysli historikd, svét jednou pro vzdy uplynuly
a od nas oddéleny a Ze adekvatni mysleni pfitomnosti a budoucnosti vyzaduje také
vypracovani historické perspektivy. Zivot ducha je proud, v némz nelze v jakési prosto-
rové analogii oddélovat casové ,useky”. Pokud tuto tezi jiz bezmdla sto let pfijimame
jako vychodisko k porozuméni individuadlnimu védomi, je nezbytné pfijmout ji i pro
pochopeni plynuti,kolektivniho ducha” dé&jin.

Zavérem — minulost se stale déje

Nietzschovo pojeti historického poznavani a historického vzdélani zdlraziuje prede-
vsim primat zivota nad historii:,, Jen kdyz se stéle [épe uc¢ime pravé tomuto: péstovat
historii k ucellim Zivota” (2005, s. 85). Studium jeho kritiky historického védéni nas
vede k zavéru, ze minulost neni,mrtvym dédictvim’, nezménitelnym souborem ,fakt’,
nybrz nékteré jeji stranky jsou stale ,pfi dile”, stale se déji podle toho, jakym zplsobem
na né my - v pfitomnosti — navazujeme (nebo nenavazujeme). Proto muze Nietzsche
fici, Ze mnoho velkych muzd minulosti stale jesté ¢ekd na to, aby se teprve stali tim,
¢im byli. Jistéze minulost ma svou faktickou stranku v tom smyslu, ze udalosti, které
probéhly, nemohou jiz probéhnout jinak, nebo vibec nenastat. Podoba minulosti je
vsak do znacné miry proménliva a tedy ziv4, protoze nase jednani (rozhodujicim zpG-
sobem podminéné tim, jak rozumime déjinam) urcuje jeji smysl. Nietzschova reflexe
ukazuje v pravém svétle banalitu klisé ,tlustych ¢ar za minulosti” a viech revoluci stejné
jako prazdnych proklamaci o ,vé¢nych hodnotach v dilech nasich predkd”. U¢i nas, ze
smysl toho, co jsme zdédili, lezi v nasich rukou a Ze odpovédnost za budoucnost je
neoddélitelna od odpovédnosti za minulost.

Vztah mezi minulosti a soucasnosti ve vychové se ve svétle Nietzschovych Gvah jevi
jako nejednoznacny, ale rozhodné jako krajné vyznamny predmét pedagogického ba-
dani. Déjiny pedagogiky, resp. déjiny vychovy a vzdélavani nemohou byt jen popisnou,
faktografickou disciplinou hromadici historické poznatky, nebot funkce i ospravedinéni
téchto poznatk(l jsou vzdy mnohoznacné. Nemohou byti ani obdivnym monumentali-
stickym pocinem, ktery podnikdme za Ucelem vytvofit galerii slavnych, jimz bychom se
mohli klanét. A nelze je smysluplné péstovat ani jako tzv.,Cistou védu” zbavenou veske-
rého osobniho zaujeti, zdpalu a sympatii, vysusenou do zaprasenych textd v archivnich
regélech, jeZ jsou vposledku urceny jen ke konstatovani, srovnavani a kritice.” Teprve
potom budeme moci doufat, Ze koncipujeme déjiny pedagogiky jako obor slouzici

1 Déjepis pojaty jako suverénni, ¢ista véda by byl jakymsi ukonc¢enim Zivota a kone¢nym Uctem lidstva. His-
torické vzdélani je ¢imsi blahodarnym a budoucnost slibujicim jen tehdy, doprovazi-li mocny proud Zivota,
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rozvoji skute¢ného pedagogického poznani a nikoli jako pouhou okrasu, ornament
védy, kterd jak znamo ornamenty nepotrebuje.

Studiem (nejen) pedagogickych déjin bychom se méli predevsim ucit opravdovosti
i za cenu toho, Ze by tato opravdovost, jak ik Nietzsche, nékdy vazné poskozovala
vzdélani (2005, s. 147). Vzdélani se nesmi stat pouhou okrasou (krasodusstvim, mno-
hovédénim ¢i dogmatickym konzervatismem), ale nesmi se ani rozplynout v désledku
ztraty kontinuity a zapomenuti na monumentalni a stale se déjici stranky minulosti.
Studujme déjiny jako ten nejautenti¢téjsi zdroj nasi kolektivni identity. Ale nezapo-
minejme, Ze jen ti, kdo se odvazi vést s nimi kriticky a nékdy nutné i odsuzujici dialog,
mohou pfinést néco skutecné nového, nerku-li velkého. A zkusenost nas poucuje, ze
to byvaji zpravidla ti, ktefi minulost nejen nejlépe pochopili, ale méli pred ni téz uctu.
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Aktualni otazky a soucasné
perspektivy déjin pedagogiky’

Lukas Slehofer

Abstrakt

Predkladany ¢lanek se zabyva aktudlnim stavem a perspektivami déjin pedagogiky.
Text se snazi byt pfispévkem k probihajici debaté o budoucnosti tohoto oboru.V textu
jsou nastoleny Ctyfi zakladni otazky, které obor z pohledu autora nejvice trapi. Prvni
otézka se ptd po roli a postaveni déjin pedagogiky v systému pedagogickych véd. Dalsi
predlozené otazky, kterymi se text zabyvé a snazi se na né hledat odpovédi, se ptd
po pfedmétu déjin pedagogiky, jak je na tom tato disciplina z hlediska metodologie
a kdo jsou a budou védci, ktefi ponesou prapor této discipliny v budoucnu. Autor se
snazi ukdzat, ze situace nenfi jednoduchg, ale také neni nefesitelna.

Klicova slova: déjiny pedagogiky, metodologie, pfedmét déjin pedagogiky.

Current Issues and Contemporary Perspectives
of History of Education

Abstract

This article describes the current status of, and perspectives on history of education. The
text seeks to contribute to the discussion about the future of this discipline and pre-
sents the answers to four important questions. The first question is, what role is played

' Za cenné pripominky, které text velmi obohatily, chce autor podékovat doc. PhDr. Jaroslavu Kotovi.
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by history of education within the system pedagogical sciences. The next questions
are what is the subject of the history of education, which methodological challenges
are faced by this sub-discipline, and who will be the researches who will address this
discipline in the future. The author proves that the fututre of the discipline is uncertain.

Key words: history of education, methodology, subject of history of education.

Uvod

Zamyslime-li se nad aktuadlni situaci a perspektivami déjin pedagogiky, Ize konstatovat,

Ze pred nadmi stoji celd fada naléhavych otdzek. Mezi Ctyfi nejpalcivéjsi patfi, podle

autora tyto:

1. Jaka je role a postaveni déjin pedagogiky v systému pedagogickych véd?

2. Coje vlastné predmétem déjin pedagogiky?

3. Jakjsou na tom dé&jiny pedagogiky z hlediska metodologie?

4. Kdo jsou ti, ktefi nesou a ponesou pomyslny prapor déjiny pedagogiky; tedy kdo
se zabyva déjinami pedagogiky a kdo se jimi bude zabyvat?

Cilem tohoto pfispévku je pokusit se ukdzat mozné cesty pfi hledani odpovédi. Mozna
jde o pokus troufaly, a proto je tieba védét, ze je psan optikou vystudovaného historika,
ktery se vsak jiz nékolik let pohybuje mimo obor, a souc¢asné studenta pedagogiky.
Text je dodatecnou reflexi referatli a naslednych diskusi na konferenci o déjinach pe-
dagogiky poradané Katedrou pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze
a Ustavem pedagogiky a socialnich studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci. Pfedlozena studie je pokusem o kritické zamysleni, které se snazi pfispét
do soucasné debaty o perspektivach déjin pedagogiky jako svébytného oboru i vy-
ucovaciho predmétu.

Pozastavme se nejprve nad prvni otdzkou: Jakd je role a postaveni déjin pedagogiky
v systému pedagogickych véd? Dé&jiny pedagogiky byly od dob vzniku pedagogiky
jakozto védy vnimany jako jedna ze zakladnich disciplin celého oboru. Otakar Kadner
v Uvodu ke svym ctyisvazkovym Déjindm pedagogiky uvédi, ze jsou dokonce pomy-
slnym zakladnim stavebnim kamenem dal$iho poznani v rdmci celé pedagogiky, kdyz
pise: ,zndti déjinny vyvoj své védy musi kazdy badatel tohoto oboru, a déjiny védy ducho-
Vé jsou stdle a stdle pres vsecky ndmitky a hlasy odpurct nejlepsim tvodem k prislusené
discipliné” (Kadner 1909, s. 2-3) Otazka zni, zda a do jaké miry toto tvrzeni jesté plati.

Pfi hledani odpovédi je tfeba se obratit k otazce, ktera se pta po roli ¢i poslani pe-
dagogiky jakozto védy. Je pedagogika svébytnou védou, jejimz cilem je popis edukaéni
reality? Snazi se tato véda o popis z pozice objektivni (faktografické) védy ¢i si uvédo-
muje, ze kazdé védecké poznani muize byt pouhym konstruktem? Je pedagogika védou
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normativni, ktera definuje normy a cile vychovy a hleda postupy, jak cild dosahnout.
Nebo pedagogika neni ani védou, ale je jakousi pomahajici disciplinou, ktera se snazi
dodavat vhodné postupy a metody, jak vzdélavat v rliznych jinych oborech a védach??
V kazdém z téchto pojeti mohou mit dé&jiny pedagogiky své misto, radikalné se viak
bude lisit obsah i funkce této subdiscipliny. Déjiny pedagogiky mohou oscilovat mezi
jakousi kvazi-ideologickou disciplinou, kterd ma dodavat pfiklady historického ospra-
vedInéni soucasné praxe, pres pojeti védy, jakozto nehodnotici a popisné, az po uvé-
domeéni si, ze historie mGze byt pojata jako dobovy konstrukt.

Vychodiskem z této situace by mohla byt snaha zastavit rozmélhovani pedagogiky,
které jsme v soucasné dobé svédky. Na jedné strané by bylo potieba fict, ze pedagogika
nemad suplovat specidlni pedagogiku, psychologii ¢i rekreologii. Je nutné postulovat, ze
déjiny pedagogiky jsou jednou z klicovych disciplin, protoZe pfinaseji do celé pedago-
gické védy porozuméni kontextu, bez néjz neni mozné pochopeni celé fady jevil a tim
i dalsi rozvoj pedagogiky jako védy. Diky tomuto vymezeni by nedochazelo k tomu, Ze
néktefi absolventi pedagogiky znaji rlizné psychologické poruchy, umi sestavit zazitko-
vy program, ale nejsou vybaveni dovednosti reflektovat pedagogické problémy z jisté-
ho nadhledu, protoze nevi téméf nic o déjinach pedagogiky a nedokazi vidét zkoumané
jevy v historicko-spolecenskych souvislostech. Coz zvlasté vynikne, kdyz neznaji ani
filosofii vychovy ¢i se dlikladnéji nezabyvali teorii vychovy. Jinymi slovy, tito studenti,
protoZe studovali problémy rodinné vychovy ¢i problémy déti s levactvim, se nedostali
k tomu, aby si precetli Deweye ¢i hloubéji porozuméli kofendm hermeneutiky nebo
pedagogického konstruktivismu. Timto nechce autor fict, ze studium psychologickych,
specialné pedagogickych ¢i rekreologickych disciplin nema ve studijnich programech
zaujmout své misto. Mélo by v3ak byt spise doplfikem nez zakladem. Na druhé stra-
né by se mélo soucasné ustoupit od toho, ze se d&jiny pedagogiky stdvaji obdvanym
a nudnym pfedmétem naplnénym fakty, ktera vsak jako celek nedavaji vétsiné studentd
zadny smysl. Tim se vlastné dostadvame k druhému problému a tim je obsahova neu-
kotvenost ¢i mozna spiSe tematickd zastydlost déjin pedagogiky.

Co vlastné tento obor déjin pedagogiky zkoum4, co je jeho predmétem? Ohléd-
ne-li se autor skrze vlastni empirickou zkusenost nad knizni produkci této discipliny,
vytanou mu na paméti predevsim dila, ktera popisuiji tfi (Ctyfi) zakladni okruhy témat.
Prvnim tématem jsou déjiny vzdélavacich organizaci v kontextu dobové vzdélavaci
politiky a z ni vychézejici novotvorby. Druhy okruh se zaméfuje na déjiny didaktiky,
tzn., na rozbor technik a metod, které byly v daném déjinném obdobi pouzivany. Treti
okruh, ktery je badateli akcentovan, se zaméruje na oblast ideji. V této oblasti, ktera se
pohybuje na hrané teorie vychovy a filosofie, se autofi zaobirali rozborem teoretickych
konceptl klicovych mysliteld a téz jejich naslednou reflexi a interpretaci. Cilem bylo
odhalit pozadi, z nichz didaktika a redlna skolska politika vychazela. Ctvrty mozny okruh,

2 Ktomu podrobnéji napt. Prlicha, J. (2005). Moderni pedagogika. Praha: Portdl, s. 22.
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ktery je imysIné uveden v zavorce, protoze splyva do znacné miry se tfetim, jsou déjiny
oboru, tzn., déjinami toho, kdo, co a o ¢em kdy napsal.

Viy$e zminény stav je do jisté miry popséan i v odborné literature reflektujici predmét
déjin pedagogiky. Pedagogickd encyklopedie napf. uvéadi, ze predmétem vyzkumu této
discipliny je ,historie edukacni praxe a historie pedagogického mysleni” (Pricha 2009,
s.673). Podrobnéji ale vlastné velmi podobné popisuje toto vymezeni Josef Cach v Gvo-
du knihy Vychova a vzdélani v ¢eskych déjinach, kde pise, ze ,pracovnim polem” této
discipliny jsou:,, 1) ndzory na vychovu a vzdéldni, 2)pedagogika na jeji cesté k védeckému
pojeti, pedagogické teorie a systémy, 3) ndvrhy na reformu vzdéldvani a Skolstvi, 4) skolskd
politika, 5) Skolské zdkonoddrstvi, 6) praxe vychovy a vzdéldvdni ve skolskych i vychovné
vzdéldvacich institucich mimoskolskych” (Cach 1988, s. 20).

Zarazejici pro autora je, ze a¢ obé zminéné definice mluvi o edukacni praxi ¢i praxi
vychovy a vzdélavani, v redlné produkci této discipliny se o ni fakticky mnoho nedocte-
me. Moznd autofi timto pojmem mysli zminéné déjiny skolskych ¢i vzdélavacich organi-
zaci, déjiny myslenek velkych muzu. Neni viak toto pojeti pfilis redukcionistické? Neni
toto pojeti jen malym segmentem skute¢né edukacni praxe? Vlastné se nabizi otazka,
zda si nekonstruujeme pribéh (hlavné) skoly, jakou vlastné nikdy ani nebyla. P¥i ¢teni
monografii o déjindch pedagogiky, at uz prehledového charakteru ¢i specialnich studii,
nds pfece musi na prvni pohled zarazit, ze v nich jakoby chybi lidé, s nimiz se potkdvame
v béZném Zivoté (rodice, zaci, studenti, ucitelé, profesofi), chybi kazdodennost, chybi
kultura, chybi popis ideologického piisobeni atd. Casto se jedna o de facto neosobni
historii vidénou skrze prameny ,objektivni” povahy, byt i napsanou ¢tivym stylem.

V urcitém ohledu se zd3, Ze se v déjinach pedagogiky zastavil cas, jakoby stale pre-
trvaval vliv klasického historismu ve stfihu 19. stoleti, ktery byl v historickych védach
prekonan nebo minimalné vyrazné problematizovan. Vypada to, Ze se déjin pedagogiky
vibec nebo jen velmi mélo dotklo rozsiteni tematickych okruh( zkoumani historické
védy, k némuz doslo v priibéhu 20. stoleti.* Vezméme si jen jeden z mnoha piipadd.
Jednim z aktualné diskutovanych témat je vyraznd feminizace ucitelské profese. Ne-
myslim si, Ze historie by méla byt za kazdou cenu aktualizujici. Ale asi nelze popfit, ze
by si méla vSimat urcitych dlouhodobych trendl a zkoumat je. Je naptiklad zarazejici,
Ze v Ceském prostiedi neexistuje jedind monografie, kterd by se tématem feminizace
hloubéji zabyvala, prestoze na druhé strané médme specializované studie ke kdejakému
(polo)zapomenutému pedagogickému védci 19. ¢i 20. stoleti.

Neni cilem této studie kritizovat, co bylo ¢i nebylo uc¢inéno. Diky dosavadni produkci
mdame zpracovany, v mnoha pitipadech na vysoké urovni, déjiny skolské spravy, déjiny
reformnich snah, déjiny pedagogického mysleni. Tyto studie mohou byt dobrym (a ¢as-
tou jsou dokonce nutnym) vychodiskem k dal3i badatelské praci. Na misté je spis otazka,
zda uz kone¢né nevykrocit dale, smérem k novym tématdim a problémdm. Nenastal jiz
cas tento zabéhnuty model opustit? Neni nacase skutecné, nejen verbalné, zkoumat

* Podrobnéji napt. Iggers, G. (2002). Déjepisectvi ve 20. stoleti. Praha: NLN.
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zminénou edukacni praxi v jejim pIlném rozsahu? V souvislosti s timto volanim pozmé-
né je nutné obratit se jesté k ndmitce smérujici k tomu, zda mame pro toto tematicky
rozsifené zkoumani dostatek pramend. To pochopitelné neni zcela jasné. Kazdopadné
vyzkumy vedené historiky ukazuji nejen na to, Ze existuji prameny, ale existuji i meto-
dické a interpretacni postupy, jak s témito prameny pracovat.*

Z hlediska definice predmétu déjin pedagogiky se zd3, ze jej neni nutné vyraznym
zplsobem ménit. Je spiSe zaddouci a mozna i nutné zkoumat vymezeny predmét v celé
jeho $ifi a neomezovat jej na jiz popsané tradi¢ni redukcionistické pojeti. Jako aktudini
Ukol se tak jevi ndsledovné: zaméfit pozornost déjin pedagogiky vice k doposud opo-
mijenym ¢i mozna v nékterych pfipadech i zamérné ignorovanym témattm tak, aby
dochazelo k proklamovanému hodnoceni edukacni praxe.

S tim zaroven souvisi problém, Ze badatelé v déjinach pedagogiky by si méli byt
védomi dulezité okolnosti: nic takového jako hledany objektivni obraz minulosti neexis-
tuje, nelze jej odhalit ani vytvorit. Nelze v tomto ohledu nez necitovat Dusana Trestika,
ktery to trefné glosoval slovy: ,déjiny nejsou totozné s minulosti, jsou vzdy konstrukci
minulosti vztaZenou k historikové sou¢asnosti. Jinak tomu ani byt nemiize, toto zjisténi je
konecné, je to nds udél, archandéliiv mec nad nasi hlavou. Historik za déjiny jakozto svij
vytvor prebird plnou odpovédnost. Je nejenom hloupé se za pry objektivné existujici fakta,
je to predevsim nemordini a svym zptisobem podlé, protoze to vyuzivd bludu prostého lidu,
Jjeho prostoduchého presvédceni, Ze to, co mu historikové predklddaiji, je konec koncd totoz-
né s minulosti, a tedy jaksi automaticky pravdivé. Jediné, o co miize historik své konstrukce
opfit, je jejich védeckost. Definice tu fikd, Ze véda poddvd takovd srozumitelnd, uspordda-
nd, vnitiné souvisld, pokud mozno jasnd vysvétleni véci, kterd jsou kontrolovatelnd, a tedy
v tomto smyslu ovéritelnosti pravdivad” (Trestik 2002, s. 38).

Prijeti pfedstavy o konstruovani ¢i vytvéreni déjin historikem otevird cestu k hledani
odpovédi na tfeti vymezenou otdzku: Jak jsou na tom déjiny pedagogiky z hlediska me-
todologie? Odpovéd na ni by mohla byt v zasadé prosta. Zda se, ze déjiny pedagogiky
na tom nejsou z hlediska metodologie v souc¢asné dobé, kulantné feceno, pfilis dobre.
Jak jiz bylo zminéno, setrvévaji z pohledu autora v klasickém historismu 19. stoleti a to
nejen tematickym zamérenim a predstavou o objektivité historie, ale i vybérem a praci
s riznymi metodologickymi koncepty.

Autor si neni védom toho, Ze by v rdmci této discipliny probihaly néjaké hlubsi
metodologické reflexe a s ni spojené debaty védecké komunity. Mozna tento problém
vychazi z ¢eské tradice, kde metodologické debaty nebyly nikdy pfilis v modé, resp.
byly vzdy odsouvany ve prospéch reseni praktickych kazdodennich ukold. Mozn4 je
to tim, Ze déjiny pedagogiky vyZaduji odborniky orientované jak na poli pedagogické
tak historické metodologie a téch neni pfili$ mnoho.V soudobé védé je komplikované

4V praktické podobé napt. Rezni¢kova, K. (2007). Studdci a kantofi za starého Rakouska. Ceské stiedni skoly v le-
tech 1867-1918. Praha: Libri; Lenderova, M. & Rydl, K. (2006). Radostné détstvi? Dité v Cechdch devatendctého
stoleti. Praha, Litomysl: Paseka.
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sledovat a orientovat se v metodologickych debatach v jednom oboru, mnohem kom-
torické a pedagogické.® Kazdopadné pokud chceme, aby déjiny pedagogiky vybredly
z klasickych vykladovych rdmci a rozsifil se jejich tematicky zabér, je nutné hledat
i (nové) metody. Nabizi se jich hned nékolik.

Je tfeba prekonat pomysiné hradby, které si v priibéhu let déjiny pedagogiky kolem
sebe vybudovaly a pustit se na nejisté pole hledani (novych) moznych cest. S nadhle-
dem to glosuje jiZ jednou citovany Dusan Trestik: ,Celné, dravé a urputné (toci nepfitel,
ktery md mnoho jmen a mnoho riiznych bojovych oddild. Jména jsou: déjiny mentalit,
déjiny vsedniho dne, mikrohistorie, ordIni historie a mnohd dalsi. Svou smrtelné vdznou
a zarputilou armdd ke vSemu odhodlanych Amazonek maji feministky z gender studies,
tajné pokopy kutaji dekonstruktivisté pod pochybnym znamenim Jacquesa Derridy, obranu
svym drmolenim rozmélriuji narativisté z oddili Haydena Whitea, nepfitele matou svym
pitvorenim kontextualisté, sirotci po Stephenu Greenblatovi, vyzvédnou sluzbu obstard-
vaji antropologové z agentury Clifforda Geertze, ktefi ,husté’ pronikaji do neprdtelskych
fad, a nad celou tou viavou vlaje cerny prapor zakukleného anarchisty Michela Foucaulta
s Molotovovym koktejlem v kapse.” Jak vidno Trestik ukazuje, s nadsdzkou sobé vlastni,
Ze Sirokd paleta moznych pristupd, které muze historik vyuzit, neni ani v ¢eské histo-
rické védé pfijimana lehce. Pfesto mlGzeme v poslednich letech sledovat vznik celé
fady bezesporu zajimavych studii, které vyuzivaji nékteré z v Uryvku zminénych metod.
V déjinach pedagogiky viak o takovych pocinech neslysime.

Déjiny pedagogiky by pfi zkoumani svého predmétu mohly byt inspirovany pre-
devsim, moznd ne zcela jasnymi a znacné se prolinajicimi, avsak nesporné zajimavymi
a inspirativnimi koncepty ¢i ptistupy kulturnich déjin, historické antropologie, mikro-
historie, d&jin kazdodennosti ¢i déjin mentalit.” Pro zkoumani déjin pedagogiky druhé
poloviny dvacatého stoleti, které jsou doposud hloubéji v zasadé nepoznané, se nabizi
téz koncepty oralnf historie ¢i vizudIni historie® S ohledem na to, ze déjiny pedagogiky,
ac to dosud nebylo v podstaté vibec tematizovano, velmi Uzce souvisi s déjinami Zen, je

«»

Kazdopadné pozitivni vlatovkou je, ze v ramci grantu Ustavu pedagogickych véd FF Masarykovy univerzity
v Brné vznikla alespon zakladni publikace, ktera se snazi pojmenovat nékteré mozné piistupy. Viz Zounek, J.
& Siméng, M. (2014). Uvod do studia déjin pedagogiky a $kolstvi. Brno: Masarykova univerzita.

Trestik in Lenderova, M. a kol. (2009). Z déjin ceské kazdodennosti: Zivot v 19. stoleti. Praha: Karolinum, s. 387,
sec. cit.

Viz napf. Burke, P. (2004). Francouzskd revoluce v déjepisectvi: Skola Annales (1929-1989). Praha: NLN. Marek, J.
(1992/94). Kultura jako téma a problém déjepisectvi. Cesky casopis historicky 1992/4, s.491-506; Rataj, T. (2005).
Mezi Zibrtem a Geertzem. Uvaha o pfedmétu kulturnich d&jin. Kudgj. 2005/1-2, 142-158; Simdnkova, A.
(1995). Ke vztahu historiografie a antropologie. Perspektivy aplikovani antropologickych pfistupt na his-
toricky vyzkum. Cesky lid, 2, 99-111; Grulich, J. (2001). Zkouméani,,mali¢kosti”. Okolnosti vzniku a vyznamu
mikrohistorie. Cesky casopis historicky, 3, 519-547.

Viz napt. Mlicke, P, Pelikdnova, H. & Vanék, M. (2007). Naslouchat hlasiim paméti. Teoretické a praktické aspekty
ordlni historie. Praha: USD.
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tfeba neopomenout i koncept déjin Zen a gender history.? Neni nyni cilem podrobnéji
se poustét do popisu jednotlivych pristupt. Zda se vsak dulezité upozornit na fakt, ze
mame-li postihnout Sirokou varietu témat nabizenych predmétem oboru, kterd je ve své
podstaté az bezbreha, je kde se inspirovat.'

Maéli-li bychom vyjasnéné postaveni déjin pedagogiky, jejich pfedmét i metodologii,
bylo by to malo platné, pokud bychom neméli odborniky, ktefi by byli schopni s timto
v tomto zdzemi pracovat. V tomto ohledu, zd4 se, stoji ¢ast ukold pred katedrami pe-
dagogiky a ¢ast pred celou odbornou obci.

Katedry cekaji dva hlavni tkoly. Prvni z nich snad nejlépe jej popsal ve Svétové revo-
luci Masaryk, kdyz napsal:,,...Skoly nemaji jen poddvat vzdeéldni vécné a co nejvice védec-
kého materidlu, nybrz maji se také ucit myslit, musi si zvykat metodé a duchu védeckému.
Proto nezdlezi na tom, zdali skolenec mnohé, cemu se ucil, pozdéji zapomind; nezapomind
v dobé odborného studia a praxe latinu a fectinu, nybrz také matematiku a jiné védomosti
velmi nutné a praktické. BéZi o to, aby se ve svém specidlnim oboru snadno orientoval...”
(Masaryk 2005, s. 367). Z empirické zkuSenosti autora se zd3, Ze soucasné vysoké skoly,
stejné jako v minulosti, stale velmi dbaji na to, aby byl student schopen zopakovat na-
memorovana fakta, ale uz velmi mélo chtéji a zkouseji, zda tato fakta pochopil, zasadil
si je do néjakého rdmce a umél s nimi pracovat, nerku-li, aby s nimi dokazal kriticky
zachdézet. | za cenu redukce piebujelého poctu predmétud by se mélo pfistoupit k tomu,
aby byli studenti nuceni jit v pozndni vice do hloubky v nékolika klicovych pfedmétech.
Mélo by se odstoupit od nesmysIné praxe psani povrchnich seminarnich praci v kazdém
predmétu, misto toho by studenti méli psat jednu az dvé prace béhem roc¢niku, ale méli
by jim vénovat patfi¢nou pozornost. Jinymi slovy soucasna kvantita by se méla nahradit
kvalitou. At student radéji projde jen nékolika predméty, kde se skute¢né néco nauci
a to predevsim i na poli védecké prace, nez aby se ucil na radové nékolik predmét, ale
z kazdého pak ve vysledku nevédél (témér) nic.

Dalsi ukoly uz nejsou jen ukoly kateder, ale celé védecké obce, chce-li, aby se déji-
nami pedagogiky i v budoucnu nékdo zabyval. D&jiny pedagogiky vyzaduji intenzivni
kontakty s dalSimi védnimi disciplinami. Zakladni by asi méla byt komunikace se soudo-
bou historickou védou. Toto konstatovani zni mozna banalné, ale autor si neni zcela jist,
Ze se tak v redIné praxi skute¢né déje. Pro déjiny pedagogiky to mUize byt velmi pfinosné

©

Viz napt. Necasova, D. (2008). Déjiny zen ¢i gender history? Moznosti, limity, vychodiska. Déjiny - teorie — kri-
tika, 1, 81-102; Ratajova, J. (2005). D&jiny Zeny a koncept tenderu v ¢eské historiografii. Kudéj. 1-2, 159-173;
Lenderovd, M. (2001). Gender history v ¢eskych zemich. Cesko-slovenskd historickd roc¢enka. 139-147; Tinkova,
D. (2006).,Zena" - prazdna kategorie? Od (wo)mens history k gender history v zapadoevropské historiografii
poslednich desetileti 20. stoleti. In Cadkova, K. (2006). Déjiny Zen, aneb, Evropskd Zena od stfedovéku do 20. sto-
leti'v zajeti historiografie: Sbornik piispévki z IV. pardubického biendle 27.-28. dubna 2006. Pardubice: Univerzita
Pardubice.

Souhrnnéjsi pohled na jednotlivé koncepty napt. Iggers, G. G. (2002). Déjepisectvi ve 20. stoleti: Od védecké
objektivity k postmoderni vyzvé. Praha: NLN.; Lenderova, M. a kol. (2009). Z d&jin ¢eské kazdodennosti: Zivot
v 19. stoleti. Praha: Karolinum.; Pesek, J. (2006). (Zapado)némecké déjepisectvi povalecné doby mezi tradici
statné politické historiografie a,modernitou” socialnich d&jin. Cesky casopis historicky. 3, 558-591.
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uz proto, ze zkoumani déjin skolstvi a vzdélanosti se fakticky v poslednich 15-20 letech
vice péstovalo na katedrach historie nez na katedrach pedagogiky. Souvisi to s tim, ze
se déjiny pedagogiky stavaji na mnoha katedrach pedagogiky pfislove¢nou popel-
kou. Je téZ redukovén prostor, ktery je déjindm pedagogiky vénovan, at uz se jedna
o ¢asovou dotaci pro studenty, prostor v odbornych ¢asopisech ¢i financ¢ni prostiedky
vénované na dalsi badani v tomto oboru.” Nemaly podil na upadku této discipliny
md i to, Ze jind témata, predevsim z oblasti praktikované didaktiky, jsou mnohem vice
,in“12 Dulezité tedy je, aby byly pofddény konference, vyddvadna monotematicka ¢isla
CasopisU a alespor malymi prostifedky podporovano badani (granty na kratsi vyzkumné
pobyty apod.) Velmi zadouci se jevii omezeni studia jednooborové pedagogiky ve pro-
spéch dvouobor(, kdy kombinace s historii, sociologii ¢i politologii mGze pfitdhnout
k problematice déjin pedagogiky nové zajemce. Mély by byt téZ pfikroc¢eno k vétsimu
propojeni jednotlivych badatel(i v této oblasti, ostatné nebude jich v Cechach mnoho,
napf. vytvorenim spolecni internetové konference s moznosti zasilani informacnich
novinek, ¢i spole¢nym pravidelné vydavanym informacnim newsletterem. Samostatnou
kapitolou je pak navazani mezinarodnich kontaktd a jejich zprostfredkovani studen-
tam - zajemcdm o tuto disciplinu.

Secteno a podtrzeno situace déjin pedagogiky neni v sou¢asnosti jednoducha ani
pfilis optimistickd. Pokud ma tato disciplina nadale zastavat dstojné misto v systému
pedagogickych véd, bude ziejmé tfeba pfistoupit k nékterym zméndm v rdmci tohoto
oboru. Autor si uvédomuje, Ze je jistou troufalosti, aby navrhoval, co by mohlo obor
posunout kupredu. Necht tedy ¢tenar bere jeho navrhy jako pokus o prispévek do de-
baty, ktera se snad i diky konferenci pofddané dvéma katedrami pedagogiky jakozto
inspirativni interdisciplindrni setkani rozbéhne. V souc¢asnosti nezbyvé nez drzet déji-
nam pedagogiky palce.
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Poznamky k metodologickym
problémim déjin pedagogiky

Jaroslav Kota

Abstrakt

Autor se v Uvodni ¢asti zabyva ramcové vyvojem definic déjin pedagogiky. Nasledné
poukazuje na vztah ke srovndvaci pedagogice, déle otevird problém uchopeni dé&jin
v pozitivistickém a v hermeneutickém pojeti. V textu je pozornost vénovéna taxaci
problémd, které se dostaly mimo zorné pole zajmu badatell v oblasti d&jin pedagogiky;
zminéno je i nelinosné nacionalistické ladéni téchto déjin.

Klicova slova: déjiny pedagogiky, pozitivismus, hermeneutika, interpretace manipulace
s déjinami.

Notes on Methodological Issues of History of Education

The author outlines the development of definitions of history of education in the in-
troductory part. Subsequently, he points out its relation to comparative education; he
further addresses the issue of understanding of history in the positivist and hermeneu-
tic approaches. The text also pays attention to evaluation of issues which have got out
of sight of the researchers in the field of history of education; what is also mentioned
is the unacceptable nationalistic aspect of this history.

Key words: history of education, positivism, hermeneutics, interpretation, manipulation
of history.
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Uvod

Uvodem bych chtél predeslat, Ze otevirame-li pojednani o d&jinach pedagogiky, je nam
do zna¢né miry metodologie oboru vnucovéna samotnou povahou diskursu, kterym Ize
o spolec¢né sdileném tématu déjin pedagogiky hovofrit. Volba témat, obratl a konceptt
spolu s volbou jednotlivych védnich oborl a jejich predmétli navazuje na predchozi
epochu vyvoje; a i kdyz se zd3, ze za¢indme od nové zvoleného bodu, kazdé pojednani
je neseno tradici, do jejichz zjevnych i skrytych ndvaznosti vstupujeme, at si to chceme
pfipustit, ¢i nikoliv. Za¢neme-li od po¢atku metodologické problémy déjin pedago-
giky pojimat historicky, bude nés zvoleny zpGsob tematizace nutit k tomu, abychom
alespon stru¢né zminili pocatky, v nichz se vypravéni postupné proménilo v prehled-
né a souborné déjiny celych spolecenstvi. Teprve tam, kde se vypravéni o tom, co se
udalo, podafilo proménit v priibéhu ¢asu ve védni disciplinu, Ize pfipomenout epochu
mohutné adorace déjinného pristupu formujiciho se v priibéhu 18. a 19. stoleti. Pravé
v epose novovéku se prohloubilo nejen védomi, Ze ¢im jsme, tim jsme historicky," ale
doslo k nevidané relativizaci lidské podstaty pfi proménach vykladu a nové utvaieného
sebepojeti clovéka pravé prostiednictvim studia historie.

Nechme stranou otazky, jak se z kiestanské eschatologie a koncepce spasného
védéni postupné transformovala orientace na pojeti budouciho ¢asu, které zasadnim
zplsobem ovlivnilo i pohled na minulé udélosti. Vzdyt novovéka ideologie pokroku
byla nakonec sekularizovanym dédicem plivodné ndbozenské nadéje v navrat do ztra-
ceného lepsiho ziti. Ale v jistém slova smyslu jsme dnes na opa¢ném pélu postoje
k dé&jindm, nez jak jej prosazovali lidé v 18. a 19. stoleti; dnes jsme spiSe svédky toho,
jak kon¢i mnohé z iluzi modernity véetné konstrukce optimistické perspektivy pokroku
a Stastné budoucnosti. Na jedné strané zijeme v nesrovnatelné lepsich materialnich
podminkach, nez v jakych existovaly predchozi generace, ale soucasné prochazime
¢asem hlubokych deziluzi, kritiky a destrukce tradic, coz ovliviiuje souc¢asnou duchovni
situaci a poznamendva i naladéni s jakym nahlizime na déjiny. Zde je mozné si polozit
otézku, jak déjindm vychovy rozuméli ti, na jejichZ stopy dnesni vyklady navazuji — a zde
asi musime zacit bonmotem, ze jak budoucnost uz neni to, co jesté nedavno byvala,
tak se zd3, ze ani minulost asi nebude zdhy tim, ¢im donedavna byla.

Ale titul dnesni promluvy neni pouze téma historie a formovani déjinného védomi
jako takového, ale jde predevsim o jeji specificky segment, ktery tvofi déjiny pedagogiky.
A pokud jsme se rozhodli pod vlivem modernity nahlizet na tuto disciplinu pod zornym
uhlem metodologie, tedy neprobirat ramce jednotlivych textl o déjindch pedagogiky,
ale hledat obecné problémy vznikajici pri formulaci smyslu a védniho profilu této discipliny,
tak krouzime kolem jejiho jadra a poslani.

' Srv. k tomu napfiklad: Hegel, G., W., F. (1952). Uvod k d&jindm filosofie. Praha: Rovnost; Hegel, G., W., F. (1960).
Fenomenologie ducha. Praha: NCSAV,; Hegel, G., W., F. (1961). Dgjiny filosofie. . Praha: NCSAV. a Krej¢i, F. (1933).
Heglova filozofie déjin. Praha: Volna myslenka.
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1 Co jsou to déjiny pedagogiky?

Prvni otazka zni, zda termin déjiny pedagogiky je vhodné zvolen a zda obsah odpovida
titulu? Tradice ndm déjiny pedagogiky vtiskla s takovou samoziejmosti a silou, Ze si Cte-
nar téchto déjin ani nemusi uvédomit, jak se v poslednich staletich proménoval pojem
pedagogiky, ktera se z nauky o vzdélavaci praxi proménuje v svébytnou samostatnou
duchovédnou ¢i humanitni disciplinu s vyhranénym zamérenim na zkoumdni proble-
matiky pojmového apardtu a procesni strdnky vychovy a vzdéldvdni. Banalita déjinného
pfistupu se stala samoziejmosti, ale jsou déjiny pedagogiky skute¢nymi déjinami této
védy? Docte se Ctendr z téchto déjin, jak se formoval a jak se utvdrel védni profil peda-
gogiky ¢i lépe pedagogickych véd - a to od skromnych pocétkl az po dnedni hleda-
ni alternativ, posedlost empirickymi procedurami a snahami postihnout individudIni
a jedine¢né zjevy pomoci kvalitativnich vyzkuma? Nebo pod titulem déjin pedagogiky
nachazime pfislib, ze se ¢tenar sezndmi s historickym vyvojem vychovnych instituci, aby
se nakonec predevsim poucil o tom, jak vypadal vyvoj vychovnych organizaci, protoze
zachytit a popsat instituce se ukazuje v tomto pfipadé jako téméf nadlidsky ukol?

1.1 Exkurze po definicich dé&jin pedagogiky

Na plose jednoho stru¢ného referatu nelze popsat vyvoj déjin pedagogiky s prihléd-
nutim ke specifice tohoto vyvoje v ¢eskych zemich, v nichz vychova a vzdélavani byly
vyraznou a nepfehlédnutelnou soucasti emancipace narodnostni, kulturni, ale i eko-
nomické. Ale zkusme si ve zkratce pfipomenout nékteré mezniky toho vyvoje. Ve Struc-
ném pedagogickém slovniku? z r. 1891 se nesetkdme s heslem déjiny pedagogiky, ale
s ,déjinami vychovy?, kterd je téz oznacena jako ,paedagogika historicka”. Autor hesla
Josef Klika ji uvadi jako doplnék a zaklad ,pedagogiky soustavné” Historickd pedago-
gika podle néj popisuje vyvoj vychovatelské védy a vychovatelského uméni u riznych
narodu a ukazuje, jak se jevila a ¢im skutecné byla v urcité dobé. Ale také ¢im byti
méla, jak ji pojimali,duchové mysliteld” dané doby. Nasledné autor posunul definice
k tradi¢nimu pojeti, kdyz tvrdil, ze ,déjiny vychovy nejsou tedy nez teoretickym a prak-
tickym vyvojem pedagogiky v dlouhém béhu dé&jin svétovych.?V rozsadhlém hesle je
podtrzeno, ze do téchto déjin spadaji pedagogické ideje a studium klasik{. Tyto déjiny
udajné pfispivaji k poznani,obecné podstaty” vychovy, kdyz se zabyvame tim, k ¢emu
vychova dospéla. Autor doslova uvedl:,Mnohé metody paedagogické a didaktické, jez
vystupovaly pfi svém objeveni s ndrokem samospasitelnosti, ukazaly se byti lichymi neb

~

Tento slovnik mél v Sesti svazcich témér 2.200 stran.

Klika, J. & Sokol, J. (1891). Strucny slovnik paedagogicky. Abecedni soubor nejdulezitéjsich nauk z paedagogiky,
hodegetiky a didaktiky, zmethodiky obecné a metodik zvldstnich, z déjin vychovatelstvi a Skolstvi, ze zdkonoddrstvi
skolniho a statistiky $kolni v zemich nasich a cizich i z pomocnych véd vychovatelskych: diaetetiky, psychologie,
ethiky, sociologie a logiky. 1. Dil., Praha: Usttedni spolek jednot ucitelskych, s. 206-208.
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alespon prepjatymi, neb kusymi, obsahujicimi v sobé jen jadérka pravdy, nikoliv v3ak
celou pedagogickou moudrost, ktera teprve za fddného ocenéni vsech historickych
pokus(i se dobyva"* Re¢eno dne$nim jazykem: d&jiny vychovy jsou kritickou naukou,
kterd teprve na zdkladé analyz a komparace pedagogickych a didaktickych postupt
eliminuje jednostrannosti a sméfuje k ucelenéjSimu poznani — k moudrosti. K tomu lze
dnes jenom dodat, Ze moudrost nebyla cilem véd, ale filosofie - a to jesté v podobé
nedosazitelného idealu. MoudFi v Recku prece byli vzdy nakonec jenom bohové.s

O Ctyficet let po vydani zminéného Slovniku vydal Otokar Kadner proslulé ¢tyidilné
Deéjiny pedagogiky, na néz logicky navazoval rovnéz Ctyisvazkovy text pod titulem Vyvoj
adnesni soustava skolstvi. Prvnimu svazku déjin pedagogiky Kadner predesild v tvodu
uvahu nad smyslem predkladanych text(. Za¢ina srovnanim s pfirodnimi védami, které
podavaji jakysi historicky rejstfik postupu a chronologie objevi, poznani a kauzality
pfirodnich jevd. Proti tomu v duchovnich védach hraje vétsi roli, kritika, ocenovani
i postulovani danych probléma: kazdy déjepis védy duchovné prece nese na sobé vice
nez patrné osobni raz svého plvodce: Jak ve filosofii, tak v duchovnich védach je tfeba
znét jejich vyvoj, jak se stavéli k té ¢ oné otazce Rekové a Rimané, jak stfedovék, jak lidé
v novovéku apod. Vyvojové hledisko se stalo,nezbytnym postuldtem”. D&jiny duchov-
ni védy jsou pres vsechny ndmitky nejlepsim Gvodem k pfislusné discipliné. Kadner
upozornil, ze vyvoj kazdé discipliny obsahuje vedle odborného studia a porozuméni
retarda¢ni momenty a omyly. Lidstvo se vraci ke starSim nazortim, kdyz si uvédomuje,
Ze soucasna feSeni nejsou spravnd, a je tfeba navazat na nékteré starsi periody. | déjiny
filosofie Ize nazvat déjinami,omyll lidského ducha”’ Pfi studiu chyb a omyl{ studu-
jeme i déjiny svého védéni. Dalsim problémem je, Ze vyvoj neni pfimocary, ale tytéz
problémy se stale znovu a znovu vynofuji. Starovék nadhodil fadu otézek, které jsou
dnes aktudlni, ale nedofesil je. Pro d&jiny pedagogiky plati to, co pro obecné déjiny.
Setkdvame se v nich se,stfidanim problém, omyly a zase dal3im hledanim, analogiemi
mezi stavem minulym a dnesnim*, déjiny pedagogiky je tfeba pojimat z vyvojového
hlediska, a,také dneSnimu stavu skolstvi nelze rozuméti bez znalosti toho, jak se orga-
nisace Skoly i ndzory o ukolech a pfedmétech vychovy vyvijely v minulosti.”® Kddner
dale upozornil, Ze ukolem vychovy je udrzet ,veskeré bohatstvi kultury’, jak k nému
dospélo lidské pokoleni pfendsenim z generace na generaci. Je pozoruhodné s jakou
erudici, Sifi zAbéru a zadpalem O. Kddner zpracoval déjiny pedagogiky, s ¢imz pomérné
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paedagogiky” a autor (Josef Klika) z tohoto diivodu upozornuje, Ze na ucitelském sjezdu v roce 1880 bylo
pozadovano, aby byly zatazeny do I. ro¢niku ucitelskych tstavd. Zajimavé je rovnéz to, Ze autor uzavira heslo
konstatovénim, Ze dé&jiny vychovy nésledujici za periodizaci kulturnich a svétovych déjin, sleduji stejné epochy
jako krestanstvi, renesanci, obdobi osvéty atd., a podava nasledné podrobnéjsi vycet téchto epoch.

o

Kadner, O. (1923). Déjiny pedagogiky. 1. dil. Praha: ndkladem Grafické unie, s. 2.

~

Tamtéz, s. 3.
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vyrazné kontrastuje pravé nepfilis presvédcivy pravé parafrazovany tvod, v némz chtél
¢tenarlim pfiblizit smysl studia této discipliny.

Je asi nutné pfipomenout slavnou Pedagogickou encyklopedii pod redakci O. Chlu-
pa, J. Kubdlka aj. Uhra, v jejimz druhém dile zr. 1938 pod heslem pedagogika |ze nalézt
pododdil déjiny pedagogiky.V Sestnactistrdnkovém pomérné vycerpavajicim pojedndni
jeho autor Jan Uher uvadi, ze déjiny pedagogiky nejsou jen déjinami pedagogickych
teorii, ale i vychovy a skolstvi a jeho organizace, pokud se vztahuje k teorii.? J. Uher
dale upozoriuje, ze déjiny pedagogiky souvisi s kulturnim Zivotem a s jednotlivymi
oblastmi historie. V ndsledném pojednani jsou v hutné zkratce probrany déjiny peda-
gogiky ve vyznamnych epochach a u velkych postav téchto déjin; k ¢emu studium déjin
pedagogiky slouzi, autor necitil potfebu vylozit.

Postoupime-li o dal3ich Ctyficet let dal a vezme-li do rukou kolektivni u¢ebnici To-
mase Srogoné, Josefa Cacha a Jozefa Schuberta Dejiny skolstva a pedagogiky,'® setka-
me se v Uvodu s pomérné propracovanym pokusem o vyklad smyslu této discipliny.
Vynechdame povinné dobové ideologické ulitby, ale poznamename, ze ¢lenéni déjin
pedagogiky je provedeno podle stalinské periodizace déjin vykofistovatelskych vzta-
ha, kterou autofi vydavali za marxistickou." Autofi jiz v ndzvu naznacili, Ze zdaleka
nepujde jen o déjiny védy, ale i $kolskych instituci; uvadéji, ze ucebnice bude obsaho-
vat nazory na vychovu a vzdélavani, tvrdi dokonce, Ze budou ,objevovat zakonitosti
vyvoje vychovy jako mimoradné dullezitého jevu Zivota spole¢nosti’, a to jak u rdznych
geografickych, tak i narodnich celkd. Slibuji ptihlizet na vzajemné vztahy teorie a pra-
xe.'? Je pozoruhodné, Ze ddle slibuji popsat navrhy na reformy skolstvi a vzdélavani,
pisi, ze budou analyzovat $kolskou politiku a Skolské zdkonodarstvi. Déle rozepisuji
jednotlivé body a doddvaiji, Ze do téchto déjin patii i déjiny ucitelstvi, d&jiny ucitelského
vzdélavani, déjiny détskych a mladeznickych organizaci a dalsi. V zavéru Uvodu autofi
ptipominali, ze déjiny skolstvi a pedagogiky maji vyznam nejen pro kazdého pedagoga,
tedy pracovnika v pedagogickych védnich oborech, ale i pro ucitele. Smyslem studia je
Lutvéreni a dotvareni osobnosti ucitele a vychovatele’, v niz centrdlni roli hraje hrdost
ucitelské generace na pokrokové revolucni tradice Skolstvi a pedagogiky, a to jak v ¢es-
kych zemich, tak na Slovensku. Odvolavaji se na A. Diesterwega, ktery udajné oznacil
zdravé ucitelské sebevédomi za predpoklad dobré prace s détmi a mladezi, a tvrdi, ze
toto sebevédomi je disledkem osvojeni tradice.

Sdhneme-li zavérem po monumentalni pedagogické encyklopedii z r. 2009, na-
jdeme v ni dvé hesla a to historicka pedagogika a déjiny vzdélanosti.V oddilu historic-

©

Chlup, O, Kubalek, J. & Uher, J. (1939). Pedagogickd encyklopedie. II. dil. Praha: Novina, s. 341-366.
Srogon, T. a kol. (1981). Dejiny skolstva a pedagogiky. Bratislava: SPN.

3

Ale ve skutec¢nosti $lo o vyrazné zjednoduseni plivodné Marxova pojeti historického vyvoje.

S

I kdyz neni jasné, jak by bylo mozné rekonstruovat praxi jinak, nez na zékladé zéznamd, které nesou vyrazné
stopy teoretickych postojti jejich autor(; v této formulaci se mozna projevuje rovnéz ulitba bdélému dohledu
marxisticko-leninskych ideologu.
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kd pedagogika' autor Vladimir Jlva tvrdi, Ze v soucasnosti se pro déjiny pedagogiky
prosazuje spise nazev historicka pedagogika. Vzapéti predklada kvazidefinici kruhem,
v niz k3, ze ,historickd pedagogika zkouma na zdkladé historického vyzkumu vyvoj
edukacni praxe jako socidlniho jevu (pfedevsim rozvoj vzdélavacich instituci a systému)
a konstituovani pedagogické teorie (pedagogickych ideji, koncepci a paradigmat.).™
V hesle jsou pfipomenuty nékteré uc¢ebnice déjin pedagogiky, vychovy a skoly, podtrzen
vyznam vyddavani priméarnich prament. Zajimavé je, ze autor upozoriiuje na vyznam
komparativni historie, kterd umoznuje prekonat jednostrannost a stereotypy v popisech
vyvoje pedagogické teorie a praxe. Nasledné uvadi interdisciplinarni pfistup a celou
fadu obord, s nimiz historicky vyzkum spolupracuje - od filosofie, po sociologii, psy-
chologii, politologii, etnologii, kulturologii a kulturni védu. Nasledné predklada taxaci
celé rady historickych disciplin. Namisto smyslu vyuky piSe o funkcich historické pe-
dagogiky, které oznacuje jako a) teoretickou, b) prognostickou a c) propedeutickou.
Dale vypocitava zakladni ucebnice od ,nepiekonanych” Déjin pedagogiky O. Kadnera,
ptipomina texty V. Stveraka a M. Cadské, V. Jiivy a V. Javy jr, T. Kaspera a D. Kasperové
a J. A. Palmera a historické analyzy a analyzy pedagogickych pojm0. Pozornost je vé-
novana i vy¢tu metod uzivanych v metodologii historické pedagogiky. V hesle Déjiny
vzdélanosti od Michala M. Svatose najde ¢tenaf pozoruhodnou tvahu, ktera vyrazné
koresponduje s tématem naseho setkani. Svatos poukazuje na zmény, kterymi pro-
chazi vyuka déjin védy a skoly a podtrhuje, ze vyvoj $kol nelze odtrhnout od déjin
spolecenského vyvoje daného regionu, je opousténo partikularni vidéni a od poloviny
padesatych let se prosazuje pojeti univerzitnich ¢i skolskych déjin jako soucasti déjin
socidlnich. Prosazuji se sociostatistické vyzkumy, je studovana mobilita osob, vzestup
¢i sestup inteligence na spolecenském Zebficku, je zkoumana genealogie a realizovan
prozopograficky vyzkum skupin osob za pomoci matematickych metod. Jsou kom-
parovany dlouha ¢asova obdobi, prehodnocuji se historické mezniky, nové se studuji
vazby mezi uditeli a studenty, nastolovény jsou otdzky dédi¢nosti vzdélani, Upadek ¢i
vzestup vzdélanosti. Do déjin vzdélanosti patii i otazky socidlni integrace $kol, pojeti
univerzit jako prostfedkl demokratizace, laicizace a byrokratizace spolec¢nosti, analyza
vzdélani jako formy nobilitace postupujici do Sirokych vrstev spole¢nosti. Pozornost
se vedle tradi¢nich univerzit upird i na déjiny soukromych skol, umélecké akademie,
technické skoly od stfednich po vysoké apod. M. Svato$ pokracuje v zajimavém vyctu
témat, upozoriuje na prerusenou kontinuitu vyzkumu a jeho obnovu po roce 1989.
Podle definic jde predevsim o zkoumani védy a vyuky na vysokych skolach, které smé-
fuji k Siroké mezinarodni komparaci.’

3 Heslo ,historickd pedagogika” In Priicha, J. (ed.). (2009). Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, s. 672-675.
" Tamtéz, s. 672.
5 Srv. heslo,déjiny vzdélanosti’, tamtéz, na s. 677-680.
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2 Déjiny pedagogiky a komparativni pedagogika

V novovéku probihajici diferenciace véd byla a je stdle odvozovdna z plidy a problematiky
prirozeného svéta, nebot otazky, okolo nichz se kultivuje poznani jednotlivych obor(,
nejsou dany ani hlasovanim ¢i usnesenim, ale postupné dosahovanym konsensem pri
artikulaci a ndsledném reseni problémd, které na jedné strané pfinasi a lidem vnucuje
samotna zivotni praxe, na strané druhé je tato diferenciace motivovéna, ale soucasné
limitovana dobovou gnoseologickou situaci ve védnim pozndni jako takovém. Skute¢-
nost, ze vedle sebe vznikly dvé zékladni pfibuzné pedagogické discipliny, byla zfejmé
dana nejen jejich rozsahem a zamérenim, ale i odlisnymi badatelskymi metodami. Lze
vsak tvrdit, Ze déjiny pedagogiky a srovndvaci pedagogika jsou dvé vétve téhoz historic-
kého stromu.'® Kazdy, kdo se kdy zacetl do déjin pedagogiky, dojde nakonec k zavéru,
Ze jednim z logickych vyusténi je komparace skolskych systému; na strané druhé neni
mozné popsat vyvoj narodnich skolstvi bez souvislosti filosofickych, politickych a bez
specifickych rysi nérodniho vyvoje jednotlivych zemi. Je mozné upozornit, ze O. Kadner
v Uvodu své komparace $kolskych soustav pfipomina (a to bylo v roce 1929), Ze Skolstvi
témér vSude je v krizi a v pferodu, leckde také je reakci na pouceni z dalSich zemi, kam
se reformatofi uchyluji,pro pouceni a posilu svych opravnych ndvrhi” I kdyz poznani
reformatord byva kusé a liché ,pravé hlubsi studium vyvoje ciziho Skolstvi vede kaz-
dého nepredpojatého na konec k zavéru, ze prenaseti k ndm beze zmén podstatnych
cizi instituty osvétové a skolské Ize vskutku jen v nejtidsich pfipadech, nebot kazdy
narod ma (nebo snad spise méa miti) Skolstvi takové, jaké vyhovuje jen jeho kulturnim,
socialnim a hospodaiskym pomérim:1”

To, Ze v postmoderni dobé poznamenané globalizaci vyrazné internacionalizuji
Skolské instituce a oslabuje se jejich tradi¢ni naciondlni aspekt, neznamend, Ze je mozné
a Stastné zcela zapfit a ignorovat vyvojova specifika narodnich spolecenstvi a jejich po-
stoje ke skolstvi a vzdélavani jako takovému. Studium déjin pedagogiky a komparativni
pedagogiky poukazuji nejen na moznosti analyzy jedine¢nych vyvojovych forem a jevd,
ale obsahuji i poukazy na obecnéjsi trendy a na moznosti divergence skolskych soustav
pravé pres spole¢né charakteristiky a trendy typické pro rozvinuté zemé. Déjiny ne-
kon¢i nékde v minulosti, ale i my jsme pravé ted'a tady rovnéz soucasti historie — a bez
srovnavani soucasnych skolskych systém zUstava historie ochuzena o Zivou soucést
spole¢né sdilenych dé&jin.

¢ Proto napriklad O. Kadner po vydani Déjin pedagogiky pfipravil vzapéti vydani své rozsahlé komparativni
pedagogiky, u niz jiz v Gvodu uved|, Ze bude obsahovat pro ty, kdo necetli jeho déjiny, ,vyvoj skoly v byvalé
fisi rakousko-uherské” atd. s. 10).

7 Kadner, O. (1929). Vyvoj a dnesni soustava skolstvi. 1. dil. Praha: Sfinx Bohumil Janda.
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3 Sestup k tématu smyslu déjin

Je paradoxni, ze ¢im vice se soustfedime na studium otazky jak rozumét smyslu déjin
pedagogiky pro vychovu budoucich pedagogu a uciteld, tim vice se od tohoto téma-
tu vzdalujeme, pfestoze zvlasté v postmoderni dobé tato otazka vyvstava pred ndmi
s novou naléhavosti. Ale vyvstava-li pred ndmi, znamena to, Ze v jistém smyslu jiz byla
v minulosti zodpovézena, protoze to, co bylo projasnéno pred soucasnym kladenim
otazek, bylo jiz feSeno v predesdlych dobéch. Pfedchozi ukdzky pokust o definice na-
znacuji, ze i tato duchovédni disciplina, tedy déjiny pedagogiky se soustfeduiji (tak jako
mnohé pfirodni védy) na sv(j predmét a metody vyzkumu tohoto predmétu — a v podsta-
té nechdvaji otdzku smyslu padnout pod st(l. Tim se tato otdzka dostadva mimo vlastni
obor a tradi¢né znepokojuje spise filosofy, ktefi se déjinami zabyvaji z odlisnych zornych
Uhl{, nez jak na né nahlizeji specialni védy.

Zde si dovolim malou odbocku: fika se, Ze jeden z velkych historik Leopold von Ranke
byl ke studiu historie pfiveden tim, Ze jej v mladi silné pfitahovaly romanticky ladéné
historické romany Waltera Scotta. Pozdéji byl ohromeny, kdyz zjistil, Ze popisy kralov-
skych konfliktl v téchto slavnych literarnich dilech zcela odporuiji historickym faktam.
Nakonec dospél k zavéru, ze historicka fakta jsou daleko zajimavéjsi nez fikce romantik(,
a rozhodl se vyhybat jakymkoliv konstrukcim ¢&i vymysliim — a zabyvat se pouze fakty
a,popsat déjiny, jak to skutecné bylo”. Pozitivistické ladéni se u né&j nejvyraznéji projevilo
v presvédceni, ze bozska prozietelnost se postara o smysl, postara-li se historik o fakta.
Je evidentni, ze pojmout historickou pravdu v podobé shody s fakticitou neni zdaleka
uspokojujicim fesenim, protoze namisto projasnéni problému jej ve skute¢nosti spise
obchazi. Pfesto ma tato historka inspirujici jadro.

Pravé uvedeny priklad naznacuje dilema, s nimz se setkavame jak v obecnych dé-
jinach, tak déjinach pedagogiky a to je pozitivisticky pristup s neodmyslitelnym kultem
fakticity, proti némuz se postavila hermeneutickd vyzva k interpretaci a projasnéni vy-
kladovych pravidel a metod. Na hermeneutiku orientovany H.-G. Gadamer upozoriuje,
ze moderni zivot se vyznacuje kritickym prejimanim tradic v¢etné tradi¢né pfijimanych
pravd a,zaujima ke véemu, co mu bylo predano tradici, reflexivni postoj“'® Nejde jiz
o naslouchéni zboznym hlastim minulosti, ale historik zasazuje zkoumané skute¢nosti
do kontextd, v nichz se zrodily, aby mohl zjistovat jejich relativni vyznam a pfislusnou
hodnotu. A tento proces se oznacuje jako interpretace. Pfi ni nejde pouze o projasnéni
obtizné srozumitelnych textd, ale jde o univerzélni koncept usilujici o zahrnuti tradice
jakozto celku a zabyva se viim, co viibec historie predklada.

'® Gadamer, H.-G. (1994). Problém déjinného védomi. Praha: Filosofia; podrobnéji in Gadamer, H.-G., & Mik, D.
(2010). Pravda a metoda I: Ndrys filosofické hermeneutiky. Praha: Tridda a Gadamer, H.-G. (2011). Pravda a me-
toda Il: Dodatky, rejstfiky. Praha: Triada.
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Soudoby historik pracuje s kritickym podezienim, Ze veskery dostupny material
vyzaduje interpretujici pFistup, coz se stadvé obecnou metodou viech soudobych hu-
manitnich véd. A tady vstupujeme do nesmirné zajimavého terénu, protoze nejde jen
0, problém pro filosofii, nybrz naopak problém filosofie samé.’* Gadamer odtvodnéné
upozornil, Ze pfi projasnéni otazek védniho profilu humanitnich véd nejde o to, defino-
vat néjakou specifickou metodu, ale uznat,docela jinou ideu poznani a pravdy“* To,
Ze se pfi projasniovani védniho profilu kterékoliv pedagogické ¢i humanitni discipliny
dostavdme na hranice moznosti téchto véd, citime delsi dobu vsichni, kdo se v tomto
prostfedi pohybujeme. Ale to bych vykrocil daleko za hranice dne3niho diskursu o dé-
jinach pedagogiky.

Vratime-li tvahu do centra otazky po déjinach pedagogiky, pfipomenu v souvislosti
mezi zminénym vztahem umélecké literatury a pfisného studia fakticity pojeti Vladimira
Simecky, ktery v obdobi normalizace za¢al uvazovat o rozdilu mezi velkymi*a,,malymi
déjinami”, s tim, ze celospolecenské déjiny ¢i dokonce svétové maiji jiné prabéhy a ca-
sovost, nez ty, které Zijeme ve své kazdodennosti. Ze tento rozdil existuje, védéli mnozi
historici i novinafi a dodnes se prakticky projevuje v netrpélivosti, kterou jako obcané
prozivdme v soucasné epose, protoze nas ¢as osobni ubiha daleko rychleji nez pomalu
plynouci ¢as déjinny.

V obecné historickych vyzkumech jsme v poslednich letech naptiklad svédky o pro-
pracovani tzv. ordIni historie, o niz se v posledni dobé uvazuje i v déjindch pedagogiky:
zachytit paméti starsich ucitel(, dokud jsou jesté mezi nami. Ale podtrhnéme, Ze navr-
hované déleni historie na velké a malé déjiny pfislo z myslenkové dilny sociologa a je
treba fici, ze v sociologii opirajici se vyznamné o pozitivistické tradice, ma toto déleni
specificky smysl. Obavam se vsak, ze neni vhodné je zcela mechanicky pfenést na plidu
historie, protoze ta vyzaduje projasnéni pldy, z niz vyrlista spolecny svét a kolektivni
pamét lidstva. Paméti jedince se pravem mohou stat a stavaji se soucasti déjin,”' ale
v déjindch nejde jen o prosty popis prozitych udalosti a situaci, nebot kazdé paméti
maji-li vstoupit do historie, vyZaduji interpretaci, organické za¢lenéni individudlnich
osudt do dobovych souvislosti a analyzy toho, jak jedinec rozumél dobé, v niz zil, v ¢em
ji podléhal, v ¢em zaostéaval za svymi soucasniky a v ¢em je prevysoval ¢i prekracoval
dobovy horizont sebevykladu a sebepochopeni atd. To se tykd i uchopeni a interpretace
viech velkych pedagogickych myslitel(, reformétort a tvlrct pedagogickych projekt(.

| kdyz hermeneutika od dob Schleiermacherovych az po dvacaté stoleti dosahla
pozoruhodnych vysledkd, nese sebou fadu problém{, dovadéjicich jeji uzivatele obcas

S

Tamtéz, s. 9.

N
3

Tamtéz, s. 10.

N

Srv. napfiklad Vika, K. (1915-1919). Zdpisky poducitelovy. Praha: Podskalské nabt. Je také tfeba pfipomenout,
ze veskeré déjiny plvodné byly predevsim predavany ustni tradici v podobé toho, co se dnes oznacuje jako
oralni historie. A ta se v soucasnosti stava tématem fady specidlnich pojednani, protoze je tieba ziskané
Lpromluvy” zaclenit do metodologie védy. Podobné napfiklad vyzaduje specifické interpretace i vypravéni
pacienta v terapeutickém procesu ¢i osobni reflexe ucitelt v pedagogickém vyzkumu.
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az na hranice spekulaci. Vykladova metoda v sobé skryva mnoho otaznikd véetné toho,
kam az mohou vést interpretace a zda se nakonec nezvrhnou ve hru vykladti predchozich
vykladd, které se natolik vzdali pdvodnimu pfedmétu, ze se z nich vychozi predmét
studia nakonec vytrati, tak jako se ve filosofickém vykladu déjin dokazi ztratit jakékoliv
letopocty, osobnosti, situace, udalosti, data ¢i fakta a misto organd, slach, nervli a masa
historického vykladu zbydou pouze ohlodané kosti nejobecnéjsich ideovych schémat.

Jakjiz naznacoval Platén, existence hermeneutického retézce poukazuje na skute¢nost,
Ze nase porozumeéni vychové a vzdélavani se do jisté miry odvozuje z toho, jak témto
jevaim rozuméli nasi ucitelé a vychovatelé, v jakém duchu nas podle tohoto porozuméni
vychovavali a vzdélavali a jaké predstavy o povaze spole¢ného predmétu a Usili k jeho
dosazeni nam predali. Horizont diskursu, v némz se dnes pohybuje, ndm vnucuje jista
pravidla promluv, do nichz Ize zahrnout i soudobou metodologii védy — véetné moci,
kterou nad kazdym badatelem védecky svét ma. A mnozi-li se dnes v fizeni védy, vé-
deckych a vyukovych organizaci nebezpecné mnozstvi diletantt a vzdélani jako takové
masifikuje,? Ize ocekavat i dalsi vyrazné zplosténi metodologie jako takové. Prisel ¢as
vytadhnout z knihovny zaslé svazky Gercena,? a dalsich obecnych teoretik(i védy.
Hermeneutika nejen poukazuje na obtize s uchopenim a vykladem tradic, ale
i na problematiku védomi prinélezitosti k soudobému horizontu porozuméni, ktery
nelze pfendset do horizontu doby v némz je néjaka historicka etapa aktudlné studo-
véana. Mluvil-li H. G. Gadamer o prolindni horizontd minulosti a soucasnosti pfi studiu
uplynulého, jde o vhodné upozornéni na slozitost interpretace vzdalenéjsi minulosti,
ale je také jisté, ze jde o duchovni ukon, ktery nema a nebude ziejmé nikdy mit zadna
pevnd pravidla ani metodu. Zcela jisté minulost nelze vykladat na zdkladé pfirfaditelnosti
minulych akci k aktudlnimu déni. Ale do hry horizont( sou¢asného a minulého zadnimi
vratky vstupuje problematika, pfed niz Gadamer varoval, a to je otdzka svétového na-
zoru (Weltanschauung), boje téchto svétovych nazor(i (Kampf der Weltanschuungen)
a vramci tohoto boje se znovu dostava do diskuse pojeti interpretace svéta a vykladané
skutec¢nosti. To se zvlasté v postmoderni dobé stalo neobycejnym ofiskem, kdy namisto
jednotnych vykladt déjin nastupuje pluralita vykladl a pfipisovani odlisSného smyslu
tém samym osobam, ¢inlim, udalostem a situacim, protoze soucasné déjiny jiz nemaji
k dispozici méfitka vitéz( a rostouci pluralita interpretaci ptinasi nejen mnohé inspi-
rativni vhledy, ale i mnohé relativizuje a tim padem i vyrazné zneklidfiuje soucasniky.
Zastavime-li se na chvili znovu u otézky fakticity, musim konstatovat, ze jsem byl
v dobé studia problému profesionalizace ucitel(i prekvapen tim, Ze napfiklad data o or-

22 K problematice masifikace vzdélani srovnej koncept Martina Trowa napf. ve studii Kota, J. (2010). Vybrané
problémy profesionalizace ucitelti v postmoderni dobé. In Krykorkova, H. & Vanova, R., Ucitel v soucasné skole.
Praha: FFUK.

2 Gercen, A. I. (1960). Diletantismus ve védé. Praha: SNPL.; k tomu ovsem je vhodné pfilozit i Adornovu studii
o polovzdélanosti. Adorno, T.W. (1980). Gesammelte Schriften: 8. Frankfurt am Main: Suhrkamp. a Liessmann,
K. P.(2010). Teorie nevzdélanosti. Praha: Academia.
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ganizovanosti ucitell, o jejich platech, statistickém zastoupeni muzi a zen v jednot-
livych ucitelskych oborech, zastoupeni ucitelG v legislativnich orgdnech apod. viibec
nelze dohledat v u¢ebnicich déjin pedagogiky, a to dokonce ani ve specialnich studiich
vénovanych problematice ucitelstvi.?* Vedle popisu skol, v nichZ se ucitelé vzdélavali,
bylo nutno jit ad fontes. Poznani, ze tradi¢né pojaté déjiny vychovy nechaly mimo zorné
pole svého zéjmu statistiky, Zivotni ekonomické podminky zakd a ucitel, které namisto
jejich pfisného studia byly pfipominany a zminovany spise v jakychsi literdrné citanko-
vych verzich, chybéla data o spolkové ¢innosti,” o publikacich a spolkovych ¢asopisech,
kterych ucitelé jenom u nas vydavali na pfelomu 19. a 20 stoleti okolo 36; nebyly analy-
zovany zakony a vyhlasky podstatné pro tuto profesi - to vée poukazovalo na vyrazné
limity téchto déjin. Zcela nedostate¢né byly a dosud jsou zpracovany déjiny odborného
Skolstvi, hudebnich kol a fady ucilist. Analyzy Skolskych reforem se zdaji byt ¢asto velmi
schematické a povrchni, soustieduji se na vybrané ideje, ale nejsou studovany dopady
téchto reforem do provozu skolskych organizaci a Zivota spole¢nosti viibec. Navic bylo
a je dodnes ohromuijici, ze déjiny pedagogiky jsou ¢asto uvadény v Uzce nacionadlnim
ramci, ktery jako by byl prevzat z dob vyhnani NémcU z ¢eskych zemi po druhé svétové
vélce.® Ale dgjiny vzdélanosti a vychovy v ¢eskych zemich nelze donekonecéna psat
jako déjiny vzdélanosti ceského narodnostniho etnika?” bez vzdélavani némeckych,
polskych, zidovskych, romskych, ruskych, ukrajinskych a dalSich nérodnostnich mensin,
které sehravaly na nasem Gzemi jakozto mnohondrodnostnim stfedoevropském statu
svou kulturni a spole¢enskou roli, tak jako budouci d&jiny soucasné vzdélavaci politiky
nebude mozné psat bez integrace imigrantli do soudobych skol.

Namisto zavéru

Pred nékolika lety jsem pfi tivaze o déjinach napsal, ze ,vzdy, kdyz se za¢ne mluvit o dé-
jinach, mivam jednu asociaci. Vzpomenu si na Baudelairovu baser o Chiméte. Cetl jsem
ji pfed mnoha lety — nékdy mezi pubertou a adolescenci — a pamatuiji si z ni nasledujici
sugestivni obraz: jde zastup lidi — a kazdému ¢lovéku v tomto zéstupu sedi za krkem
chiméra, kterou tahne sebou. Kazdého poutnika tato chiméra neustale provazi na jeho
cesté. Myslim, Ze pokud miZzeme hovotit o Evropanech a ptét se, co je pro né typické —
tak je, myslim, nejcharakteristi¢téjsi to, Ze kazdy z nas tdhne svou chiméru. A tou, kterd
je ndm viem spolec¢nd, jsou déjiny. Ty nedokéze nikdo z nds setfast, ani se jich zbavit.

2 Srv, k tomu napfiklad Vesela, Z. (1992). Vyvoj ceské skoly a ucitelského vzdéldvdni. Brno: MU.

% Srv. k tomu napfiklad Cerny, J. (Ed.). (1906). Privodce organisovaného ucitele. Praha: ZUS.

%V poslednich desetiletich narodnostni ramec prolamuji a presahuji pfedevsim iniciativy (navazovani mezi-
néarodni spoluprace a poradani konferenci) a publikace Tomase a Dany Kasperovych.

27 Prvnim krokem je zfejmé projasnéni otazky naroda a opusténi zastaralé a prezité teze, ze nérod je predevsim
jazykové spolecenstvi.

36



Poznamky k metodologickym problémdm déjin pedagogiky Jaroslav Kota

Veskeré ukoly, které ¢ekaji evropské lidstvo, jsou vzdy poméfovény tim, co se jiz nékdy
stalo, co se udalo. V déjinach hledame zdroje vlastni identity — narodni, kulturni, du-
chovni apod!® K tomu mohu v soucasnosti dodat, Ze tak, jak jsou pro Evropana soucasti
identity déjiny jeho spolecenstvi, tak jsou pro ucitele a vychovatele soucasti profesni
identity déjiny pedagogiky, ¢i jak je kdysi nazval O. Chlup: d&jiny pedagogickych ideji.
Hermeneutici vicekrat artikulovali presvédceni, ze lidé vyhledévaji déjinné souvislosti,
protoze jim umoznuji pochopit nejen tyto déjiny, ale i jejich vlastni misto v téchto dé-
jinach. Vstupuji tim do ,souvislosti Zivota” (Zusamenhang des Lebens), o nichZz mluvili
Schleiermacher, Droysen ¢i Gadamer.

Samoziejmé, Ze existuje vice zpusobu, jak Ize pfistoupit k déjinam pedagogiky. Lze
je pojmout jako déjiny vychovnych ideji, koncepci a hodnot, jako popis vyvoje vzdélava-
cich instituci a organizaci, kldst si otdzky po otevieni a zpfistupnéni horizontu minulych
epoch, zplsobech sebevykladu a sebeprezentace v dobovych podminkach. Asi by bylo
mozné, jak naznacuje M. Foucault, pojmout je také jako nepretrzity karneval. Nebo
k nim Ize pristoupit podle Jakoba Burckhardta, ktery prohlasil, ze  historie je nejnevédec-
tejsi ze viech véd, jenze nam podévé mnohé, co je hodno védéni“* — a po této strance
by ji bylo mozné srovnat s pedagogickymi disciplinami, jejichz védecky status je stale
predmétem projasnovani a nekone¢nych diskusi. Ale déjiny mohou slouzit také jako
maska nebo zastiraci manévr, pokud jsou uzivany k manipulaci s odkazy minulého.*
Kdyz se napfiklad misto otdzky, jak je mozné, Ze si nas narod nechal libit tak strasné
a drastické zasahy do spolecenského a kulturniho organismu, ¢ehoz disledky sklizime
dodnes, Ize zastfit tim, Ze se soustfedime na studium banalit, na obecnosti, které se
nikoho a niceho nedotykaji apod. V tomto ptipadé mohou déjiny véetné déjin peda-
gogiky slouzit jako zastérky k uchopeni a prevypravéni minulého, abychom neztratili
sami pred sebou Uctu i tvar.

V postmoderni éfe jsme svédky snah dekonstruovat déjiny, destruovat tradice a na-
vézat tak na jednu z tendenci modernity spocivajici v radikalizaci velkého odmitani mi-
nulosti: zacinat stale znovu od bodu nula a z Cistého stolu. Tato (pUivodem kartezidnska)
iluze je dosud stale velice silnd a jeji vyvraceni je ziejmé otdzkou pomérné dlouhého
¢asu. Teprve v budoucnosti, jak naznacil Gadamer, se lidé budou vyrovnavat s tim, jak se
bude i nadale ménit pojeti pravdy, jak se budou nové utvaret védni profily humanitnich
véd a dojde k zésadnim proméndm jejich metodologie.

2 Projev prodékana FFUK doc. PhDr. Jaroslava Koti k absolventim Kvalifikacniho kursu extenzi pro ucitele déjepisu
v regionech. Praha: FFUK desktop, 2000.

Burckhardt, J. (1971). Uvahy o svétovych déjindch. Praha: Melantrich.

Srv. napiiklad: Holubec, S. (2014). Subrt, J., Vinopal, J. & kol. (2013). Historické védomi obyvatelstva ¢eské
republiky perspektivou sociologického vyzkumu. Praha: Karolinum. Sociologicky casopis. 50,2014, 1, 131-134
a dale k otazkam koncepce déjin a manipulace s déjinami: Peskova, J. (1963). Utopicky socialismus v Cechdch
v XIX. stoleti. Praha: Svobodné slovo.; Peskova, J. (1991). Jd cloveék... aneb jak délat védu o ¢lovéku dnes a zitra.
Praha: SPN.; Peskova, J. (1998). Role védomi v déjindch a jiné eseje. Praha: Lidové noviny.

3

w
8

37



-PEDAGOGIUM 1112015

Uzavieme dnesni diskurs o déjinach Gvahou o tom, Ze pfi uzdvorkovani ¢i odlozeni
déjin nakonec dojdeme k poznani, Ze nazi jsme pfisli na svét a nazi z ného také ode-
jdeme. Ale prostrednictvim dé&jin, jak vi kazdy, kdo se zaobiral ¢asovosti, historicitou,
diskursy a vztahem ¢asu naseho Ziti k historii, vstupujeme do procesu ndvaznosti gene-
raci. A zvIasté pii studiu déjin pedagogiky si Ize velmi dobre uvédomit, Ze jsme soucasti
ideového pohybu, ktery je zalozen v silné duchovni tradici prolamujici moznosti, ale

déjin vzdélanosti se odehravaji v fadé téZce a obtizné uchopitelnych procest, které
dalece a velmi vyrazné presahuji kone¢nou lidskou existenci. V déjinach vzdélanosti
Ize mimo jiné - ale o tom se obvykle nemluvi nahlas - prozit provdzdni ¢asu osobniho
Zivota s nekonecnosti pohybu ideji, ale i vesmiru, v némz docasné pobyvame. A do jaké
miry dostojime poslani a ukollim, které pfed nds stavi soucasnost, to je pravé otézka,
jak se osobné zhostime konkrétnich ukol{ pfi feseni otazek neviditelné a nékdy velice
obtizné uchopitelné navaznosti generaci. A z duchovni spfiznénosti a kontinuity ge-
neraci neni odvozeno nic mensiho nez otazka smyslu naseho zivota. Malé zamysleni
nad metodologii d&jin pedagogiky je sice parcidlni problém, ale ma vyznamné presahy.
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Déjiny pedagogiky v dile
ceskych profesorli pedagogiky

Nazory vybranych osobnosti univerzitnich ucitelt
pedagogiky na pojeti a tcel historicko-pedagogického
badani: G. A. Lindnera, F. Drtiny, O. Kadnera, O. Chlupa

RUzena Vanova

Abstrakt

Text charakterizuje pojeti déjin pedagogiky vybranych vyznamnych osobnosti ¢eské
pedagogiky (G. A. Lindner, F. Drtina, O. Kadner, O. Chlup) 19. a 1. poloviny 20. stoleti.
Konstatuje vysledek historického Setfeni: Do poloviny 20. stoleti byly déjiny pedago-
giky nahlizeny jako soucast kulturnich déjin, jejichz hlavnim tkolem bylo porozuméni
soucasné pedagogice, popt. predvidani jejiho budouciho vyvoje.

Kli¢ova slova: pedagogika, déjiny pedagogiky, pedagogicka historiografie, kulturni
déjiny, ¢eské déjiny pedagogiky 1. poloviny 20. stoleti.

History of Education in the Work of Czech Professors
of Pedagogy

Abstract

The text characterizes the concept of history of education in selected personalities of
Czech pedagogy (G. A. Lindner, F. Drtina, O. Kadner, O. Chlup) of the 19% and the 1*thalf
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of the 20™ centuries. It states the outcome of a historical survey: History of education
had been viewed as a part of cultural history up to the middle of the 20®"century; the
main task of cultural history was to understand the contemporary pedagogy, or forecast
of its future development.

Key words: Pedagogy, history of education, pedagogical historiography, cultural history,
Czech history of education of the 1* half of the 20" century.

Uvod

Jako pedagogicka disciplina jsou déjiny pedagogiky rozvijeny teprve od 19. stoleti, tedy
od doby, kdy se pedagogika konstituovala jako samostatny védni obor. Do té doby byla
déjindm 3kolstvi, vychovy a vzdélavani vénovéna pozornost v ramci obecnych déjin,
popt. v rdmci déjin filosofie, védy, uméni, ekonomie a politiky, tedy v rdmci kulturnich
déjin. Prvni zminky o déjindch vzdélavani a vzdélanosti najdeme uz v obdobi antiky.
Z doby novéjsi je obvykle uvadéno Morhofovo dilo Polyhistor ze 17. stoleti pojedna-
vajici o didaktice v poreformacnim obdobi a Fleuryho stat o volbé a metodé studii,
ktera je obsazena v dile z roku 1675 vénovaném vychové od antiky az po jeho dobu.
Prvni soustavnd pojedndani o déjinach vychovy viak pochdazeji az z 18. stoleti (Ludovici
1708-1718, Mangelsdorf 1779). Prvni z jmenovanych se ve spise Schulhistorie vénoval
vyvoji némeckych gymnazii, druhy pak je autorem spisu Versuch einer Darstellung des-
sen, was seit Jahrtausenden in betreff des Erziehungswesens gesagt und getan worden ist,
ktery je prvnim pokusem o obecné déjiny pedagogiky.

Prvni zminky o d&jinach vychovy, $kolstvi a vzdélavani v Cechdch pochazeji rovnéz
ze 17.a 18. stoleti. Jsou napt. soucdsti pojednani Pavla Stranského Respublika Bohemiae
zroku 1634, kde autor, pobélohorsky emigrant, li¢i stav vzdélanosti v predbélohorskych
Cechach, a spisu Bohuslava Balbina Bohemia docta vydaného v roce 1777, téméf sto let
po smrti autora. Zde je i uverejnén prvni Zivotopis J. A. Komenského. Ceska odborna
historickopedagogicka literatura byla viak ve srovnani se zahrani¢ni produkci dlouho
chuda. Na konci 19. stoleti vznikly prace historik( V. V. Tomka (o déjinach prazské uni-
verzity) a Z. Wintra (o Karlové univerzité a o partikuldrnich skolach v 15. a 16. stoleti),
na zacatku 20. stoleti pak Safrankovy prace o vyvoji ¢eského $kolstvi.

Podnét k rozvoji ceského pedagogického déjepisectvi dal rozvoj instituci vzdé-
lavajicich ucitele. Jejich vzdélavaci programy a pozadavky zavérecnych zkousek totiz
pravidelné déjiny pedagogiky obsahovaly. (Budouci ucitelé stfednich skol studujici
na univerzité museli k pfihldsce ke statni zkousce dolozZit, Ze absolvovali teoretické
zéklady vychovy a vyucovani, jejichZ soucasti byly i d&jiny stfedniho $kolstvi, pozdéji
»déjiny pedagogiky od 16. stoleti se zfetelem k vyssimu skolstvi”. Rovnéz ucitelé skol
obecnych a méstanskych studovali na ucitelskych ustavech déjiny pedagogiky.) Prv-
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ni ¢esky psané vyklady déjin pedagogiky jsou u¢ebnicemi pochézejicimi od ucitell
ucitelskych ustavi. Sem patii Kalinovy Obrazy z déjin vychovatelstvi a vyvoje skolstvi,
Vorbesovy Obrazy z dé&jin vychovatelstvi a vyvoje skolstvi, Simkovy Déjiny vychovatelstvi
a Smidkovy Obrazy z déjin vychovatelstvi. Tyto prace oviem neaspiruji na to byt védec-
kymi pracemi, vétsinou si ani nekladou za cil, jak ostatné plyne z ndzvu, podat uceleny
vyklad pedagogickych dé&jin; jsou vétsinou jen prehledem zakladnich dat o vyvoji skol-
stvi a ndzorl vyznamnych osobnosti.

AZ do doby, nez se stala pedagogika studijnim oborem vysokych skol (univerzit),
tj. az do poloviny 40. let 20. stoleti, byla na univerzité zastoupena jako soucast ucitel-
ské pfipravy. Prednéseli ji univerzitni profesofi pedagogiky budoucim stfedoskolskym
profesorlim. Pfestoze nebyla studijnim oborem studovanym na filosofickych fakultach
podobné jako historie ¢i jazyky, byla formélné i vécné oborem védnim, protoze z ni bylo
mozno habilitovat a podrobit se jmenovacimu profesorskému tizeni, které bylo, jak je
vseobecné znamo, podminéno védeckou cinnosti. O tom, jak se pedagogika vyvijela
a strukturovala, skytd obraz védecky odkaz univerzitnich u¢iteld. Jeho studiem zjistime,
Ze déjiny pedagogiky se jako pedagogickd subdisciplina vyskytuji hned od pocétku
historie ceské univerzity (1882) a Ze maji navic, ve srovnani s ostatnimi subdisciplina-
mi, specifickou ulohu (Ucel): porozumét soucasnosti. Studium déjin pedagogiky neni
tedy vysadou specialistl, historik(i pedagogiky, ale studovat déjiny pedagogiky maji
vsichni pedagogové (didaktici, teoretikové vychovy, socidlni pedagogové aj.) zabyvajici
se kterymkoliv problémem (tématem) soucasné pedagogiky.

1 Déjiny pedagogiky v pedagogickém odkazu
Gustava Adolfa Lindnera

G. A. Lindner (1828-1887) se ujima stolice pedagogiky a feditelstvi pedagogického
seminare v dobé, kdy uz je pedagogika konstituovdna jako relativné samostatna védni
disciplina.,,Dosti pozdeé dovedla si pedagogika v encyklopedii véd jakési mistecko ziskat...”
(Lindner 1888, s. 3). Nepoklada vsak jeji pozici za nezpochybnitelnou, jistou. Mluvi sice
v minulém case, ale hledaje pfi¢iny pozdniho konstituovani, jakoby si uvédomoval
jeji nezralost, zranitelnost. Za jednu z pfic¢in této nejisté pozice pokladd skute¢nost,
ze dosud nedospéla,,...k uzavienému celku rddné zpracovanych pojmda, nebo jinak: k fi-
losofické aneb jen systematické pedagogice to nedoslo.” Promysleny logicky systém pe-
dagogickych subdisciplin poklada pfitom za jeden z argument jeji védeckosti a jeho
vytvoreni za jakysi osobni Ukol. Pokust splnit ho bylo asi vice, zndamé jsou dva: Starsi
z pocatku Lindnerova vysokoskolského plisobeni, ze zimniho semestru 1885/86, ktery
byl uspofadan a publikovan Josefem Klikou jako soucast Pedagogiky na zdkladé na-
uky o vyvaoji pfirozeném, kulturnim a mravnim (vydana v roce 1888) a mladsi z obdobi
brzy nésledujiciho (vydana pod ndzvem Z metodologické encyklopedie pedagogiky.
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In Prof. Dr. G. A. Lindnera piedndsky na filosofické fakulté Ceské university v Praze. K vydani
upravil J. Klika 1890). Oba navrhy se usporadanim obor pomérné znac¢né lisi, pro nami
sledované téma je viak podstatné, Ze se neméni pozice historické pedagogiky. Z{istava
(vedle systematické) jednou ze dvou zdkladnich vétvi pedagogiky. Jinymi slovy: To, co
utfidi Lindner ve vétvi systematické, poklada za nezbytné nahlédnout z historického
hlediska, nebot: ,K témto hlavnim naukdm druZzi se pedagogika historickd, kterd piimo
vychdzi z pedagogiky empirické. Pozorovdni zminénych konkrétnich pomér( jakoZto Gtvard
vychovatelskych neomezuje se totiz na stavy pfitomné, nybrz odndsi se pfirozené k stavim
minulym; nebot $patné bychom porozuméli oném, kdybychom jich nepfirovndvali k témto.
Pedagogickd zkusenost ztstala by kusou, kdyby prestdvala na pritomnosti, neobracejic se
zdroven k déjindm” (Lindner 1888, s. 8). Zde se tedy jedna o historii pedagogiky jako
o metodologicky pfistup.

V jiném vyznamu vystoupi Lindnerovi historickd pedagogika, a sice kdyz ji nahlizi
z hlediska obsahového, kdyz uvazuje vychovu jako instituci, ,,...jiZto skutkem se stdvd
nepretrzitost ¢i plynulost, kontinuita vzdéldni lidského, tedy postup vzdéldni od pokoleni
tradice. ,Vychova musi tedy dilo své pripojovati k tomu, co v tomto historickém poddni jest
obsaZeno, a proto pravime, Ze md byti predevsim ndrodni a casovd” (Lindner 1888, s. 8).
Tim upozornuje na nezastupitelnost vychovy v procesu udrzovani a rozvoje narodnich
kultur a tradic a na nezbytnost jejich studia. A doplhuje:,,Pedagogika historickd vede nds
k vychovatelskym atvardm minulosti, seznamuje nds s viddnoucimi ideami a pedagogic-
kymi vytecniky téch kterych dob. ,Ve svych Skoldch zobrazuje se clovék’, tak dd se zndmd
vypoveéd o ¢lovéku — obraze bozim obrdtiti na Skoly” (Lindner 1888, s. 8). Shriime tedy:
Historickd pedagogika pomaha pedagogovi porozumét soucasnosti a poznat a pocho-
pit povinnosti pedagoga — soucasnika v oblasti rozvoje nérodni kultury.

Predevsim tato Uloha pfipada ,Déjindm pedagogiky na zdkladé obecnych kulturnich
déjin”jako tzv. vlastnimu odbornému predmeétu, ktery zarazuje G. A. Lindner mezi studijni
predméty na vysoké Skole pfipravujici ndrodni ucitele (pfevzato z Cach 1970, s. 121).

2 FrantiSek Drtina a déjiny pedagogiky

Také Frantisek Drtina (1861-1925), Lindnerdv nastupce na stolici pedagogiky FF UK
a feditel pedagogického semindre, pokladéa déjiny pedagogiky za soucdst kulturnich
déjin: ,V soustaveé vychovné zrcadli se ... nejlépe vsechna kulturni tvdrnost urcitého nd-
roda v urcité dobé. Riizné doby maiji rizné idedly vychovné prdce ve shodé s kulturni svou
povahou” (Drtina 1900, s. 1). Drtina - filosof studuje kulturni povahu jednotlivych his-
torickych epoch, aby z ni odvodil cile (,idealy”) vychovy. Tuto praci podnika nejen kvuli
vlastnimu pozndvacimu zaméru, tj. aby pfinesl nové poznatky, ale zejména proto, aby
objasnil pfitomnost, popf. se pokusil stanovit trendy budouciho vyvoje. Svou predsta-
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vu ztvarnil v drobném spisku (Citd 31 stran) Idedly vychovy (1900). Prace ma charakter
ohlédnuti - ve vyznamu hledani zdroja , kulturni povahy doby nové’, rozumi se doby
Drtinovy, tedy konce 19. stoleti.

Podle Drtiny je soucasny svét syntézou dvou protikladnych kulturnich idedld - an-
tického naturalismu a sttedovékého supranaturalismu, které se proménovaly v zavislosti
na ménicich se spolecenskych potfebach a podminkdch. Zatimco sepéti antického
¢lovéka s prirodou pfirozené vyustuje v pozadavek harmonického rozvoje osobnosti
a prace pro dobro statu, stfedovékym idedlem je kiestanskd zboznost odfikajici se po-
zemskych pozitkl a hodnot a sméfujici k posmrtnému zivotu. Renesance a reformace
jsou sice z¢asti ndvratem k antickému naturalismu, avsak tim, Ze prejimaji stfedovékou
kiestanskou ucinnou lasku k bliznimu, stavaji se novou kvalitou: vychovnym idedlem
se stava moudrd a vymluvnd zboznost, kterd je v 16. a 17. stoleti vyvaZzena dlirazem
na vzdélavani v redliich (a matefskych jazycich). Osvicenstvi pokracuje v tendenci
zapocaté v renesanci, navrat k antickému racionalismu je vSak obohacen o aspekt
praktického vyuziti védéni, o optimistickou viru v neomezené lidské schopnosti, v na-
stoleni vseobecného blahobytu, v moznost spolecenské reformy cestou vychovy, aviak
i 0 zavedeni vieobecného vzdélavani. Zkusenosti 19. stoleti viak vyvraceji pfedstavu
budoucnosti jako doby blahobytu a neomezenych schopnosti lidského rozumu vedou-
cich k blazenosti; skepse a pesimismus jako disledek zjisténi, ze ¢lovék svym rozumem
nedosahne na posledni tajemstvi lidského Zivota zpUsobi navrat k nabozenstvi jako
zdroji mravnosti a vzajemné snasenlivosti a ke kiestanskym ctnostem. Idealem, ko-
nec¢nym cilem veskeré vychovy je podle Drtiny humanita, uslechtild lidskost. Soucasny
idedl vychovy vidi jako syntézu starovékého naturalismu, kiestanské lasky k bliznimu,
vseobecné osvéty, pfirodovédného realismu, technickych vymoZzenosti a socialnich
potieb. Jako svédek (i kdyz nikterak sympatizant!) prosazujiciho se pozitivismu pokousi
se Drtina odhadnout smér budouciho vyvoje v oblasti vychovy, skolstvi a pedagogiky.
Ziejmé pod vlivem rozvijejiciho se reformniho hnuti na prvnim misté zminuje nové
vychovné akcenty — v3estranny rozvoj osobnosti (oproti preddvéni védomosti), vychovu
¢lovéka jako ¢lena spole¢nosti a prakticky charakter vzdélani. Co se obsahu tyce predvi-
da dliraz na technické vzdélavani jako disledek prudce se rozvijejiciho pfirodovédného
poznani.V oblasti skolské politiky pak ocekava vseobecnou pristupnost ke vzdélani (zde
demokratizace a socializace vzdélani), bezplatnost, laickost, vychovu v duchu narodni
autonomie a svébytnosti, decentralizaci, oddéleni politické a Skolské spravy, zavedeni
pedagogického fizeni skolstvi uciteli.

Drtinovo pojeti déjin pedagogiky evidentné sleduje vychovné idedly hlavnich kul-
turnich epoch, které odvozuje od kulturnich, tj. filozofickych, politickych, ekonomickych,
uméleckych aj. stranek Zivota. Podrobnostem v oblasti skolskych a viibec pedagogic-
kych redlii se umysIné vyhyba a uvadi je jen v ptipadé potiebné konkretizace. Déjiny
pedagogiky chape jako védni obor nezbytny pro pochopeni soucasnosti, pfip. pro
predvidani budouciho vyvoje.
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3 Nazory Otakara Kadnera na déjiny pedagogiky

,Déjiny pedagogiky jsou dsti déjin kulturniho vyvoje lidstva,” tak nadepisuje Otakar Kad-
ner Uvod prvniho svazku svych pétisvazkovych Déjin pedagogiky, ktery vysel v roce
1909 (celé dilo bylo dokonceno a posledni svazek vydan v roce 1924). Autor se timto
nazorem priklani ke svym predchldclim, zakladatelGm oboru v ¢eskych podminkéch,
a dava tak najevo své presvédceni o dulezitosti pedagogiky jako védy kvli jejimu ukolu,
jimz,,...neni prece nic jiného, nez abychom veskeré bohatstvi kultury, jak k nému po dlou-
hych bojich a usilich dospélo lidské pokoleni, pfendseli s generace na generaci” (Kddner
1909, s. 5). Jako ,véda duchova’,,duchovéda’, (rozumi se spolecenska nebo humanit-
ni véda pozn.RV), pokracuje Kadner, maji déjiny pedagogiky zakladni charakteristiky
a metodologické postupy spole¢né s ostatnimi duchovédami, tj. vyvoj pedagogického
mysleni ani vychovné praxe se nedéje pfimocare, bez retardacnich momentt a bez
omyla. Lidstvo se stale vraci, soucasné feseni nepoklada za spravné, chce navazat
na nékterou starsi periodu; vyvoj jako proces nepostupuje od méné dokonalého k stéle
dokonalejsimu — d&jiny kultury, zejména dé&jiny filosofie jsou déjinami omyl lidského
ducha, konstatuje spolu s Petzoldtem. Tento proces pokldda za pfirozeny, protozZe jde
o slozity proces hledani pravdy.,,...lidstvo studujic své omyly a chyby studuje spolu i déjiny
svého védéni”. Tyz problém znovu a znovu se vynofuje a zase zapada, ale prace védecka
neobird se stale tymiz problémy, pfebihd a méni sva stanoviska; plati to i pro déjiny
pedagogiky; stfidani probléma, ndvraty, omyly, analogie se stavem minulym;,,...zkrdtka
také déjiny pedagogiky nutno chdpati se stanoviska vyvoje, také dnesnimu stavu skolstvi
nelze rozuméti bez znalosti toho, jak se organisace skoly i ndzory o tkolech a predmétech
vychovy vyvijely v minulosti” (Kddner 1909, s. 5). Déjiny pedagogiky je tfeba studovat
se stalym zfetelem k veSkerému kulturnimu Zivotu, zvlasté se zietelem k duchovédam,
z nich zejména se zietelem k déjindm filosofie; bez toho nelze pochopit, proc se skolstvi
neménijen v ¢ase, ale i podle zemi a narod. , Tu se ndm teprve objevuje, jak vychova s po-
cdtku jsouc docela nevédomym napodobenim a slepou obranou, pomalu se odusevriuje,
jak ¢lovék jeji pomoci zbavuje se nadvlddy prirody i svych pudu a zuslechtuje své nitro, jak
vsecko Usili novovéké skoly vede k vytvdreni harmonické a v pravdé svobodné osobnosti,
kdezto starovék vychovdval ¢lovéka predevsim pro stdt, stredoveék pro cirkev” (Kddner 1909,
s. 6). Zietel ke kulturnim souvislostem ¢ini z déjin Skolstvi déjiny ducha, nikoli osob.

Historickopedagogické studium podle Kddnera presvédcuje, Ze na jedné strané
vychova, zvlasté jeji cile, idedly a obsah, se méni s veskerou kulturou, a to jak jeji teorie,
tedy nazory mysliteld, tak utvary skolské organizace. Zaroven oznacuje za idealistickou
piedstavu, ze se $kolstvi pfesné Fidi podle teoretickych Gvah. Skolska organizace je
stald, konzervativni, ovlivnéna tradici a zvyklostmi a vzdoruje navrhiim a napaddm
jednotlivcd.

Stejné jako jeho predchidci je Kadner presvédcen, Ze studium pedagogické historie
nepatfijen historikim pedagogiky, ale ze ,zndti déjinny vyvoj své védy musi kazdy badatel
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tohoto oboru, a déjiny védy duchové jsou stdle a stdle pies vsechny ndmitky a hlasy odpurct
nejlepsim dvodem k prislusné discipliné” (Kadner 1909, s. 3).

Do jaké miry se pridrzel Otakar Kddner zminénych zésad pfi praci na svych monu-
mentdlnich Déjinach pedagogiky? Jak uvadi Josef Cach, vétsina kapitol pojednavajicich
o postavach déjin pedagogiky vznikla jako konfrontace existujici literatury s dily pfi-
slusnych postav. Neplati to pochopitelné o postavach z nejmladsi doby, které do doby
Kadnerovy nebyly zpracovany. Zde byl nucen pfistoupit ke klasické heuristice, tedy
shromazdéni, kritice a vykladu pramenu. Co se metody tyce, je pokladan za historika-
-pozitivistu. Plati to jen z ¢asti. V mnohych pfipadech totiz vyznamné presahuje rovinu
usporadani shromazdénych faktl a provadi pedagogicky vyklad v kontextu kulturnich,
tj. hospodarskych, politickych, filosofickych, védnich a uméleckych zfetell véetné uve-
deni vlastnich nédzorq, tak jak bylo shora uvedeno. Dbé zejména na kontext filozoficky.

Kadnerovo rozsahlé historicko-pedagogické dilo v rozsahu vice nez 2 000 stran
bylo odlisné hodnoceno pedagogy a historiky. Z pedagogi ocenili Kddnerovy déjiny
zejména FrantiSek Drtina, Otokar Chlup a Vaclav Pfihoda. Za historiky se vyjadril Josef
Susta a Zdenék Nejedly (viz Cach 1981, s. 41). Jak uvédi J. Cach, podle Susty zpraco-
vani nékterych kapitol neodpovida méritkim historické védy. Nejedly naproti tomu
oznacuje Kadnerovo historické dilo jako ,summu” pedagogiky, jehoz autor nalezl dia-
lekticky vztah mezi obecnymi a specialnimi déjinami, jako monumentalni zaklad pro
dalsi védeckou praci.

4 Déjiny pedagogiky v dile Otokara Chlupa

Podobné jako pfechozi, i Chlup poklddd historické studium za nezbytny predpoklad
porozuméni soucasnosti. V tomto pfistupu je zcela zasadni. Zédny soucasny problém
totiz nefesi, aniz by ho dfive prozkoumal z historického hlediska. Nezajimaji ho vSak
jednotliva dil¢i data, ale obecné ideje, které ovlivnily dalsi vyvoj. Uchopenim tématu se
zjevné podoba Drtinovi, resp. jeho Idealiim vychovy z roku 1900. Drtinovi se podoba
i uzSim vymezenim - hledanim pedagogického cile neboli idedlu odvozeného z idealu
kulturniho, ponejvice filosofického — otazky po smyslu lidského zivota, Zivotniho po-
slani, spole¢enského smérovani. Na rozdil od Drtiny viak idedl neformuluje, ale hledd -
zkouma, jaké idedly si pedagogicti reformatofi kladli a jak se tyto idealy proménovaly
atp., aniz by se dasledné drzel tradi¢niho vymezeni kulturnich epoch. Historické studi-
um je mu az dobrodruzstvim: ,Déjiny vychovatelskych ideji jsou stejné poutavé jako déjiny
filosofie a déjiny politické. Idedly vychovy tvori vyvrcholeni touhy po novém Zivoté, po no-
vych duchovnich obzorech a jest véru rozkosi i Gtéchou procitati vyzndni téch prikopniki
obrozeného svéta, ktefi spatfovali ve skoldch a ve vychové ndstroj, jimz se mély uskutecniti
predstavy tviirci nového Zivota” (Pedagogika 1948, s. 20). Své chapani vyznamu déjin
pedagogiky poprvé ztvarnil v monografii vydané v roce 1925, tedy krétce poté, co zacal
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predndset na brnénské univerzité, Vyvoj pedagogickych ideji v novém véku. Knizka ma
podobu medailonkl vyznamnych postav pedagogického mysleni pocinaje Baconem
Veruldmskym (pfes M. de Montaigne, J. A. Komenského, J. Locka, J. J. Rousseaua, |. Kanta,
J. Pestalozziho, J. F. Herbarta, A. Comta, H. Spencera) a konce L. N. Tolstym a F. W. Fors-
terem. PFipojeno je i nékolik postav domacich (F. Drtina, F. Krej¢i, J. Ulehla, T. Garrigue
Masaryk, O. Kadner, F. Cada). Pro nami sledované téma je uzite¢na zejména dvodni
kapitola tohoto spisu, ve které zdivodnuje volbu postav a tim zaroveri davé nahlédnout
do svého uvazovani. Zahajuje Baconem, protoze vychodisko novovéké pedagogiky,
zejména vyucovacich metod, vidi v jeho induktivni metodé. Vyucovani je po Baconové
vystoupeni nové nahlédnuto - z hlediska Zaka jako proces objevovani, jako védecka
prace a zaroven vychova viech intelektudlnich funkci; vznika tak podle Chlupa novy
intelektualismus prekonavajici formalni intelektualismus scholasticky a orientaci na sku-
tecny svét pak heuristicky realismus. Oba tyto prvky pfejima Komensky, doplfuje je viak
0 nabozZenskou viru, nebot racionalismus a realismus nepoklada za dostate¢né cesty
k poznéni. Komenského akcent na cit a vili je v3ak dal$im vyvojem potlacen a znovu
vitézi racionalismus, tentokrat uz osvicensky. Locke ho podpofi orientaci na smysly jako
na zdroj vieho poznéni a obnovuje anticky idedl kalokagathie, Montaigne zavadi ideal
zivotni moudrosti a ¢inorodé vychovy; ten je silnym hlasem proti nadmérnému intelek-
tualismu rozvijenému na ukor ostatnich lidskych potencionalit. Pod vlivem racionalismu
jsou znovu docasné utlumeny orientace na cit a ndbozenské rozjimani, aby zejména
v osobnosti J. J. Rousseaua znovu vytryskly a ukdzaly na pfirozené zdroje Zivota. Rou-
sseau vyvraci zakofenéné nézory na stét, cirkev, kulturu, védu, politiku i vychovu a razi
jejich ,pfirozenost” ve vzniku i vyvoji, odvraci se od kultu rozumové vychovy a autori-
tativni vychovy priklonem k praviim ditéte a hldsdnim pfirozeného sebevychovného
principu. Francouzska revoluce vytvofila podle Chlupa poprvé v historii podminky pro
uplatnéni induktivni metody v praxi. Odraz Rousseauova naturalismu se podle Chlupa
projevil bezprostfedné u Kanta - Kant se odvraci od racionalismu a zd(irazriuje mravni
zivot jako hlavni princip Zivota (kategoricky imperativ). Jim se znovu vraci do vychovy
Komenského a Rousseauovy ideje - vedle racionalni vychovy akcentovani vychovy
mravni.Vysoce je hodnocen metodicky a prakticky, zejména v oblasti vychovy socialni,
pfinos Pestalozziho. Herbart je Chlupem nahlédnut jako pokracovatel Pestalozziho,
ktery zdGvodnil a védecky podepfrel jeho mysleni a pFispél k zvédecténi pedagogi-
ky a tim vytvofil nové ovzdusi pro badéani o otdzkach vychovy. Pfestoze ho hodnoti
jako myslitele, ktery znovu zavedl ,,...upfiliSené pésténi rozumovych schopnosti na tikor
ostatnich strdnek dusevnich”, upozornuje, ze Herbartova pedagogika a psychologie daly
celému Skolstvi vyznacny raz.

Zatimco az dosud Chlup sledoval vyvoj filosofickych koncepci a jejich vliv na vy-
chovu a pedagogiku, od konce 18. stoleti sleduje i socialni, ndrodnostni, ekonomické,
kulturni a politické zietele, v¢etné rozvoje véd. Konstatuje, Ze prohloubeni propasti
mezi spolec¢nosti a $kolou, ke kterému doslo v 19. stoleti, brzdi rozvoj viestranné;si
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vychovatelské kultury, upozoriuje na disledky vzniku délnické tfidy na skolstvi a na jeji
usili o hospodariskou samostatnost, na sepéti filosofie se socialnim hnutim. A. Comte
a H. Spencer jsou filosofickymi nositeli tohoto spole¢enského prerodu a tvirci syntetic-
kého vychovného idedlu. Novou orientaci davaji vychové podle Chlupa evolucionismus
a pozitivismus, a to po strance obsahu i metod. Podle Chlupa ,Positivismus Comtedv jest
obnoveny baconismus, jeho viidci ideou jest ocista rozumu i citu od vsech theologickych
a metafysickych prvkd, oZivuje v ném racionalismus osmndctého véku a vychova jim in-
spirovand se lisi vice v obsahu nez v metodé” (Chlup 1925, s. 7). Vyznam evolucionismu
a pozitivismu pro pedagogiku je podle Chlupa zcela zésadni, protoze ,dovrsuji a vitézné
konci stalety boj o kiestanskou mythologii a odkazuji jeji predstavitele — cirkve — do oblasti
citu, kde jim jest tfeba hdijiti vnitini hodnoty mravni po ztracenych posicich v oblasti védy
a jejich objevi. Na tomto konfliktu dogmatu a svobodného védeckého bdddni ucastna
jest i Skolskd vychova a kulturni boj o skolu, ktery pronikd hojné reformni snahy v riiznych
udobich na riiznych uzemich, vyvérd hlavné z novodobého osviceni, smérujiciho k osvo-
bozeni skoly v otdzkdch védeckého pozndni” (Chlup 1925, s. 7-8). Zaroven je si védom
vlivu ndbozenskych osobnosti hlubokého presvédceni, které v ndbozenské vychové vidi
prostfedek humanitniho a mravniho rozvoje (L. N. Tolstoj, F. W. Forster). Uvédomuije si, ze
Tolstého,...obrozené kfestanstvi a rousseauovskd svoboda, vystupriovand az v paradoxni
pedagogickou anarchii, priitkopnicky pisobi k rozvoji mysleni pedagogického ve prospéch
volné skoly” (s. 8). Forstera predstavuje jako kiestanského pedagoga stojiciho v opozici
vUci herbartovské pedagogice a zaméreného na vychovu citu a vile.

Zavérem

Ve sledované dobé zaujimali pedagogové (univerzitni ucitelé pedagogiky) k déjinam
pedagogiky vcelku jednotné stanovisko. Lze je charakterizovat ptiblizné takto:

Déjiny pedagogiky byly respektovanou pedagogickou disciplinou. Jejich autorita byla
odvozovana z pfesvédceni, Zze pomahaji rozumét soucasnym pedagogickym problé-
mum, piipadné stanovovat trendy jejich budouciho vyvoje. Historicky piistup byl za-
kladnim metodologickym piistupem ke zkoumani soucasné systematické pedagogiky.
Z faktu, ze byly vnimany jako ¢ast déjin kulturniho vyvoje lidstva, byl odvozen pozada-
vek pristupovat k jejich vyzkumu,,se stalym zretelem k veskerému kulturnimu zZivotu”,
kdy kulturou se rozumély véechny materidlni a duchovni hodnoty vytvorfené lidmi.
Tézistém historického vyzkumu byly ideje (nikoli osoby ¢i vécné detaily).
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K Deweyho pojeti déjin a jejich vyuky
Markéta Cermakova

Abstrakt

V textu je pfipomenuto nékolik postreh, které John Dewey vénoval problematice dé-
jin a jejich vyuky v Demokracii a vychové a Rekonstrukci ve filosofii. Dewey ukazuje,
ze vztah k minulosti by se mél formovat jako nezbytna soucast skolni vyuky, nebot je
jednou z hlavnich podminek moznosti vychovy a komplexniho vzdélani. Naznacuje
také, Ze je treba prehodnotit dosavadni zplisoby mysleni a vyklady toho, co je pravdivé
a hodnotné. Vychodiskem tohoto pfispévku je Deweyho presvédceni, ze je-li v zakladu
naseho Zivota zména, musi byt i pedagogika pozorna predevsim k tomu, co je skryto
pod povrchem pravé se déjicich udalosti. Znalost déjin je z logiky tohoto presvédceni
zcela zédsadni — mUGze inspirovat k hledani a nalézéani skute¢ného vyznamu problém
soucasnosti, které pro zaujeti ,aktualitou” nebo pro pfedsudecnost okamziku nejsme
schopni vidét a jednoduse je pfehlizime.

Klicova slova: John Dewey; déjiny; vyuka historie; socidlni zména; uZitek z historického
studia.

Abstract

The text deals with a few problems Dewey focused on in his books Democracy and Edu-
cation and Reconstruction in Philosophy, such as historical themes and the way in which
history is taught. He points out the importance of history as a part of school curriculum.
Dewey argues that history is one of the basic building blocks of a real education. He
recommends reassessment of the current way of thinking as well as reinterpretation
of that which we consider true and valuable. The starting point of this essay is Dewey'’s
belief that as change is integral to life, education must pay attention to what is hidden
below the surface of the current events in the first place. True understanding of history
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may inspire us and help us search and find valid meaning and importance of the present
world problems, as they tend to be overlooked due to our inability to comprehend the
complex structure of reality.

Key words: John Dewey; history; historical education; social change; profit from the
study of history.

V tomto prispévku bych chtéla pfipomenout nékolik postieh(, které problematice dé-
jin a jejich vyuky vénoval John Dewey. Soustiedim se tu jen na dva texty, Demokracii
avychovu a Rekonstrukci ve filosofii.V prvné jmenované knize Dewey ukazuje, Ze vztah
k minulosti by se mél formovat jako nezbytna soucést skolni vyuky, nebot je jednou
z hlavnich podminek moznosti vychovy a komplexniho vzdélani. Rekonstrukce ve filosofii
nds uvadi do kontextu deweyovské ambice prehodnotit dosavadni zplisoby mysleni
a vyklad(i toho, co je pravdivé a hodnotné.

Je-li v zdkladu naseho Zivota zména, musi byt i pedagogika pozorna predevsim
k tomu, co je skryto pod povrchem pravé se déjicich udalosti. Znalost dé&jin je z logiky
tohoto presvédceni zcela zasadni — mize inspirovat k hledani a nalézani skute¢ného
vyznamu problém soucasnosti, které pro zaujeti,aktualitou” nebo pro predsudecnost
okamziku nejsme schopni vidét a jednoduse je pfehlizime. Ze studia déjin plyne uzi-
tek - tim, Ze v sobé nenesou typické znaky pfitomnosti, mohou se stat zdrojem poznani
novych rozmérd dneska.

O vyznamu, déjin je mozné mluvit ve dvojim smyslu. Déjinami Ize minit redlny
proces vyvoje lidské spole¢nosti. Aviak od feckych pocatkd déjepisectvi vime, ze tento
proces je vzdy pfedmétem vypravéni i pisesmného zachyceni a tedy popisem a inter-
pretaci. Tento druhy zpUsob vytvareni déjin vedl nakonec k zalozeni védecké discipliny
nazyvané historie ¢i déjepis.

Historické védy (déjiny pedagogiky nevyjimaje) ndm ukazuji, ze metodicky uspofa-
dané pohledy do minulosti pfinaseji za jistych podminek dudlezité poznani. Minulost se
potom ukazuje ne jako nahodile nakupeny sled udalosti, ale jakoby ze sebe propoustéla
urcity rad, logiku” a smysl. Jde jen o to, odhalit skryté a podstatné vztahy a souvislosti
mezi jednotlivymi udalostmi.

Mam za to, ze pravé takové odhalovani skrytych souvislosti mezi minulymi uda-
lostmi a pozndavani jejich pretrvavajiciho vyznamu neni jen cilem védeckym, ale i d{i-
lezitéjsim, byt ¢asto nenaplnénym cilem vyuky déjin. To mél na mysli John Dewey
(1932, s. 283), filosof a pedagogicky experimentétor, kdyz povazoval déjiny za ucebni
latku, u niz snad ze viech probiranych nejvic hrozi, Ze se stane pouhou hromadou
neuzite¢nych poznatkd, leZicich kdesi osamocené bez vztahu k jinym druhlim védéni -
a predevsim bez vztahu k soucasnému zivotu. Dewey (1932, s. 285) varoval pred tim,

s

aby se ucitelé déjin spoléhali pouze na,posvéceni” skolskou tradici a spokojovali se
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jen s predavanim nezbytné kvantity historického védéni, v lepSim pfipadé pak s jeho
udajnou narodné, myslenkové ¢i jinak buditelskou povahou. Déjiny jako ucebni latka
(¢i jako vyucovaci predmét, feceno dnesnim jazykem) poskytuji podle Deweyho (1932,
s. 290) predevsim velké moznosti k podpore rozvoje spolecenské a vseobecné rozumové
zkusenosti, ale tu pouhym predavanim poznatkd rozvijet nelze.

Dewey je presvédcen, ze vyznam vyuky déjin je jedine¢ny. Na jedné strané jsou jed-
nim z mala predmétd, jimiz mizZeme Zdka obohatit skrze osvobozeni od pfimého osobniho
styku se Zivotem, tim, Ze si vytvofi nadhled a odstup od pfitomnych udélosti, pro které
minulost poskytuje fadu schémat a analogii. Na strané druhé davaji déjiny mozZnost
nahlédnout souvislosti minulych uddlosti s perspektivami nyni se odehrdvajiciho Zivota.
Déjiny jako soucast kurikula pfispivaji k védomi déjinné soundlezitosti s predky i k po-
silovani socialniho pouta, slovy Deweyho (1932, s. 286), ukazuji,pospolity Zivot lidsky”
napfi¢ casem. Minulost proto neni mrtva, ale specifickym zptdsobem je stale s nami.

Kdyz se ovsem ve vyuce déjepisu prestane dbat na vztah déjin k soucasnému zi-
votu, poklesnou déjiny na pouhy zdznam dat, na ktery se navésuje inventar osobnosti
a udalosti s ndlepkou ,dulezité”, ,velkolepé” nebo ,vznesené”. Nebo se déjiny stanou
jakousi literarni fantazii, ¢imsi umélym a nevérohodnym, kde se plivodni a Ziva scenérie
vyprazdni a proméni v jevistni dekorace. Odlouceni vyuky déjin od nynéjsiho zpUso-
bu a cild Zivota zabiji jejich Zivotnost: minulost jakoby prestala byt nase véc.' Dewey
(1929, s. 35) v této souvislosti pfipomina Baconovu kritiku scholastického myslent: , Lidé
pojali touhu ucit se a zndt... zfidka kdy upiimné, aby podali opravdové svij dar rozumu,
k dobrodini a k uzitku lidi, nybrz jakoby ve védomostech hledali odpocivadlo pro uklidnéni
pdtrajiciho a toulavého ducha; nebo jako terasu, kde by se neposednd, proménlivd mysl
prochdzela sem a tam s péknou vyhlidkou; anebo véZ pro pysnou mysl, aby na ni vystoupila;
anebo opérny bod a velitelské stanovisté k boji a zdpasu; anebo kradm k vydéldvadni a k pro-
deji; a nikoli jako bohatou zdsobdrnu pro sldvu stvofitele a pro ulevu ve stavu ¢lovéka’

Pokud plati, Zze hluboka a peclivé rozvijena znalost minulosti je v jistém smyslu
klicem k pochopeni pfitomnosti, Ze minulost tvofi svym zplsobem déjiny pfitomnos-
ti, je tfeba k vyuce déjin pfistoupit do jisté miry v rozporu s tim, co Dewey kritizoval
na tzv. tradi¢ni Skole a s ¢im se opét do urcité miry setkdvame v historickych studiich
i dnes. Ucitel musi predevsim zvladnout uméni tzv. ,prosivani” udalosti, o nichz se zak
uci a volit zajimavé vyucovaci metody.

Pfi vyuce déjin tedy museji byt dodrzeny dva zakladni predpoklady: obsahovy
a metodicky.

1. Déjiny jsou jisté jakymsi souhrnem udalosti, které nelze konstruovat.V tomto smyslu
maji svou faktickou stranku, kterou Ize s vétsi ¢i mensi mirou spekulaci, konstatovat.

Pedagog tedy pracuje s fakty, jez ale — vzaty o sobé - tvoii pouze shluk mnoha

' Pouzitelnosti védéni je minéna nikoli jeho bezprostiedni prakticka aplikace, jak byva nékdy zvykem tento
pojem zjednodusovat, ale v teoretické roviné napt. potencial onoho védéni posunout stavajici poznani nékam

a pokrok v procesu poznani.
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rdznorodych témat. Pedagog ma tu moc a také povinnost vybrat ta, ktera bude
zaklm prezentovat. Vybér a zplsob prezentace historickych témat potom predstavuje
naprosto zdsadni predpoklad urcujici miru souvislosti minulého se soucasnym, zakld-
dajici Zdkovo pozndni, Ze déjiny nejsou jen tim, co bylo, ale tim, co se stdle déje. Diky
pedagogovu vykladu zak muize konstruovat smysl minulého i v soucasném svété.

2. Druhy predpoklad déjin souvisi s Deweyho potiebou revidovat systém vyukovych
metod. Se skutecnosti, ze prednaska jako vyukova metoda se pro studenta nasi doby
stava nezajimavou, nema smysl polemizovat.? Casto je z jeho strany vnimana jen
jako vrseni informaci na informace nové. Student ma potiebu své pocity z prednas-
ky reflektovat, avsak reflexi svych znalosti prochazi ¢asto az u zavérecné zkousky.
Ale staci to?

Dnes jesté vice nez Dewey citime tzv. napéti mezi jednotlivymi predméty, které se
zaklada na hodnoceni podle kritérii, jimz klasicka prednaska nemuize dostat. Chybi
totiz rozhodujici snaha, navazat historickou latku na osobni a aktualni zkusenost zaku.

Jak zndmo, didaktickou teorii Dewey opird o svou dynamickou a experimentalni
epistemologii. Vychazi z toho, Ze kazdy zak disponuje individudlni zkuSenosti na néja-
kém stupni rozvoje a komplexnosti, neustale ji restrukturalizuje a to zejména ¢innosti,
o kterou se sam (tj. kvali sobé) zajima. Dale, ze proces rekonstrukce zkusenosti vytvari
problémy, jez se stavaji popudem k mysleni. Proto je nezbytné vést zaky k takovému
pouceni a vzdélani, Ze budou délat potiebna pozorovani vedouci k feseni problém.
Podstatou vyuky je privést zaky k tuseni moznych feseni probléma a ke snaze uspo-
radané tato reseni rozvijet. Je také dulezité poskytnout jim pfilezZitost vyzkouset své
znalosti v praktickych aplikacich, aby si tak ujasnili jejich vyznam a mohli pochopit
jejich uplatnéni.

Deweyho ddraz na zkusenost mitil samoziejmé i k pozadavku rozpohybovat stag-
nujici proces suchého vykladu. Uvédomoval si ale, ze vyklad spojeny s interpretaci je
¢imsi, bez ¢eho se ve vyuce déjin nelze zcela obejit. V (pfirodo)védeckych predmétech
jsou poznatky krok po kroku zjistény a ovéreny. V disciplinach, kde takové zjistovani
a prokazovani neni mozné, je dllezité upozornit na rozdil mezi objektivnim védénim
a subjektivnim presvédcenim (1932, s. 257). Od pfirozenosti tihneme k dosazeni pocitu
subjektivni jistoty, piSe Dewey. Snaha o co nejvétsi zkraceni a vyjasnéni, projevujici se
ve védach v idedlu formalizace a v bézné Zivotni praxi v idealu uzite¢nosti, je znamkou,
Ze nejsme od pfirozenosti naklonéni k nerozhodnym souddm a vnitini polemice. Nad
historickymi tématy ve $kolach se to podle Deweyho ukazuje ¢asto. Studenti chtéji
po svych ucitelich, aby jim latku vysvétlili ziednodusené, na jasném pfikladu. To ale
neni vzdy mozné, protoze déjiny se stavaji ¢im dal slozitéjsim oborem, jak pribyvaji

2 Nebudeme se tu vénovat otazce, do jaké miry je mozné tuto skute¢nost hodnotit jako pfirozeny vyvoj, nebo
jako upadek.
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déjinotvorné faktory co do poctu i co do duleZitosti. Ucitel musi peclivé vybirat, aby
byla vykladana latka studenty viibec pochopena.

Na druhé strané dlraz na objektivni védéni spojené s pfesvédcenim, ze latka déjin
je cenna sama o sobé, muze svadét k nedostate¢nému ohledu na zahrnovani dosavad-
ni zkusenosti zakd do vykladu. Pak se déjiny snadno stanou jen u¢ivem rozdélenym
do ¢&asti, blok(, odstavcl, jez ztrati vzajemnou souvislost. Dewey fikd, Ze tomu mizeme
predejit pfirozenou cestou, a sice Zivotopisnou ,vyukou”. Ta neznamena nic jiného, nez
Ze zkuSenosti, myslenky a pfibéhy,zkusenégjsich” lidi ovliviuji a méni zkusenosti zakad.

Déjiny jako série biografii se tak ukazuji jako kompromis mezi védénim a zkuse-
nosti, mezi objektivnim a subjektivnim (prozitkovym) aspektem minulosti a tvofi za-
klad didaktickych inovaci, které se v Deweyho dobé teprve rodily. Diky poznéni Zivota
vyznamnych lidi, civilizaci a instituci se Zdkim predklddané téma stava konkrétnéjsi
a zivotné. Dochézi ke zhustovani slozitych udélosti a vztahd, jez jsou jinak rozvrstveny
do obrovské casové fady (1932, s. 290). Pedagog musi davat pozor na to, aby vybra-
ny ,zivotopis” a ¢iny lidi nereprezentoval bez ohledu na spolecenskou situaci, kterou
je pravé zvoleny pfiklad funkci. Pfestaneme-li pfihlizet k situaci, kterd vyprovokovala
¢iny ¢lovéka ¢i udalosti,vybrané” jako pfiklady historického kontextu, zkoumame jen
nahodilosti a jevy bez podstatného zdivodnéni. Takto vylozené déjiny se stavaji jen
cukrovym obalem bez pouceni.

Ucitel by se mél rovnéz vyvarovat toho, aby se déjepis stal pouhou zadsobdrnou
priklad(l a anekdot, které se vytahuji na svétlo, jen aby Zakovi vstipily mravni pouceni.
Da se namitnout, ze ,déjepisny material” je viceméné puvodni, proto se toho neni tieba
obavat. Ale Dewey pojeti déjin jako série mravnich pfikladd zasadné odmita, protoze
pry bud vyrabi jen chvilkové citové vzruseni, nebo provokuje celozZivotni lhostejnost
k umravnovani.

Déjepis viak ma v sobé potenciél trvalého a tvirciho vyznamu. Nejde jen o to,
studentovi latku vstipit a poté ho z ni zkouset, ale o vzbuzeni jeho zajmu, aby rad pfi-
jimal informace, jez mu jsou predkladany. Tim vyuka déjin pfispiva k rozsifovani pfimé
osobni zkusenosti a individualni zkuSenost postupné pfi¢lenuje ke zkusenosti Sirsich
skupin, pfekonavaje ¢asoprostorova omezeni. Proto néktefi klasicti historikové mluvili
dokonce o kolektivni paméti a sdilenych idedlech celého lidstva (Dewey 1932, s. 306).

Vzhledem k tomu, Ze adekvétni analyza historickych témat obsahuje presahy do ka-
zdodenniho Zivota, je vhodné se témto tématim dale vénovat nejen v ramci pedagogic-
ké (resp. didaktické) teorie, ale i praxe. Na cesté hledani jak uchopit déjiny pedagogiky
provazeji ucitele dilemata spjaté s rozhodovanim zasadnich zZivotnich momentd, jakych
se v d&jinach najde bezpocet. Skola a osobnost pedagoga zde hraje rozhodujici roli,
protoze tim, jak Zakovi zprostfedkovava urcity ndhled na déjiny, pfipravuje ho zaroven
pro budouci Zivot.
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Deweyho reflexe déjin jako vyucovaciho predmétu ukazuje, Ze rozhodujici roli ma -
jako ostatné v celém pedagogickém procesu — pedagog.’ Pfedava kulturni obsahy svym
zakam, ktefi jesté nejsou zrali a pripraveni na samostatny a odpoveédny Zivot. Osvojovani
téchto obsahl poméha v¢leriovat novou generaci do spole¢nosti a jeji kultury, orien-
tovat se v ni a najit v ni misto.

| kdyzZ je nase soucasnost problematicka tim, Ze se chce programové odpoutat
od vlastni minulosti* (a mozna pravé proto), zjistuje, ze nic jiného nez tuto minulost
neméame, chceme-li zodpovédét otazky souvisejici s déjinnym vyvojem nasi spole¢nosti
a jejiho dalsiho sméfovani. Jen v minulosti a ve studiu déjin mizeme hledat svou his-
torickou identitu presahujici aktualni ¢as. Na déjinach se mzeme ucit, jak lidsky duch
postupné piekonaval prekazky rizného druhu. Déjiny vytvareji i silny mravni odkaz,
jezto ndm pomdahaiji s vytvorenim ,rozumného” nadhledu a odstupu od dnesnich za-
lezitosti. V tom tkvi podstata déjinné zkusenosti, jez obsahuje vzdy mnohem vic, nez
si sami uvédomujeme.

Studium Deweyho filosofie nas uci, Ze kazd3, i ta nejvsednéjsi a zprvu snad neza-
jimava zkusenost, je schopna prebirat historické vyznamy, skrze které rozumime slo-
Zitym vztahGm minulych udalosti. Lze si jen prat, aby témata z déjin pedagogiky byla
v budoucnosti interpretovana nejen v roviné historické, filozofické a psychologické, ale
ve vétsi mife téz v perspektivach aktudlni situace vychovy a vzdélavéani — aby se opét
stala zakladem tvUrci inspirace soudobé pedagogické reflexe a praxe.
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Odlisnosti v hodnotovych vypovédich
ceskych a slovenskych zakai

Helena Vomackova, David Cihlar

Abstrakt

Stat komentuje ¢ast vysledkl vyzkumné studie, kterd sledovala odlisnosti a shody
v hodnotové orientovanych vypovédich ceskych a slovenskych zaku 4., 5. a 6. tfid za-
kladnich skol. Tito se prostfednictvim dotaznikového setfeni vyjadiovali k vybranym
situacim a na Ctyistupriové skale deklarovali své pojimani svéta a svou pozici v ném.
Clanek se zabyva rozborem statisticky vyznamnych odchylek, které byly zjistény mezi
vyroky ceskych a slovenskych chlapcti a ¢eskych a slovenskych divek. S ohledem na vék
respondentU a Uroven jejich reflexe a sebereflexe nesou jejich vypovédi téz otisk hod-

Klicova slova: ¢esti a slovensti Zaci stredniho skolniho véku, indikace rozdild hodno-
tovych pojeti zakd, nezévisle proménna pohlavi a statni pfislusnost, porovnani chi-
-kvadrat testem.

Differences in Value-oriented Statements of Czech
and Slovak Pupils

Abstract

This article comments on a part of the results of the exploratory study monitoring the
differences and correspondences in the value-oriented statements of Czech and Slovak
pupils of the fourth, fifth and sixth classes of primary schools. By means of a question-

56



Odlisnosti v hodnotovych vypovédich ¢eskych a slovenskych zaka Helena Vomackova, David CihlaF

naire inquiry, they were presenting their opinions about the selected situations and
they specified their perceptions of the world and their position in it on a four-stage
scale. The article deals with the analysis of statistically significant deviations which were
found out among the reflections of Czech and Slovak boys and Czech and Slovak girls.
With regard to the respondents’age and the level of their reflections and self-reflections,
their statements bear an imprint of the value preferences of their families and those of
the Czech and Slovak societies in which they live.

Key words: Czech and Slovak pupils at the middle school age, indication of differences
in pupils’value conceptions, sex and nationality as independent variables, comparison
by means of the Pearson’s Chi-squared test.

Uvod

Oddélenim ¢eského a slovenského statu v roce 2003 doslo rovnéz k oddéleni vzdé-
lavaciho prostiedi, které dnes jiz déle nez jedno desetileti ovliviiuji ponékud odlisné
podminky - politické, ekonomické, legislativni, socidlni, moralni, kulturni apod. V ramci
nich se obé spole¢nosti z hlediska pojeti hodnot vyvijely jiz svébytné a individualné.
V obou pfipadech doslo ke spole¢enskému posunu hodnot a hodnotovych méritek,
ktery napf. na ¢eské strané nelze jednoznacné oznacit za pozitivni (Bélohradsky, 2014,
s. 7; Prudky, 20009, s. 294). Dospéla populace je pragmaticky a racionalné vzala na védo-
mi a v soukromych svétech svych rodin je otiskuje do vidéni svéta svych déti — Skolakd.
Sir3i spole¢enské prostiedi vstupuje do procesu formovani $kolni mladeze (Blizkovsky,
1997, s. 59) jak prostiednictvim rodinnych spolecenstvi (napf. pdsobenim asymetrickych
ekonomickych vztah - bohaty vs. chudy), prostfednictvim vrstevnickych skupin (napf.
plsobenim vzajemnych preferenci a zajmu), tak prostfednictvim skolnich spolecenstvi
(napt. psobenim skoly pro-inkluzivni vs. $koly tzv. elitni) a dalSich fenoménu socialni-
ho okoli, napt. médii (Cap, Mares, 2007, s. 231). Sila dopadu té&chto formativnich vlivi
se vzdy odviji od véku a individualni zralosti $koldka a od bezprostfedni pozitivni ¢i
negativni reakce socialniho prostredi, v némz zak zije.

V rdmci vyzkumné sondy byla pozornost vénovana zaklm stfedniho skolniho véku
(Matéjcek, 2008, s. 57), tj. zakdim ctvrtych, patych a Sestych tfid zakladnich skol. Cilem
pfispévku je pfedlozit a komentovat vybrané odlisnosti ve vyrocich ¢eskych a sloven-
skych zakl tohoto véku a otevfit prostor k polemice o posunu vnimani hodnot v obou
spolecenstvich dfive jednotného statu. Pres — svym zabérem dilci charakter Setfeni, jeho
jednorazovost a z hlediska hodnot sporny stredni skolni vék zakd — upozornuje stat
na zrddnost podceriovani moralky a charakteru a precefiovéni kognice a intelektu. - A to
nejenom na skolach, ale i v rodinach a v celé ¢eské spole¢nosti (Kohoutek, 2009, s. 1).
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Autofi jsou si védomi spornosti stfedniho $kolniho véku z hlediska hodnotové zra-
losti zak, ktefi si svou orientaci teprve formuji, zpfesnuji a ukotvuji. Nicméné pro tento
vék je typicka jiz tzv. vyrovnand stabilizace zaka (Matéjcek, Dytrych, 2002. s. 33), v ramci
niz se formuji individudIni normy a vyrovnavaji se vztahy s rodici. Néktefi autofi toto
obdobi oznacuji jako vék sttizlivého realismu, nebot skolak chce postupné védét co je
a jak to je, na rozdil od mladsich spoluzakd, ktefi ve svém vnimani, mysleni i jednani
jsou zavisli na vlastnich pfanich a fantazii. Pro dospivajiciho je dulezitéjsi védét, co by
mélo byt ,spravné”(Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 118), tj. za¢ina si osvojovat hodno-
tové vzorce. V procesu utvareni hodnot jde predevsim o jejich interiorizaci, ¢ili o to,
které hodnoty béhem socialniho uceni pfijme jedinec za vlastni. Proces vzniku hodnot
popisuje napt. Gobelova (2004, s. 22 a n.), kterd upozornuje pfi zvnitinovani hodnot
na vyznamnost rodiny, kultury a tradic, $kolni vychovy, materidlniho zabezpeceni, inteli-
gence, pohlavi, pfislusnosti ke spolecenské vrstvé, ale i na vyznamnost novych impuls(
pro vznik hodnot. Uvadi, Zze u déti se na procesu vzniku hodnot podili zejména osobni
zkusenost, kterd se zhmotnuje do pravidel a nasledné ovliviiuje jejich autokultivaci.

Sledované skolni obdobi je rovnéz obdobim, kdy se $koldci zacinaji identifikovat
s zivotni roli podle pohlavi. Z chlapcl se stavaji psychicky,mladi muzi” a z divek ,mladé
zeny“ V podobném duchu se vyjadiuje i Ca¢ka (1994, s. 55), ktery uvadi, ze devitileti
a desetileti Skoldci se stavaji na kratky cas presné takovymi, jaké si je jejich rodice preji:
spolehlivi a rozumni. Na oplatku zacinaji ale pozadovat vyssi samostatnost, vadi jim,
pokud za né rozhoduiji jini. Chtéji dokazat, Ze jsou schopni sledovat vlastni povinnosti.
Pres viechny tyto pokroky je skoldk v tomto obdobi stéle jesté ditétem a neni mozné
od ného ocekavat predcasné zralé chovani (Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 119). Domi-
nantnim zplsobem mysleni je stale mysleni v konkrétnich logickych operacich, kdy ale
dochazi ke kvalitativni proméné jejich uvazovani. Respektuji zakony logiky — dokézi kla-
sifikovat, tiidit, fadit, vazi se ale na ndzorné poznavani, na konkrétni predméty a procesy,
které Ize pfimo vnimat a predstavit si je, popfipadé s nimi manipulovat. Charakteristicka
pro tuto fazi je i schopnost decentrace, konzervace a reverzibility (Vdgnerova, 2005,
s. 243). Skolak za¢ina byt schopen posuzovat skute¢nost podle vice hledisek a brat
v Uvahu rlzné souvislosti a vztahy. Je si védom trvalosti urcitych objekt(, jejich znakt
¢i vlastnosti mnozin a zacina si uvédomovat, Ze jedna skute¢nost mize mit vice po-
dob. Rovnéz zacind chapat, Ze kazda situace neni neménna a nevratna. S prichodem
logického mysleni a rozsitenim ¢asové perspektivy je skoldk schopen na obecné trovni
pochopit urcité véci a jevy jako trvalé hodnotové cile vlastniho jednani (Langmeier,
Krejcifova, 2006, s. 132).

Hodnotova orientace Zaka stfedniho skolniho véku, ktera je charakterizovana posto-
ji kur¢itym hodnotdm, je vyrazné determinovéana rodinnym spolecenstvim, v némz zak
vyrdstd. Jeho postoje se odvijeji zejména od osobnich zkusenosti s vétsinovou reakci
na jeho nazory, pfistupy a jednani v jejich bezprostirednim socialnim okoli (Bedrnova,
Novy, 2009, s. 244). Osobni zkuSenost v sobé promitd i citové vazby a emoce, vzory
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a idedly, priklady a jejich napodobu, cile, presvédéeni apod. Jde o cely souhrn vztaht
k okolnimu svétu i k sobé samému, ktery zavisi na mife poznani dané skutec¢nosti (Ho-
rak, 1996, s. 15). U této kategorie zaku Ize proto ocekavat piiklon k hodnotdm a normam
typickym pro jejich rodinné zézemi a teprve postupné se profilujici jejich osobni postoj
k nim. Osobni zkusenost ne nepodstatné doplnuje i zkuSenost zprostfedkovang, jejimz
zdrojem je vzdalenéjsi socialni okoli. Jedna se o otevieny proces hodnotové profilace
jedince, v némz se formuje jeho presvédceni, ze urcité situace ¢i ideje predstavuji néco
dobrého a zadouciho (Cakirpaloglu, 2009, s. 285). Casto byvaji hodnoty charakterizo-
vany jako to, co je jedincem kladné hodnoceno, to, k ¢emu zaujima pozitivni postoj, to,
0 co projevuje zajem a co predstavuje pro ného urcitou hodnotu. Toto pojeti urcitych
hodnot ma v3ak individualni charakter a jeho pozitivni vjem jednotlivcem muze byt
Sirsim okolim naopak pfijimano negativné.V procesu dospivani se do popredi dostava
vliv détské skupiny s vlivem svych specifickych hodnot a nepsanych norem, které se
nékdy neshoduji s hodnotami a normami rodiny. Skolak se ocita v tomto p¥ipadé v kon-
frontaci, kterou musi sdm vyresit, coz Ize povazovat za zkousku jeho hodnotového zréni.

1 Metodicky kontext a charakter vyzkumného Setreni

Dil¢i vysledky vyzkumného Setieni predkladané v této stati doplnuji pdvodni studii
autorG Vomackova, Cihlar (2013), ktera zkoumala vliv rodiny na skolni Uspésnost a hod-
notovou orientaci zaka stredniho skolniho véku v ¢eském vzdélavacim prostredi. Do-
datecné ziskané vysledky (2013-2014) ze slovenského vzdélavaciho prostiedi rozsitily
a prohloubily pohled na Zékovské projevy hodnot a umoznily jejich komparaci dle nové
nezavisle proménné: statni prislusnosti zakud. Takto ziskané odlisnosti mezi ¢eskymi
a slovenskymi zaky v dil¢im vybéru pfinasi a komentuje tato stat. Zaméfuje se vybérové
na statisticky vyznamné souvislosti, které byly ovéfeny pomoci Pearsonova chi-kvadrat
testu nezdvislosti na 5% hladiné vyznamnosti dle kritéria pohlavi a statni pfislusnost.

Vyzkumny vzorek tvofili respondenti z jedenacti okres( (3est se nachazelo v Ceské repub-
lice: vdechny v Usteckém kraji, pét ve Slovenské republice: tfi v Pre3ovském kraji, po jed-
nom v Trnavském a v Nitranském kraji). Celkem se jednalo o 731 skolaku 4., 5. a 6. tiid
zakladnich skol, tj. o devitileté az dvanactileté zaky. Testovany soubor respondentu
vykazoval celkem vyrovnané zastoupeni (dle chi kvadrat-testu: p = 0,946367), kde z cel-
kového poctu 480 ceskych zakd bylo 53,1 % chlapct a 46,9 % divek, z celkového poctu
251 slovenskych zaka bylo 53,4 % chlapct a 46,6 % dévcat. Rovnéz vékové rozlozeni
(viz graf 1) a rozlozZeni genderové (viz graf 2) Ize povazovat za pomérné vyrovnané.
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Graf 1
Rozlozeni respondentt dle statu a véku (%)
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Graf 2
Rozlozeni respondentt dle pohlavi a véku (%)
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Vsichni respondenti odpovidali na totozné otazky prostfednictvim papirové verze
anonymniho dotazniku ve dvou jazykovych mutacich (¢eské a slovenské). Dotaznik
mél celkem 34 polozek, z nichz prvnich osm bylo faktografickych. Dalich 26 otézek
pomoci Ctyfstupriové skaly (Rozhodné Ano, Spise Ano, Rozhodné Ne, Spise Ne) zjis-
tovalo, do jaké miry se zak ztotozriuje s uvedenymi vyroky, jaké preference voli a kam
se sam — nebo svoji rodinu - zafazuje z hlediska hodnotového projevu. Spolu s indi-
vidudIné ocenovanymi projevy zdka samého, tak byly zprostfedkované ziskény i dil¢i
poznatky o hodnotové preferenci rodin téchto zakd, které jsou vnimany jako okolnosti
formujici zaky v hodnotovém nazirdni svéta.

Pro posileni vérohodnosti dotazniku byly dotaznikové polozky vétsinové koncipo-
vény jako polozky situa¢ni s akcentem na kazdodenni ¢innost Zéka a se snahou promit-
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nout jeho osobniidentitu do odpovédi (Gobelovd, 2004, s. 27). Reflektovali jsme pfitom,
ze hodnoty se odrazeji v ¢Cinnosti a chovani ¢lovéka (Hordk, 1996, s. 14) a Ze vznikaji jako
fakt védomi, ¢imz zpétné pUsobi na ¢innost. Ani tento postup vsak nemohl zarudit, ze
nékteré z odpovédi nebudou nadhodnoceny ¢i podhodnoceny. Proto byla pro odhad
specifickych reliabilit jednotlivych polozek dotazniku pouzita metoda stability v case
test-retest. Tato metoda ovéruje opakované v case stabilitu hodnoty dané proménné
mérnym nastrojem, ktery garantuje, ze dosazené vysledky jsou téz pfimérené stabilni
a neménné (Ferjencik, 2000. s. 196-211). Reliabilita byla ovéfovana s odstupem ctyf
tydn( a s vysledkem 0,812-0,868, coZ je mozno dle Mékoty a Blahuse (1988, s. 134)
povazovat za dostatecné.

Badatelskym cilem bylo najit odpovéd na otdzku, zda cesti a slovensti skolaci ob-
dobného véku vyhodnocuji vybrané situace rovnéz hodnotové obdobné nebo, zda
mezi jejich hodnotovym projevem existuiji statisticky vyznamné odchylky. Tyto odchylky
byly prokazéany z 26 skalovych otézek v dotazniku v deseti pfipadech u chlapct a v pat-
nacti pfipadech u divek. Divky tedy v daném vzorku respondentli - z hlediska statis-
ticky priikazné souvislosti hodnotovych vyroku a statni pfislusnosti — prevysily svymi
hodnotovymi odchylkami chlapce o celych 50 %. Pfispévek déle vybérové analyzuje
a komentuje pét — shodné u chlapcli i u dévcat - projevenych odchylek ve vyrocich
Ceskych a slovenskych zaku dle dvou vyse uvedenych nezavisle proménnych: pohlavi
a statni pfislusnost. Jde o oblasti, kde byla sila odliSnych hodnotovych vyrokl potvr-
zena soucasné obéma pohlavimi. Jakkoli nelze vysledky uvedené sondy precenovat,
nabizeji podnéty k ivaham, zda se vnitini svéty nasich skolaka stredniho skolniho véku
hodnotové formuji pfiznivé a proc se tak déje, ¢i nedéje.

2 Statisticky vyznamné rozdily ve vyrocich
ceskych a slovenskych zaku

Statisticky vyznamné rozdily byly zaznamenény ve vyrocich zakd v intencich hodnoto-
vych projevu jejich rodin (viz dale rodi¢ovské preference forem odmény), v intencich
vlastnich hodnotovych stanovisek (viz dale,Neni hanba byt chudy, ale hloupy”) a v in-
tencich kombinujicich oba vyse uvedené projevy hodnot (viz dale vnimani rodict zaky
jako zivotniho vzoru a vnimani dGvéryhodné osoby pro feseni problému dotcenych
zak(). U dale uvedenych pfipadl tedy neni jedno, zda skoldk navstévuje zakladni skolu
v Cechéach nebo na Slovensku a zda vyr(ista v prostiedi ¢eské ¢i slovenské spole¢nosti.

Jako statisticky vyznamna se projevila odchylka u ¢eskych a slovenskych rodinnych
spolecenstvi z hlediska motivace zaku prostfednictvim odmeény v podobé penéz. Zatim-
co u Ceskych 74kt - chlapct i divek - pfevazoval souhlas nad souhlasem slovenskych
vrstevnikd, tak zamitavé stanovisko slovenskych z&kl prevazovalo nad zamitavym sta-
noviskem ceskych vrstevniki - viz graf 3 a 4.
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Jak vyplyva z vyse uvedeného, péstuji ceské rodiny statisticky vyznamnéji nez rodiny
slovenské podminénost urcitého vykonu, ¢innosti ¢i spinéni tkolu penézni odménou.
Psychologicky se jedna o posilovani védomi,néco za néco” a oslabovani motivace zakud
ke konani bez této finan¢ni odmény, tj. pouze pro véc samu, pro obohaceni z ¢innosti
jako takové, ¢i pro nékoho, komu konanim pomohou ¢i ho potési (Helus, 2009, s. 156).
Vytvéreji se tak podminky k zakovskému pojimani penéz jako cile, zatimco jsou rodici
zamysleny spise jako podpurny prostiedek k dosazeni cile. Trzni fenomén zistnosti je
tak patrny vice v projevech ¢eskych rodin a Ize dedukovat, Ze oslabuje moralni aspekt
konani zaku ve srovnani s rodinami slovenskych zaka.

Dalsi statisticky vyznamna odlisnost se tykala vnimani rodi¢ovskych vzord u ceskych
a slovenskych zaka. Cesti chlapci i divky v daném véku vyjadfovali kategoricky souhlas
(Rozhodné Ano) s tim, Ze rodice jsou jim vzorem v pfistupu k Zivotu s daleko slabsi
intenzitou, nez tomu bylo u slovenskych vrstevnikd. Soucasné kategoricky nesouhlas
(Rozhodné Ne) ceskych zakl - chlapct i divek — prevazoval nad nesouhlasem sloven-
skych vrstevnikd - viz graf 5 a 6.

Graf 5
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chi kvadrat-test: 10,0615, p = 0,018054
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Graf6
Divky — Rodice jsou mi vzorem v pfistupu k zivotu (%)
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Statisticky vyznamné odchylky mezi vy$e uvedenymi vypovédmi ceskych a slovenskych
23kl vedou k zamysleni nad jejich moznymi pficinami ale i disledky. Pokud existuji
nedostatky v modelu rodicd, hovori néktefi autofi o rusivém elementu ve vychoveé zak,
a to zejména z hlediska interiorizace moralnich norem (Cap, Mare3, 2007, 5. 58). Vysled-
ky Setfeni v tomto kontextu naznacuji, ze ¢esti chlapci by mohli mit problém v 16 %
(Uhrn Rozhodné Ne, Spise Ne), zatimco slovensti chlapci jen v 11% pfipadi a ¢eské
divky ve 14 %, zatimco slovenské divky jen v 8% piipadl. Nelze ovsem pominout ani
uroven hodnotového zrani zéka stfedniho skolniho véku a charakteristiku rodiny, napf.
ambiciézni rodinu v protipélu k rodiné zanedbavajici (Helus, 2006, s. 156 a n.). Setieni
neumoznuje zjistit, zda kategoricky souhlas/nesouhlas zak{ je vice ovlivnén faktorem
rodina, napf. vlivem drovné dlouhodobého plnéni/neplinéni funkci rodiny i faktorem
73k, napf. vlivem Urovné sebepozndni a seberegulace.

Dalsi statisticky vyznamna odchylka byla mezi ¢eskymi a slovenskymi zaky zazname-
nana v mire identifikace s vyrokem ,Neni hanba byt chudy, ale hloupy”. Jak chlapci,
tak dévcata ze slovenského vzdélavaciho prostfedi ve svych souhlasnych stanoviscich
prevazili své ceské vrstevniky, ktefi naopak ¢etnéji uvadéli zamitava stanoviska - viz
grafy 7a8.
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Graf7
Chlapci — Neni hanba byt chudy ale hloupy (%)
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Graf 8
Divky — Neni hanba byt chudy ale hloupy (%)
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Oba grafy v podstaté ukazuji, v jaké mire se zaci identifikuji s projevem hmotné ¢i
finan¢ni nedostatecnosti a v jaké mife s projevem nedostatecnosti znalostni, doved-
nostni, myslenkové ¢i konativni. | v tomto pfipadé Ize dedukovat, Ze v jejich sdélenich
se otiskuji jak rodinné priority, tak zprostfedkované priority dané spole¢nosti. Prekva-
pivé, ale v kontextu s prvni uvedenou odchylkou, zjistujeme, Ze blize Frommovu pojeti
Loyt (1994, s. 85 a n.) se ocitaji slovensti Zaci, zatimco ¢esti cetnéji napliuji pojeti, mit”.
Z hlediska hodnotové orientace celé spolec¢nosti (Ceské a slovenské) nabyvaji vysledky
sledovaného vzorku respondentt ve véku mezi 9 az 12 lety charakteru pomérné zésadni
vyzvy pro budoucnost. Pokud se posiluje od skolniho véku u déti nazor, Ze zakladnim
zplsobem legitimovani hodnoty a vyznamu ¢lovéka je mnozstvi véci, které vlastni,
a velikost pfijmd, kterd mu je umoznuje ziskat (primarné nikoli proto, Ze je potiebuje,
ale proto, Ze se jimi navenek prezentuje), stava se pro né ¢lovék nemajetny a chudy
¢lovékem méné vyznamnym, ¢i dokonce bezvyznamnym, ¢lovékem, na kterém tolik
nezélezi. Preference hodnoty vlastnéni na ukor hodnoty byti tak zaklada socialni od-
stup ve spole¢nosti a napomaha projeviim socialni exkluze (Svoboda, Smolik, 2010,
s.103an.).

Statisticky vyznamné rozdily z titulu statni pfisluSnosti se objevily rovnéz u vyroku zakd
,Své problémy fesim prevazné s otcem” Jak u chlapcg, tak i u divek shodné prevysoval
kategoricky souhlas s vyse uvedenym sdélenim u ceskych zakd nad slovenskymi. Slo-
vensti zaci naopak dominovali nad ¢eskymi v kategorickém odmitnuti tohoto tvrzeni
(Rozhodné Ne) a u ¢astec¢ného souhlasu s nim (Spise Ano) - viz grafy 9 a 10.

Graf9
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Graf 10
Divky — Své problémy fesim prevazné s otcem (%)
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Vyse uvedené srovndni piindsi prekvapeni, ze divky z ¢eského prostredi (33 %) prezen-
tuji kategoricky (Rozhodné Ano) svij vztah diveéry k otci velmi obdobné jako chlapci
(37 %), a ve vétsich cetnostech, nez je tomu u jejich slovenskych vrstevnik(. Naopak
slovenské divky dominuji v kategorickém nesouhlasu (30 % Rozhodné Ne) jak nad
Ceskymi dévcaty (21 %), tak nad slovenskymi chlapci (20% Rozhodné Ne)'. Na daném
vzorku respondentt se tak nepotvrdila preference pohlavi v rdmci rodiny, podle niz
se divky se svymi problémy obraceji pfevazné na matky a chlapci pfevazné na otce
(Vomacka, 1994, s. 67). Bez zajimavosti neni ani fakt, Zze ceské divky se v hrnu (soucet
Rozhodné Ano, Spise Ano) na své otce obraceji ¢etnéji (61 %) nez jejich slovenské vrs-
tevnice (56 %), zatimco u chlapcl je tomu naopak: slovensti chlapci vykazuji v ahrnu
dlvéru (soucet Rozhodné Ano, Spise Ano) vici svym otctim castéji (71 %) nez jejich
cesti vrstevnici (67 %).

Obdobu vyse uvedené statistické souvislosti mezi statni pfislusnosti a vztahem dlvéry
oslovenych zakl na ceskych a slovenskych skolach tvoril jimi vyjadieny vztah davéry
k sourozenclim. Presto, Ze jak na ¢eské tak na slovenské strané prevazovalo odmitavé
stanovisko z4kd, projevily se regiondlni rozdily. Slovensti chlapci a divky prevysovali

! Rozdily ¢eské a slovenské populace stfedniho $kolniho véku ve vztahu jimi projevené divéry k matce nebyly

statisticky vyznamné, tj. Cesti a slovensti Zaci se projevovali obdobné.
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své Ceské spoluzdky v dlivére ke svym sourozenclim, na které se nevahali se svymi
problémy obrétit. V ihrnu (soucet Rozhodné Ano, Spise Ano) to bylo 38 % slovenskych
chlapct oproti 29 % ceskych chlapct a 40 % slovenskych divek oproti 30 % ceskych
divek - vizgraf 11a 12.

Graf 11
Chlapci — Své problémy fesim prevazné se sourozenci (%)
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Graf 12

Divky — Své problémy fesim prevazné se sourozenci (%)
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chi kvadrat-test: 11,1865, p = 0,010762
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Odlisnosti v hodnotovych vypovédich ¢eskych a slovenskych zaka Helena Vomackova, David CihlaF

Vyse uvedené regiondlni rozdily mohou byt ovlivnény rliznymi skute¢nostmi. Jedna se
jak o getnost sourozeneckych skupin zak( v Cechach a na Slovensku, tak o miru moz-
nosti zaka resit problém mimo okruh jeho rodiny. Vyloucit nelze ani obavu z prozrazeni
problému rodi¢dim, z dlivodu jejich reakce, kterou mUize zak vnimat jako nezadouci ¢i
nepfimérenou. S tim muze souviset i mira kategorického odmitnuti (Rozhodné Ne)
fesit problém se sourozencem, kterd u zaku z ¢eského prostredi vzdy dominuje (Cesti
chlapci 51 %, ceské divky 49%) nad vyjadrenimi zak{ ze slovenského prostiedi (slovensti
chlapci 34 %, slovenské divky 38 %).

Soucasné |ze ochotu svéfovat se nékterému ¢lenu rodiny s osobnimi problémy
(at je to otec nebo sourozenec) vnimat jako prvek semknutosti a soudrznosti rodiny
(Balcar, 1991, s.40 an.).

Zavér

Vyzkumnd stat vybérové poukdzala na odlisnosti ve vyrocich ¢eskych a slovenskych
zakl stfedniho skolniho véku, které souviseji s jejich hodnotovym nazirdnim svéta.
Zamérné byly vybrany statisticky prikazné souvislosti z titulu odlisné statni pfislusnosti,
které byly shodné zjistény jak u chlapcg, tak u divek. Obé pohlavi v téchto pFipadech
dokladovala ponékud odlisné,ceské” a,slovenské” preference u sebe samych ¢i svych
rodin. Jakkoli neslo o reprezentativni vzorek respondentd, svou Cetnosti poskytl nékte-
rd zajimava statisticky vyznamna zjisténi. Jejich uchopeni a vyhodnoceni je nezbytné
¢init v kontextu s omezenimi provedeného Setfeni a v kontextu s vékem zaka. Rozmezi
9/10az12/13 let je povazovano za pfelomové z hlediska pfemény heteronomni moralky
na moralku autonomni. Teprve mezi Sestou az osmou tfidou zak hodnotové zraje (Va-
cek, 2000, s. 72). Zjisténé odlisnosti u 9 az 12letych ¢eskych a slovenskych zaka tak nelze
precenovat, presto vsak vyvolavaji fadu otdzek z hlediska signali o posunu hodnot
v samostatné pUsobicim ¢eském a slovenském statu. Z hlediska dalsi perspektivy nenfi
irelevantni jak se do jejich jednéni a prozivani v dospélosti bude promitat hodnotovy
systém a hodnotova orientace zalozend ve Skolnim véku a jak vyznamnym zdrojem
motivace ¢i naopak demotivace bude pro jejich budouci pisobeni ve spolec¢nosti.
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Specifické rysy kybersikany u ¢eskych
déti v kontextu systému vseobecné
primarni prevence (pohledem
kvantitativné-kvalitativniho vyzkumu)

Kamil Kopecky

Abstrakt

Prispévek se zaméfuje na vysledky vyzkumu rizikového chovani ¢eskych déti v pro-
stfedi internetu, ktery byl realizovan v roce 2014 vyzkumnym tymem Centra prevence
rizikové virtudlni komunikace Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci
ve spolupraci s firmami Seznam.cz, Google.cz a Vodafone. V rdmci naseho textu jsme se
zaméfili na jednu z klicovych ¢asti vyzkumu - kybersikanu z pohledu obéti a ttoc¢nika.
Prispévek popisuje nejcastéjsi formy utokd, kterym jsou ¢eské déti vystaveny, zaroven se
zaméfuje na prepindni roli obét — utocnik, ke kterému ve slovenské populaci pomérné
¢asto dochazi.

Klicova slova: kybersikana, vydirani, verbalni utoky, prevence rizikového chovani.
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Specific Features of Cyberbullying in Czech Children
in the Context of the General Primary Prevention System
(Through the Eyes of Quantitative-qualitative Research)

Abstract

This paper focuses on results of the research in risk behaviour of Czech children on the
Internet (n = 28232), which was carried out in 2014 by the research team of the Centre
for the Prevention of Risky Virtual Communication, Palacky University Olomouc. The text
focused on a key part of the research — cyberbullying from the perspective of victims
and attackers. The paper describes the most common forms of attacks, which Czech
children are exposed to, while also focusing on switching of roles victim — attacker what
happens quite frequently in the Czech population.

Keywords: cyberbullying, blackmail, threats, verbal attacks, prevention of risk behav-
iour.

Uvod do problematiky

V poslednich letech celosvétové probihaji rozsahlé vyzkumy, které se zaméruji na ri-
zikové jevy spojené s internetovou komunikaci, zejména pak vyzkumy orientujici se
na détské uZivatele internetu (napf. vyzkum EU Kids, Eurobarometr aj.). Jejich cilem je
zjistit prevalenci kybersikany v populaci déti, nejrozsitenéjsi formy kybersikany, zpU-
soby ochrany a obrany pied kybernetickymi Utoky a také metody prevence, které Ize
efektivné aplikovat na skolni praxi. V ramci naseho textu se zaméfime na vystupy ob-
dobné orientovaného narodniho vyzkumu realizovaném na reprezentativnim vzorku
Ceskych déti.

Vyzkum rizikového chovéni ¢eskych déti v prostiedi internetu 2014 je kvantita-
tivné-kvalitativnim vyzkumem, ktery realizuje Centrum prevence rizikové virtudini
komunikace Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci ve spolupriaci
s firmami Seznam.cz, Google a Vodafone kontinualné od roku 2010. Vyzkum mapuje
vyskyt rizikovych jevl spojenych s internetovou komunikaci v populaci ¢eskych déti,
a to na reprezentativnim vzorku presahujicim 28000 respondent(. Vyzkum je tematic-
ky rozdélen do 5 zakladnich oblasti orientovanych na vybrané rizikové komunika¢ni
jevy — konkrétné kybersikanu, kybergrooming’, sexting, rizikové vyuzivani socialnich
siti a zneuzivani osobnich Udaja v prostredi internetu.

' Kybergrooming je termin pro soubor technik sociélniho inzenyrstvi, které jsou zaméreny na manipulaci ditéte
v prostiedi internetu s cilem ptimét ho k osobni schiizce.
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Vyzkum rizikového chovani ¢eskych déti v prostredi internetu je podpofen grantem
Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy v rdmci programu prevence rizikového
chovéni a déle granty firmy Seznam.cz, Google CR a Vodafone CR.

V nésledujicim textu se zaméfime na jednu z 5 zakladnich oblasti tohoto vyzkumu,
kterou je kybersikana jeji penetrace do populace déti ve véku 11-17 let.

Definice terminu kybersSikana vychdzi z existujicich definic tzv. tradi¢ni Sikany,
v nichz je vnimana jako agresivni, Umysiné, opakované jednani ¢i chovani provadéné
vuci jednotlivci ¢i skuping, ktery/a se nemuze snadno branit (Whitney & Smith, 1993,
Olweus, 2006). Dalsimi autory je pak Sikana chapana jako forma obtézovéni zalozeného
na nerovnovaze sil a systematickém zneuzivani moci (Smith & Sharp, 1994, dale Rigby,
1997). Termin kybersikana pak na tato vymezeni logicky navazuje a rozsifuje je o dalsi
specifika (zejména ve spojeni s ICT).

Konkrétnéjsi vymezeni kybersikany uvadéji Hinduja a Patchin (2008) a Dehue,
Bolman, Véllink, Pouwelse (2008). Hinduja a Patchin (2008) kybersikanu definuji jako
zamérnou, opakovanou a zranujici ¢innost vyuzivajici pocita¢, mobilni telefon a jiné
elektronické pfistroje. Dehue, Bolman, Véllink, Pouwelse (2008) kybersikanu popisu-
ji jako tryznéni, hrozby, ponizovaéni, ztrapfiovani nebo jiné utoky mezi mladistvymi
za pomoci internetu, interaktivnich a digitalnich technologii nebo mobilnich telefond.

Pro potteby naseho vyzkumu jsme kybersikanu vymezili jako formu agrese, kterd je
realizovdna v(ci jedinci ¢i skupiné s pouZitim informacnich a komunikacnich technologii
a ke které dochdzi opakované (Belsey, 2004, déle Smith & Slonje 2007), at uz ze strany
plGvodniho agresora ¢i tzv. sekundarnich Gto¢nikd. A jak dodévaji Kowalski, Limber
a dalsi (2007-2008), jde o Sikanovani, k némuz dochazi prostfednictvim e-maild, ICQ,
mobilnich telefonll (SMS, MMS, telefonétd), chatu, webovych stanek a jinych ICT.

Vyzkumy kyberSikany probihaji v poslednich letech velmi intenzivné v fadé zemi
z celého svéta. Brown, Demaray, Secord (2014) z USA napf. upozornuji, ze u kybersikany
nezélezi na rozdilech u pohlavi (divky nejsou ¢astéji obétmi kybersikany nez chlapci).
Riebel, Jdger a Fisher (2009) z Némecka potvrzuji, ze se také u némeckych déti objevuje
kybersikana. Ackoli je jeji namérend prevalence pouze 5% populace, v praxi se jedna
o vice nez 600 000 déti.

Kopecky, Szotkowski, Krej&i (2014) z Ceské republiky upozorfiuji na narist vaznych
piipadl kybersikany ve formé vydirani a vyhrozovani ditéti, pficemz jsou k itoku zne-
uzivany intimni materialy vylakané od ditéte. Kovacova (2012), Cechova (2009) a dalsi
upozornuji na nartist poc¢tu obéti kybersikany na Slovensku (az 38,7 % déti). Prehledné
srovnani vyzkumu kybersikany v Evropé nabizi také Holla (2013), kterd srovnéva vy-
zkumy kybersikany provadéné v Némecku, Spanélsku, Velké Britanii, Irsku a Slovenské
republice.
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1 Metodologie vyzkumu

1.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumu realizovaného na tzemi Ceské republiky ze zG¢astnilo 28 232 (n = 28 231)
respondentu ve véku 11-17 let. 55,54 % vzorku tvofily déti ve véku 11-14 let, 44,46 %
ve véku 15-17 let. 46,76 % tvorili chlapci, 53,24 % divky. Z genderového hlediska od-
povidal vyzkumny vzorek demografickému rozlozeni vékové struktury obyvatelstva
v Ceské republice. Vyzkum probihal ve viech krajich, nejvice respondent(i pochazelo
z Moravskoslezského kraje (11,87 %) a Prahy (10,59 %). Svym rozsahem lze vzorek re-
spondentll povazovat za unikatni a to jak v tuzemském, tak i celosvétovém méritku.

1.2 Charakteristika vyzkumného nastroje

Vlastni vyzkum byl s ohledem na zamyslené mnozstvi respondentt orientovan kvanti-
tativné a jako vychozi vyzkumna metoda byla zvolena metoda explorativni (exploracni),
v rdmci které byl jako technika vybran dotaznik. Vlastni vyzkumny nastroj, u kterého byly
jiz v minulosti ovéfeny jeho vlastnosti (validita, reliabilita), obsahoval celkem 71 polozek
(40 dichotomickych, 2 polytomické, 22 s vice moznymi odpovédmi a 7 otevienych), jez
vznikly na zékladé analyzy teoretickych poznatkl a byly sestaveny takovym zptsobem,
aby reflektovaly stanovené cile a vzniklé problémy.

Dotaznik byl respondenttim distribuovan elektronicky (on-line) prostrednictvim do-
taznikového systému E-Bezpeci/ Centra prevence rizikové virtudlni komunikace, ktery
disponuje e-mailovymi adresami $kol, skolskych zafizeni, spolkt zaméfenych na déti
amladez a jinych instituci v Ceské a Slovenské republice. Soupis adres pofidili ¢lenové
vyzkumného tymu v letech 2013-2014 z verejné dostupnych zdrojd.

Anonymni dotaznik, jenz automaticky ovéroval, odkud byl odeslan (IP adresa, regio-
ndlni pfislusnost, monitoring chovani respondentt za vyuziti nastroje Google Analytics
atd.), nabizel moznost uvedeni e-mailové adresy Skoly, skrze niz mohli byt jeji zdstupci
v kontaktu s vyzkumnym tymem.

Priprava vyzkumu byla zahajena 1. 10. 2013, sbér dat probihal od 1. 12. 2013
do 31.3.2014. Jejich vyhodnoceni bylo realizovano v priibéhu dubna 2014. Data byla
namérena prevazné na nominalni a ordinalni Urovni, ¢emuz odpovidalo i jejich nasledné
zpracovani, pouzité numerické operace a statistika.

Vyhodou elektronické verze vyzkumného nastroje (dotazniku) byla automatizace
sbéru dat do pfislusnych tabulek. Nasledné bylo provedeno jejich tfidéni, zpracovani
a vyhodnoceni. Na deskriptivni problémy jsme hledali odpovédi skrze zakladni veliciny
deskriptivni statistiky (vypocet charakteristik polohy — miry Ustfedni tendence, vypocet
smérodatnych odchylek, vypocet procent apod.), pficemz nechybélo ani jejich grafické
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znazornéni. K verifikaci hypotéz jsme vyuzili induktivni statistiky, konkrétné test neza-
vislosti chi-kvadrét pro ¢tyfpolni tabulku.

2 Vysledky vyzkumu

2.1 Sledované formy kybersikany — vysledky

V ramci vyzkumu byly sledovany tyto formy utokud spadajici do oblasti kybersikany:

a)

b)
o]
d)
e)
f)
9)
h)

Verbalni utoky v kyberprostoru — ublizovani formou ponizovani, urdzeni, zesmés-
fovani, ztrapnovani ditéte.

Obtézovani prozvanénim.

VyhroZovani a zastrasovani ditéte.

Kradez identity.

Vydirani ditéte.

Ponizovani, ztraprovani realizované sifenim fotografie.

Ponizovani, ztrapriovani realizované sifenim videa.

Ponizovani, ztrapriovani realizované sitenim audia.

Aby byly tyto formy povazovany za skute¢nou kybersikanu, vyzkum sleduje jejich opa-
kovéni v rdmci jednoho roku (¢asova limita).

a)

b)

9]

d)

Vyzkum sledoval fenomén kybersikany z nékolika hledisek:

obét'kybersikany (incidence, mnoZstvi obéti v ramci casové jednotky, platformy, na kte-
rych utok probihd),

puivodce kybersikany (incidence, mnozstvi utocniku v radmci casové jednotky, platformy,
které jsou pro utok vyuZity),

osoby zapojené do feseni kybersikany (koho by obét kontaktovala v situaci, kdy zaZivd
kybersikanu),

dalsi souvisejici jevy (specifické formy kybersikany realizované napr. prolomenim uctu
a ndslednou krddeZi identity).
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Tab. 1
Kybersikana u ceskych déti (dle jednotlivych forem) — obéti

n % N (celkem)
Verbdlni dtoky 9455 34,33 27538
Vyhrozovdni a zastraSovani 3380 17,84 18951
Krédez identity 2755 11,82 16253
Vydirani 1879 791 23744
Ponizovani, ztraptiovani Sifenim fotografie 2982 13,70 21765
Ponizovéni, ztrapfiovéni Sifenim videa 1505 6,54 23022
Ponizovéni, ztrapfiovani Sifenim audia 738 3,89 18951
Priinik na ticet 8113 34,80 23314

(n=16253-27538)

Pozndmka: Pocet respondentti byl u kazdé otdzky jiny, jednotlivé formy respondentti se zkoumaly samostatné (obét, agresor, platforma
apod.). Ddle aplikovdno napi: u agresord.

Nejcastéji jsou déti v Ceské republice vystaveny priinikim na Gcet (prolomeni hesla
do online uctu), které potvrzuje vice nez 34 % (34,80 %) oslovenych déti. Na dalsich
pozicich pomyslného zebficku nejc¢astéjsich forem kybersikany se objevuji verbalni
utoky (34,33 %) a pomérné rozsifené je také vyhrozovani a zastrasovani (17,84 %).

V dalSich ¢astech vyzkumu jsme se zaméfili na formy kybersikany, které jsou vyuzi-
véany détskymi agresory. Nasledujici tabulka shrnuje vysledky zjisténi.

Tab. 2
Kybersikana u ¢eskych déti (dle jednotlivych forem) — uto¢nici

N % N (total)
Verbdlni dtoky 2824 12,22 23110
VyhroZovani a zastraSovani 1273 5,73 22209
Kradez identity 509 8,97 5675
Vydiréni 564 2,56 22061
Ponizovéni, ztrapiovéni Sifenim fotografie 1251 6,75 18541
Ponizovéni, ztrapfiovani Sifenim videa 705 3,23 21841
Ponizovéni, ztrapfiovéni Sifenim audia 575 2,61 22021
Prlinik na tcet 5492 24,93 22032

(n=5675-23110)
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Rozlozeni jednotlivych forem kybersikany ze strany agresor(i odpovida rozlozeni forem
kybersikany, které zazivaji obéti. Nejvice frekventovanou formou utoku, kterou potvrzuji
détsti agresofi, jsou priiniky na Gcet (24,93 %), nasledované verbalnimi utoky (12,22 %).

Graf 1
Platformy uzivané pro realizaci kybersikany
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Nejcastéjsi internetovou platformou, ktera je ke kybersikané zneuzivéna, predstavuji
socialni sité (zejména socidlni sit Facebook a Ask.fm). Opakované utoky v kyberprostoru
potvrzuje pres 48 % ceskych respondentt. Kybersikana také ¢asto probiha prostirednic-
tvim SMS zprav (26,37 % utoku) a vefejného (21,83 %) a neverejného (21,70 %) chatu.

V poslednich letech se také k utoklim stéle vice vyuzivaji webkamery, které umoz-
nuji ziskat od obéti audiovizudIni materidly a vyuzit je k ndslednému Gtoku. Zneuziti
webkamery ke kybersikané potvrzuje 2,67 % respondent.

V dalsich ¢astech vyzkumu jsme se zaméfili na otazku, zda by déti kontaktovaly
rodice ¢i ucitele v pfipadé, Ze zazivaji rizné formy kybersikany.
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Graf2
Koho by déti kontaktovaly?
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V praxi plati, ze ¢im je projev kybersikany nebezpecnéjsi, tim castéji se déti obraceji
s prosbou o pomoc na dospélé. Rodice by respondenti kontaktovali zejména v pfipa-
dech vydirani (61,76 % respondentd) a vyhrozovani (50,19 %). Pro srovnani — pfi vydirani
ucitele kontaktuje 44,93 % ceskych déti, pfi vyhroZovani 36,77 %. Priblizné tietina déti
uvadi, ze nekontaktuji v pfipadé kybersikany ani ucitele ani rodice.

V dalsich ¢astech jsme se zaméfili na prepindni roli mezi obéti a ito¢nikem. Nejprve
jsme se zaméfili na to, zda se obét kybersikany stava utocnikem castéji, nez respondenti,
ktefi kybersikanou napadeni nebyli. Nasledné jsme analyzovali a popsali dvé zékladni
formy prepinani OBET — UTOCNIK:

a) obét se stava utocnikem, ktery vyuziva stejnou formu utoku, jakou zazival jako
obét,
b) obét se stava utocnikem, ktery vyuziva libovolnou formu kybersikany.
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K ovéfeni hypotézy, zda se Uto¢niky kybersikany stavaji ¢astéji jeji obéti nez jedinci, ktefi
kybersikanu neprozili, jsme ziskana data nejdfive zavedli do ¢tyfpolni tabulky a poté je
podrobili statistickym analyzam. K vyhodnoceni naméfenych dat byl pouzit test nezavis-
losti chi-kvadrat a miry tésnosti vztahu (fi-koeficient, tetra-choricky koeficient korelace
a koeficient kontingence C). Analyza prokazala existenci statisticky vyznamného vztahu
mezi zaznamenanym vyskytem kybersikany a vyskytem utokd, jez napadeni jedinci
realizovali vidi jinym osobdm (signifikace p < 0,0001). Na zakladé vyse uvedené sku-
te¢nosti miZzeme konstatovat, Ze respondenti, ktefi se stali obéti kybersikany, uvadéji
Castéji nez respondenti, ktefi takto napadeni nebyli, Ze sami kybersikanu realizovali
také vidi jingym osobam (signifikace p < 0,0001).
Nasledujici grafy vyjadtuji, jak moc se v daném vzorku prepindni roli vyskytuje.

Graf 3
Prepindni roli obét — uto¢nik (vyuzivajici libovolnou formu utoku)
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Verbalni utoky 66,60%
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Z vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze se détské obéti stavaji agresory pomérné casto — napf.
dité, které bylo vydirano, se v 44,70 % méni v Utocnika, ktery vici détem vyuziva libo-
volné formy Utoku. Méné &astéji utocnici vyuzivaji stejnou formu utoku, jak zachycuje
graf nize.
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Graf 4
Prepinani roli obét - utocnik (vyuzivajici stejnou formu utoku)
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Verbalni atoky 78,28%
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Pfepinani roli je detailngji zachyceno v nasledujici tabulce. Sloupec Obéti (n) zachycuje
pocty obéti jednotlivych forem kybersikany. Nasledujici sloupce vyjadiuji,,prepnuti
role” — obét se méni v Utoc¢nika, ktery vyuziva stejnou formu utoku, jakou byla obét
Sikanovéna (Utocnik A), nebo se méni v Uto¢nika, ktery vyuziva k utoku libovolnou
formu Gtoku (Utocnik B).

Tab. 3
Prepinani roli mezi obéti a Utocnikem (data)

Obéti (n) Utonik A (n,) Utoinik B (n,)
Verbdlni dtoky 9455 2054 3158
Vyhrozovani a zastrasovani 3380 558 1493
Vydirani 1879 239 840
Ponizovani, ztraptiovani Sifenim fotografie 2982 583 1243
Ponizovéni, ztrapiiovani Sifenim videa 1505 261 617
Ponizovani, ztraptiovani ifenim audia 738 166 343
Priinik na tcet 3864 1325 1531
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Zavéry vyzkumu dokazuji, ze se Ceské déti nejcastéji setkavaji s priiniky na své inter-
netové Ucty (emailové ucty, ucty v prostredi socidlnich siti atd.) a verbalnimi formami
kybersikany, vaznéjsimi formami kybersikany jsou ohrozeny méné.

Velmi zajimavym zjisténim je pfitomnost pfepinani roli mezi obétmi a agresory.To
je ¢asté u pomérné velkého mnozstvi forem kybersikany, napft. u vydirani, vyhrozovani
a zastrasovani, pfipadné ponizovani Sitenim videa, audia ¢i fotografie. U vSech vyse
zminénych forem dochazi k prepinani role u vice nez 40 % obéti.

Ceské déti se svéfuji s kybersikanou rodi¢iim ¢i uciteldm teprve tehdy, kdyz je Gtok
vazny a déti jej nedokazou vyfesit. Hledaji pak pomoc u dospélych osob.

3 Preventivni programy zamérené na rizikové chovani
v kyberprostoru

Prevence nebezpecnych jevd, které jsou spjaty s prostfedim internetu a mobilnich te-
lefond, je v ¢eské spolecnosti diskutovana uz fadu let, a presto jesté neni dostatecné
pravné ukotvena. Navic je ¢asto podcenovana, ponévadz je tézké zachytit a zméfit pre-
ventivni dopad na dany negativnirizikovy jev — ,napriklad longitudindini experimentdlni
komparaci vysledkd instituci, na kterych prevence probihd, s témi, na kterych preventivni
program nebyl realizovdn” (Szotkowski, Kopecky, Krej¢i 2013).

Na narodni Urovni spadé prevence v oblasti bezpe¢ného chovani na internetu pod
oblast prevence kriminality, jez je koordinovana Ministerstvem vnitra CR, a pod oblast
prevence rizikového chovani, ktera je koordinovana Ministerstvem 3kolstvi CR. Déle
pak existuji rizné preventivni programy zamérené na tuto problematiku, respektive
na jeji dil¢i ¢asti, napf. na kybersikanu, které jsou realizovany soukromymi subjekty
i stadtnimi institucemi.

Od roku 2013 rovnéz na izemi CR probiha certifikace programd vieobecné primarni
prevence, ktera usiluje o trvalé zvySovani kvality programu skolské primarni preven-
ce a kterd se zaméruje jak na splnéni formalnich kritérii, tak i na hodnoceni samotné
preventivni praxe. Certifikaci garantuje Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
ve spoluprdci s Narodnim Ustavem pro vzdélavani.

Rada vyznamnych firem si uvédomuje dlileZitost preventivnich program@ zamé-
fenych na uzivatele internetovych sluzeb, proto investuji finance do realizace zajima-
vych aktivit zamérenych na oblast bezpecného chovani na internetu. Za vechny lze
uvést projekt Seznam se bezpecné! (Seznam.cz), orientovany zejména na internetové
seznamovani a jeho rizika, dale projekt Webrangers (Google.cz), zaméfeny na témata
spojena s kybersikanou a kybergroomingem, projekt E-Bezpeci s Vodafonem (Nadace
Vodafone / Vodafone) a dalsi.
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Seniofi ve svété novych médii
a fenomén digitalniho vylouceni
v zemich Visegradské ctyrky

tukasz Tomczyk

Abstrakt

Hlavnim cilem této préace je popsani specifickych aspektl fungovani seniorli v informac-
ni spole¢nosti v zemich Visegradské ¢tyrky. Zakladni otazka, na niz se text zaméfuje, je,
jaké priciny vedly ke vzniku fenoménu digitalniho vylouceni v tomto regionu a déle, jak
tento jev ovliviuje kvalitu Zivota senior(. Uchopeni takto formulované problematiky
bude mozné prostrednictvim podrobné analyzy faktor(i, podminujicich existenci digi-
talni propasti v Ceské a Slovenské republice, v Polsku a v Madarsku (V4).

Clanek sestava ze ti zakladnich &asti. Prvni je teoreticky Uvod do problematiky
vyvoje informacni spole¢nosti. K tomuto ucelu byly mimo jiné aplikované teorie M.
Prenského, jenz zkoumal psychosocialni fungovani digitalnich imigrantd a digitalnich
domorodcli v informacni spole¢nosti, kompetencni modely piizna¢né pro informati-
zovanou spolecnost ¢i rozdéleni jednotlivcl na skupinu e-obcant a osoby postizené
digitalni exkluzi, a to jak redlné tak i zdanlivé. Nasleduje analyza statistickych dat, jez se
vztahuji k Ucasti senior( v informacni spole¢nosti. Za ticelem komparace byly podrobné
analyzovany faktory ovliviiujici Gcast senior(i v realité novych médii.V zavéru se snazime
poukazat na podobnosti a rozdily fenoménu digitalniho vylouceni v zemich V4. Déle zde
byl zdlraznén vyznam nejpopularnéjsich vzdélavacich aktivit v oblasti novych médii,
orientovanych na seniory v Polsku, Madarsku, Ceské a Slovenské republice.

Kli¢ova slova: digitalni vylouceni, seniofi, nova média, Internet, Polsko, Ceska republika,
Slovenska republika, Madarsko, Visegradska ctyrka, aktivni starnuti.
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Seniors in the Information Society and the Phenomenon
of Digital Exclusion in the Visegrad Countries

Abstract

The main objective of this paper is to describe specific aspects of seniors'life in informa-
tion society of the Visegrad countries. The fundamental question addressed in the text
is what causes have led to the development of the phenomenon of digital exclusion in
this region, and further, in what way this phenomenon influences the quality of seniors’
lives. It will be possible to cover the issue formulated in this way by means of a detailed
analysis of factors determining the existence of digital gap in the Czech and Slovak
Republics, Poland and Hungary (V4).

The paper consists of three basic parts. The first one is a theoretical introduction
into the issue of the development of information society. Among others, M. Prensky's
theories were applied; he studied psychosocial functioning of digital immigrants and
digital natives in information society, the competence models characteristic of infor-
matized society or classification of individuals into the group of e-citizens and digitally
excluded persons, both really and seemingly. It is followed by an analysis of statistical
data related to the seniors’ participation in information society. Factors influencing the
seniors’ participation in the reality of new media were analysed in detail for the sake of
comparison. The conclusion tries to point out similarities and differences of the phe-
nomenon of digital exclusion in the V4s countries. It further emphasized the importance
of the most popular educational activities in the field of new media oriented on seniors
in Poland, Hungary, the Czech and Slovak Republics.

Key words: digital exclusion, seniors, new media, Internet, Poland, Czech Republic,
Slovak Republic, Hungary, Visegrad Four, active ageing.

1 Vyvoj informacni spole¢nosti v zemich
Visegradské ctyrky

V zemich Visegradské c¢tyrky probihal vyvoj Internetu analogickym zplsobem. Vsechny
Ctyfi staty ziskaly moznost pfipojeni k Internetu zacatkem devadesétych let 20. stoleti.
Tehdejsi Ceskoslovensko ziskalo oficialni pFistup ke, globalni digitalni vesnici” v inoru
1992, a to diky spolupréaci CVUT v Praze a univerzity v Linci (Gruntorad 2012). Polsko
ziskalo pfipojeni k siti 17. srpna 1991, pomoci propojeni Ustavu fyziky Varsavské uni-
verzity s Vypocetnim stfediskem univerzity v Kodani (Juza 2011). Madaii méli pfistup
k virtudIni realité jiz od roku 1990, hlavné diky spolupraci se zahrani¢nimi védeckymi
stredisky (Kelly, Minges, Srivastava, Pergel 2001).
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| dalsi etapy vyvoje informacni spole¢nosti mély obdobné charakteristiky.

V poloviné 90. let 20. stoleti ziskali obyvatelé zemi V4 moznost pfipojeni k Internetu
prostfednictvim telefonni linky. Jednim z technickych impulz{, podnécujicich nartst
poctu osob, jez vyuzivaly kapacity globalni digitalni vesnice, byl vyvoj sluzeb typu ADSL,
které umoznovaly rychlé prohlizeni obsaht v siti a odesilani dat. Dal$im ddlezitym
technickym faktorem, podporujicim vznik Siroko definované informacni spolecnosti (viz
Webster 2006; Castells 2009; Goban-Klas, Sienkiewicz 1999), zaloZzené na zvysujicim se
poctu e-sluzeb a uZivateld novych médii, byly ¢im dal rychlejsi tele-informacni systémy,
rozsifeni okruhu dodavatel Internetu a prudky rdst po¢tu www stranek.

Dusledkem tohoto technického pokroku bylo zformovani nového typu spole¢nosti,
bazirujici jak v profesnim, tak v soukromém Zivoté na novych informa¢né-komunikac-
nich technologiich. Systematicky néarlist poctu osobnich pocita¢ti v domécnostech
a poctu domacnosti ptipojenych k Internetu, jakoz i postupné zprovoznovani rdznych
druht e-sluzeb, vedly ke vzniku nové spolecenské formace, pojmenované jako digitalni
domorodci. Podle M. Prenského Ize do kategorie osob, které vyrostly v realité novych
médii, zapocitat vsechny lidi narozené po roce 1983 (Prensky 2001, 2012). Je zde potie-
ba zdUraznit, ze mladsi uzivatelé Internetu pfikladaji mikro-technologickym zatizenim
diametralné odlisSnou hodnotu. Elektronickd média vnimaji jako pfirozenou soucast
kazdodenni existence. Vétsina z nich systematicky vyuziva popularni e-sluzby, jako jsou:
socidlni sité, e-mailova schranka, internetové vyhleddvace. Prostfedi novych médii je
pro digitéIini domorodce stejné intuitivni, jako jsou pro starsi generace - tzv. digitalni
imigranty — tradi¢ni média. Digitalni domorodci jednoznacné uprednostruji ikonosfé-
ru (dominance vizudlnich vjemu) na ukor logosféry (prostredi psaného a mluveného
slova). Multimedializace, polysenzorické vniméni, permanentni pfitomnost,online”
vystizné charakterizuji pfislusniky nejmladsich generaci uzivateld elektronickych médii.

Obé generace, digitalni domorodci a imigranti, maji k dispozici stejné nastroje,
umoznujici vyuzivani vyhod informacni spolec¢nosti (Pieri, Diamantinir 2010). Mladi lidé
pouzivaji nova média zcela intuitivnim zplsobem. Proto se jako obzvlast dllezita jevi
otazka specifické ,technologické socializace”, zejména kdyz zohlednime skute¢nost,
Ze obsluha doposud pouzivanych prostiedkd masové komunikace nebyla nikterak
komplikovana. Tradi¢ni média nevyzadovala od uzivateld vysokou Uroven jazykovych
kompetenci, dobfe rozvinutou zrakové-sluchovou koordinaci ¢i znalosti o komplikova-
nych operacnich systémech, jez umoziuji vyménu dat mezi zafizenim, siti, e-sluzbami
a uzivateli.

Krajni rozdily mezi digitalnimi imigranty a domorodci vyjadiuje fenomén digitalniho
vylouceni. Tento jev neni sourody a proto je potfeba rozdélit informacni spole¢nost
na tfi elementérni skupiny:

+ e-obcané - jsou vybaveni souborem kompetenci nezbytnych k vyuzivani rizného
druhu e-sluzeb;

« realné digitalné vylouceni - lidé, ktefi nemaji potfebné dovednosti a pfistup k in-
formacni infrastrukture, coz vyznamnym zplsobem ovliviuje jejich kvalitu Zivota
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(typickym pfikladem pro tento fenomén jsou osoby v produktivnim véku - tzv. ge-
nerace 50+);

« zdanlivé digitalné vylouceni - nemaji potfebné dovednosti a neprojevuji zdjem
o nové informacni technologie, upfednostrhovany Zivotni styl souvisi s hmotnym
(fyzickym) pristupem ke sluzbam a informacim (vyznamna ¢ast populace v post-
produktivnim véku).

Toto ¢lenéni je podstatné proto, ze odpovida stavajicim rozdiliim v soucasné etapé
vyvoje informacni spolecnosti. Je ale potfeba zdlraznit, Ze ne vsichni seniofi musi ak-
tivné vyuzivat nova média, aby mohli zvysit kvalitu bézného Zivota. Zni to sice ponékud
paradoxné, zejména v kontextu tohoto ¢lanku ¢i v kontextu dalekosahlych nasledkd
spolulcasti v prostfedi novych médii, nicméné existuje skupina osob, které nemaji
a nebudou mit zajem o aktivni vyuZivani nejnovéjsich technologii, protoze jsou jejich
potieby plné uspokojené pomoci sluzeb dostupnych v redlném svété. Osoby zdanlivé
digitalné vyloucené tvofi vyznamnou podskupinu v souboru jednotlivct, postizenych
fenoménem digitalni exkluze.

2 Seniofi v informacni spole¢nosti v zemich V4

Z udaja Eurostatu vyplyva, ze v zemich Visegradské ctyrky v soucasné etapé vyvoje
informacni spolec¢nosti existuje srovnatelny pocet domacnosti vybavenych pfipojenim
k Internetu. Po strance technické je to klicova charakteristika informacni spole¢nosti.

Tab. 1
Domacnosti vybavené pfipojenim k Internetu

2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 2012 2013
EU 28 : : 55 60 66 70 73 76 79
EU 27 48 49 55 60 66 70 73 76 79
EU 15 53 54 59 64 69 73 : : 81
Czech Republic 19 29 35 46 54 61 67 65 73
Hungary 22 32 38 48 55 60 65 69 7
Poland 30 36 4 48 59 63 67 70 72
Slovakia 23 27 46 58 62 67 Al 75 78

Zdroj: (Eurostat 2014a)
Postupem casu klesa ve spole¢nosti procentualni podil osob, které nikdy nepouzivaly
Internet. V roce 2013 nemélo pfistup k elektronickym médiim 30 % obyvatel Polska,

a to i presto, ze pred témér 10 lety byl tento Udaj na Urovni srovnatelné s ostatnimi
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staty skupiny V4. Podle Eurostatu byl nejvétsi pocet jednotlivcq, ktefi pfisli do styku
s Internetem, zaznamenan na Slovensku. Tato hodnota byla dokonce vy3si nez primér
v 28 ¢lenskych statech Evropské unie.

Tab.2
Procentualni podil jednotlivcd, ktefi nikdy nepouzili Internet (ve véku 16 az 74 let)

2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 2012 | 2013
EU (28 countries) : : 37 33 30 27 24 22 21
EU (27 countries) 43 42 37 33 30 27 24 22 20
Czech Republic 63 49 46 33 33 28 24 19 17
Hungary 60 52 46 37 36 32 28 26 24
Poland 58 52 48 44 39 35 33 32 32
Slovakia 4 41 35 25 22 17 20 18 15

Zdroj: (Eurostat 2014b)

Pro srovnani, ve Spojenych statech americkych presahnul podil uzivateld Internetu
starsich 65 let v roce 2012 53 %, pficemz ve vékové skupiné 50-64 let ¢ini tato hodnota
77 % (Zickuhr, Madden 2012). Pokud ale zohlednime vysledky vyzkumu realizovaného
v zemich OECD, zjistime, Ze 26,8 % ve véku 45-54 let nema zku$enosti s pouzivanim
osobniho pocitace, pficemz v kategorii 55-65 let je to jiz 57,5 % obyvatel. Na zakladé
téchto vyzkumu Ize usoudit, ze Uroven kompetenci v oblasti ICT systematicky klesa
s pribyvajicim vékem (OECD 2013). Nicméné v poslednich letech doslo k vyznamnému
kvantitativnimu a kvalitativnimu posunu ve vyvoji informacni spolec¢nosti, ¢ehoz pro-
jevem je mimo jiné pokles poctu jednotlivc, ktefi nikdy nepouzili Internet. Procento
téchto osob presahuje v Polsku a v Madarsku priimér stanoveny ve 28 ¢lenskych statech
Evropské unie; v Ceské a Slovenské republice je tato hodnota podpramérna (Seybert,
Reinecke 2013).
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Graf. 1
Jednotlivci, ktefi nikdy nepouzivali Internet v roce 2013 (% osob)
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Zdroj: (Seybert, Reinecke 2013)

Dalsi kvantitativni determinantou digitalniho vylouceni je ¢etnost pouzivani Internetu.
Vychéazime-li z idajl poskytnutych Eurostatem, je patrné, ze nejvétsi pocet seniord,
ktefi systematicky pouzivaji Internet, byl zaznamenan v Madarsku a v Ceské republice,
nicméné tato hodnota stale nedosahuje priméru Evropské unie. Nejmensi pocet star-
sich osob, které systematicky vyuzivaji elektronickd média, a to bez ohledu na vékovou
kategorii, je v Polsku a na Slovensku.

Tab. 3
Cetnost pouzivani Internetu, zohledAuijici pfipojeni jednou tydné
(v¢. pfipojovani kazdy den)

GEO\TIME 45-54 et 55-64 let 65-74 let

YEAR 2004 | 2010 | 2012 | 2013 | 2004 | 2010 | 2012 | 2013 | 2004 | 2010 | 2012 | 2013
EU (28 countries) : 63 69 71 : 45 52 54 : 24 31 34
EU (15 countries) 38 68 73 75 23 51 58 60 9 28 36 39
Czech Republic 23 54 69 74 n 35 47 51 1 15 19 23
Hungary 16 62 72 72 : 41 51 53 : 12 21 21
Poland 15 45 50 52 7 24 30 32 1 8 14 15
Slovakia 39 77 75 76 12 43 46 50 4 13 21 19

Zdroj: [Eurostat 2014c]

Komparace faktord, podminujicich fenomén digitalniho vylouceni v zemich V4, nazna-
Cuje, Zze plnou participaci v digitalni spole¢nosti ztéZuji zejména tyto okolnosti (Lupag,
Sladek 2008; Ala-Mutka, Gaspar, Kismihok, Suurna, Vehovar 2010; Tomczyk 2011; Vanék,
Jarolimek, Simek 2008; Pésfai, Féjer 2008; Vel3ic 2011; OECD 2013):
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pfijmova skupina - koupé a stély pfistup k elektronickym zafizenim je i nadale
(s ohledem na pomérné velkou finan¢ni zatéz) vyznamnou prekazkou;

motivace jednotlivce k uceni je vysoce individualizovana. Mdze byt pozitivné
posilovand pomoci celospolecenskych kampani, pozadavky kazdodenniho Zivota
a fadou faktorQ prostredi;

pfilis nizka uroven kompetenci v oblasti pouzivani elektronickych médii je pii-
znacna pro skupinu digitalnich imigrantd. Oproti digitdlnim domorodctim maji
seniofi mensi zésobu intelektudlnich (pochopeni principl fungovéni novych médii)
a instrumentalnich (pouzivani jednotlivych aplikaci) kompetenci;

dostupnost instituci a organizaci, které se zabyvaji vzdélavanim osob ve véku
dospélosti a pozdni dospélosti souvisi s nabidkou vzdélavacich akci ur¢enych se-
niordm (pfizptsobeni obsah( jejich znalostem obsluhy novych médii, specifické
metody vyuky);

rozvoj sluzeb e-govermentu ve svych predpokladech podporuje systematické
rozvijeni kompetenci v oblasti informacnich technologii. Nékteré administrativni
ukony jsou zpfistupnéné i prostiednictvim virtudlni reality a tim nabadaji nové uzi-
vatele, ktefi doposud nova média nevyuzivali, aby se seznamili s nabidkou e-sluzeb
vefejné spravy;

celostatni politika sméfujici k odstranéni digitalni propasti se v SirsSim méfitku
vztahuje na potieby viech socidlnich skupin. Problém digitalni exkluze je od za-
¢atku 20. stoleti jednim z nejdilezitéjsich boda vladnich program( zamérenych
na snizovani socialnich nerovnosti v zemich V4;

popularizace ideje obc¢anské spolec¢nosti spociva v angazovani jednotlivcl a ur-
citych spolecenskych skupin (dobrovolnici, knihovny, neziskové organizace apod.)
v aktivitdch podporujicich zvySovani kompetenci v oblasti ICT;

s nedostate¢nym poctem mist s pristupem k Internetu se sice setkdvame v mno-
hem mensi mife, nicméné je tento problém patrny v mimoméstskych lokalitach
s horsi teleinformacni infrastrukturou. Tento faktor postupné s uplyvajicimi léty
ztraci na vyznamu;

vék - pocet lidi, ktefi vyuzivaji nové ICT technologie, klesd tmérné s rostoucim vé-
pro popisovany fenomén;

misto bydlisté - seniofi, ktefi bydli na venkové, vyuzivaji vyhody novych médii
mnohem méné nez jejich vrstevnici ve vétsich sidelnich utvarech, coz mimo jiné
souvisi s odlisSnym stylem kazdodenni psychofyzické aktivity;

¢lenové spole¢né domacnosti — seniofi, ktefi bydli spole¢né s mladsimi uzivateli
novych médii, ¢asto také patfi ke skupiné e-obcan(, protoze jejich prostiedi je
piimo i nepfimo vybizi k sezndmeni s novou, virtudini realitou;

specifika vykondvané profese a nejvyssi dosazené vzdélani - seniofi, ktefi byli
v obdobi ¢asné a stfedni dospélosti zvykli na kontinudlni vzdéldvéani, se mnohem

89



-PEDAGOGIUM 1112015

Castéji ucastni vyuky obsluhy pocitace, Internetu, chytrych telefond, tabletd a dal-
sich zafizeni tohoto druhu, nez jejich vrstevnici, ktefi ve srovnatelném obdobi ne-
participovali na formalnich, neformalnich ¢i informalnich vzdélavacich aktivitach;

» rozvoj e-sluzeb a vyvoj zafizeni uréenych pro osoby ve vyssim véku je pfiznacny
pro soucasnou etapu vyvoje informacni spolecnosti. Jejich tvirci si ¢im dal castéji
vsimaji ekonomické perspektivity této oblasti (narlst poctu senior(l), nicméné tento
segment hospodafstvi je zatim jesté nedostatecné vyvinuty;

» individudlni charakteristiky souvisejici s postojem k technologickym novinkam
jsou vysledkem motivace, pfedsudkd, svétonazoru a osobniho vztahu k technic-
kému pokroku. Déle jsou spojené s jistou flexibilitou a otevienym pfistupem k pii-
padnym zménam kazdodennich vzorcli chovani, vypracovanych béhem mnoha let
v analogové realité.

Z vyse uvedeného je patrné, ze fenomén digitélniho vylouceni je mnohadimenzionalni
jev, determinovany souborem okolnosti, zavislych a nezavislych na samotnych senio-
rech. IndividudIni charakteristiky doplnuje fada faktorl prostredi. Existence digitalni
propasti je pfiznacna pro vznik nového sociadlniho usporadani, kde elektronicka zafizeni
sehravaji vyznamnou roli jak v soukromém zivoté, tak i v hospodafstvi, Skolstvi, védé
a vyzkumu, komunikaci, vyrobnim sektoru a dalSich odvétvich lidské ¢innosti. Fenomén
digitalni exkluze souvisi nejen se systémem formalniho, neformalniho a informalniho
vzdélavani, ale také s generacni mirou reprodukce. Za nékolik desitek let bude tento
proces povazovan za jednu z historickych udalosti.

3 Dusledky zivota ,online” a fenoménu
digitalniho vylouceni pro informacni spole¢nost

Z dat ziskanych prostiednictvim realizovanych kvalitativnich vyzkum Ize odvodit, Ze
seniofi radi vyuzivaji starsi technologicka reseni, protoze jsou s jejich pouzivanim spoko-
jeni. Nejvétsi oblibé se zde tési televize, rozhlas, telefon (pevnd linka). Nicméné pomérné
Cetna skupina si jiz nedokaze predstavit svij zivot bez vyuziti mobilnich telefont (Pieri,
Diamantinir 2010: 2424-2426), které posiluji pocit udrzovani stalého kontaktu s jinymi
osobami. Medialni odbornici zddraziuji skutecnost, ze staré a nové komunikacni tech-
nologie (pevna linka, mobilni telefon, elektronickd posta, internetové komunikatory)
nepiimo podporuji prohlubovani osobnich kontaktl v redlném svété. Kromé toho, coz
dokazuji vyzkumy, napoméha pouzivani novych médii snizovani pocitu osamoceni a so-
cialni exkluze (Sar, Goktiirk, Tura, Kazaz 2012; Sum, Mathews, Hughes, Campbell 2008).
Pouzivani Internetu navic prispiva ke zvyseni zivotni spokojenosti lidi ve vy3$sim véku,
podporuje osobni rozvoj (zajmy a konicky), pozitivné ovliviiuje subjektivni pocit pohody
(Sum, Mathews, Pourghasem, Hughes 2009). Seniofi, ktefi jsou jiz vybaveni dostate¢nou

920



Seniofi ve svété novych médii a fenomén digitalniho vylouceni v zemich Visegradské ctyrky tukasz Tomczyk

Urovni pocitacovych kompetenci, podtrhuji vyznam novych médii v oblasti vyhledavani
informaci na téma zdravotniho stavu (Sheng, Simpson 2013). Mnozi vyuzivaji Internet
v kazdodennich situacich, které souvisi napfiklad s ndkupy (srovnani cen, objednavani
vyrobk( a sluzeb), ziskdvanim potfebnych dokumentl (stahovéni formuladid z www
stranek) ¢i pristupem ke kulturnim zdrojim (Abad 2014). Vzhledem k témto pozitiviim
Ize konstatovat, Ze nasledkem nedostatecné Urovné digitalnich kompetenci mize byt
snizovani kvality Zivota osob ve véku pozdni dospélosti, zejména aktivnich seniord.
Pomérné vaznym problémem pro starsi uzivatele elektronickych médii je otazka
nedostatecného prizpusobeni uzivatelského rozhrani jejich specifickym potiebam (per-
cepcni poruchy souvisejici s multimedidlnim charakterem elektronickych zafizeni) (Pieri,
Diamantinir 2010; Rodrigues, Carreira, Gongalves 2014). Typické ,nastrahy” operacnich
systém, populdrnich aplikaci ¢i www stranek (nepostacujici velikost pisma, velké
mnozstvi reklam na Internetu, obtizné srozumitelné hlaseni pocitacovych programa)
mnohdy ztézuji ¢asti tzv.,non-users” efektivni vyuku pouzivani ICT. Kromé toho je pro
uzivatele-zacatecniky nesmirné dulezité osvojeni,jediného spravného zptsobu” pouzi-
véani nejbéznéjsich e-sluzeb (e-bankovnictvi, elektronicka posta, informacni portély), coz
je ale mnohdy nemozné, a to vlivem plurality dostupnych e-sluzeb a, kreativity” jejich
tvlrcl. Neni pochyb, Ze dnes jsou www stranky navrhované vétsinou mladymi lidmi
pro stejné mladé uzivatele. Tato skutec¢nost je jednim z nejdllezitéjSich omezeni, které
v soucasné etapé vyvoje informacni spolecnosti nelze zcela odstranit ani v zemich V4.

4 Neformalni a informalni vzdélavani jako kli¢
k odstranéni digitalniho vylouceni - priklady reseni
z madarské, polské, ceské a slovenské praxe

Madarsko se v nejvétsi mife soustiedi na odstranovani digitalni propasti prostrednic-
tvim pfilezitostnych akci organizovanych v rdmci riznych projekti zamérenych na me-
zigeneracni uceni ¢i tzv. Otevienych univerzit. Tato skute¢nost Uzce souvisi s absenci
obdobnych center vzdélavani seniord, jakymi jsou v ostatnich zemich V4 Univerzity
tfetiho véku. Kupiikladu do projektu realizovaného v letech 2011-2012 byli zapojeni
zaci ve véku 14-16 let, ktefi pInili roli uiteld, rozvijejicich medidlni kompetence seniord.
Tento pilotni program dokazal, Ze kurzy vedené s podporou profesiondlniho vzdélava-
telé dospélych, mohou byt velmi Gspésné. Madarsti seniofi, nezavisle na misté bydlisté
(hlavni mésto, okresni mésto, obec) a vékuy, si byli schopni osvojit nasledujici kompeten-
ce: pouzivani prohlizece, informacnich portall ¢i socidlnich siti, chatovani, obsluha e-
-mailové schranky, stahovani potfebnych program( a soubor(i (Széman 2013: 144-146;
Kucsera 2013). Mezigeneracni u¢eni neni jen myslenkovym konceptem.V prvni fadé je
to zplisob, jak ziskat nové kompetence a zpopularizovat nové oblasti spoluprace mezi
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digitalnimi domorodci a imigranty. V této souvislosti ziskava velky vyznam skute¢nost,
ze pomérné velkd ¢ast seniord ma piibuzné, ktefi trvale ziji v ciziné (nejcastéji déti ¢i
vnoucata) (viz Drbohlav, Hars, Grabowska-Lusiriska 2009) a chce s nimi udrzovat blizké
kontakty s vyuzitim bezplatnych webovych néstroji. Mezigeneracni uceni se tak stava
jednou z nejatraktivnéjsich, nejefektivnéjsich a nejvic spolecensky angazovanych forem
odstrafiovani digitalniho vylouceni a zaroven budovani skute¢né obc¢anské spole¢nosti.
Obdobnou roli (i kdyz s 3irsi teritoridIni pdsobnosti) plnily v Polsku dobrovolnické
aktivity sdruzené pod nazvem,Latarnicy Cyfrowej Polski” (Svétlonosi digitdlniho Polska).
Vice nez 2.800 osob s rliznou profesni kvalifikaci, se od roku 2012 angaZovalo v bezplat-
né vzdélavaci aktivity, zamérené na odstranéni digitalni propasti. Tento projekt nema
obdobu v zddném jiném statu Visegradské ¢tyrky. Do konce fijna 2014 bylo v rliznych
lokalitach (velkd a mald mésta, obce) proskoleno pres 200.000 ucastnikl v seniorském
véku v oblasti pouzivani elektronickych médii. V ramci realizovanych kurzl byli seniofi
obeznameni nejen s jednoduchou obsluhou pocitace, ale i s pouzivanim komplikova-
néjsich aplikaci, slouzicich ke grafické upraveé fotografii, programovani ¢i bezpe¢nému
pouzivani novych médii. Tento projekt byl ¢aste¢né financovan z fond@ Evropské unie,
Ucastnici nemuseli hradit zaddné poplatky. Pocitatové mistnosti, v nichZ se konala vyuka,
byly zptistupnéné zadarmo, a to diky pomoci ze strany neziskovych organizaci, skol ¢i
lokaInich podnikd. Tento projekt je modelovym prikladem budovéni skute¢né obcanské
spole¢nosti, a to prostfednictvim obcanskych aktivit nepfimo podporovanych statem.
V Ceské a Slovenské republice funkci profesionalizovanych instituci vzdélavani se-
niortd plni Univerzity tretiho véku a razné spolky sdruzujici osoby ve véku pozdni do-
spélosti (napfiklad kluby diichodcl nebo neziskové organizace podobného zaméreni)
(Kryston 2013). Tento smér se systematicky rozviji v souladu s evropskou a celostatni
strategii celoZivotniho vzdélavani. V Ceské republice vzniklo v poslednich nékolika le-
tech vétsi mnozstvi klubl aktivniho starnuti, klubt dichodct ¢i tzv. Akademie tretiho
véku (zpUsob jejich uspotfadani je méné formalizovany nez v pfipadé Univerzit tretiho
véku). Jak programova vychodiska, tak i kazdodenni ¢innost téchto organizaci mimo
jiné zohlednuji minimalizovani jevu digitalniho vylouceni. Ponékud atypickou formou
vzdélavani seniord a jejich zapojovani do virtualni reality je VirtudIni univerzita tretiho
véku, ktera plsobi na Gzemi celé Ceské republiky jiz od roku 2007 (Serak 2013).
Polsko, Madarsko, Ceska a Slovenska republika maj, jako staty reprezentuijici stie-
dovychodni Evropu, obdobné déjiny, kulturni, ekonomické a socidlni podminky - také
v kontextu vyvoje informacni spolecnosti. Analogické obdobi rozvoje Sirokopasmového
pfipojeni k Internetu a vzniku e-sluzeb umistuji zemé V4 na srovnatelnou troven co se
tykd fenoménu digitélniho vylouceni. Velmi obdobné jsou i zplsoby, jakym se tyto staty
snazi minimalizovat digitalni propast, zejména u senior(i. Zde se jako nesmirné dllezity
podplrny faktor jevi kvalitni nabidka neformalniho vzdélavani realizovaného naptiiklad
prostfednictvim rdzného druhu instituci (viz Fabis 2014), v¢etné obcanskych aktivit ¢i
grantovych projektt financovanych Evropskou unii nebo mistni samospravou. Aktivity
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orientované na maximalizovani digitalniho za¢lenéni skytaji pfilezitost pro aktivizaci
vyssich vékovych skupin, a to diky propagovani a popularizaci ideje aktivniho starnuti.
Fenomén digitalni exkluze je dynamicky jev, ktery vlivem obdobnych determi-
nant vykazuje v zemich V4 mnoho paralel. Viechny staty ziskaly pfistup k Internetu
ve stejném obdobi a soucasné maji relativné podobnou troven tele-informacni infra-
struktury a pocet domacnosti vybavenych pripojenim k Internetu. Spolu s uplyvajicimi
léty postupné klesa pocet lidi, ktefi nepouzivaji nova média. Nicméné udaje Eurostatu
dokazuji, Ze zemé Visegradské skupiny, zejména Polsko a Slovenska republika, se od-
chyluji od priiméru Evropské unie, co se tykd procenta seniord, ktefi vyuzivaji nejnové;jsi
informacni technologie. Tato situace podléha v souc¢asné dobé dynamickym zménam,
a to jak zasluhou instituci neformalniho vzdélavani a aktivit souvisejicich s budovanim
obcanské spole¢nosti (mj. dobrovolnici v Polsku a v Madarsku), tak i systematického
vzdélavani seniorli v podobé Univerzit a Akademii tietiho véku ¢i klubd diichodcd.
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Zavérecna konference projektu VOICES

Ve dnech 24.-26. zafi 2015 se Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého stala déjistém zavérecné
konference projektu VOICES - The VOICE of European Teachers.

Sit VOICES, jejimiz ¢leny jsou Saxion University (NL), Padagogische Hochschule Steiermark Graz
(A), Odisee University College Brussels (B), University College UCC Copenhagen (D), Universita degli
Studi di Milano-Bicocca (I), Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie (PL), University of Minho Braga
(P), Universitat Autonoma de Barcelona (E), Padagogische Hochschule Schwyz (CH), Uludag Univer-
sity Bursa (TR), University of Derby (UK) a Univerzita Palackého (CZ), se snazi o Sifeni inovativnich
vzdélavacich aktivit v evropském kontextu. Hlavnim cilem je podpora mezindrodni spolupréce,
vyzkumu a rozvoje v oblasti kompetenci evropskych ucitel, digitalni gramotnosti a vyuky cizich
jazykd. S timto Gcelem potada vzdélavaci kurzy a vydavé informaéni bulletin. Cleny této komunity
jsou nejen ucitelé a studenti, ale také akademicti pracovnici, ktefi se aktivné podileji na vyzkumu,
Vvyvoji a tvorbé vzdélavacich moduld.

Na zahajovacim jednani v nové aule Pedagogické fakulty privitali i¢astniky konference prodékan
Pedagogické fakulty pro zahrani¢ni vztahy Vojtéch Regec a prodékanka PdF pro organizaci, rozvoj
a celozivotni vzdéldvani Hana Maresova, poté s kratkym projevem vystoupil primator mésta Olo-
mouce Antonin Stanék. Hlavni referaty pfednesly Ruby Oates a Fiona Shelton z University of Derby,
z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci pak Katefina Vitdskova. Soucasti slavnost-
niho vecera bylo také vystoupeni péveckého sboru Univerzity Palackého Ateneo, které se setkalo
s nadsenym ohlasem.

Na programu tfidenniho zasedani byly, kromé zpravy hlavniho koordinatora projektu Hennyho
Oude Maatmana (Saxion University Enschede) a dil¢ich zprav vedoucich jednotlivych sekci, také pre-
zentace c¢innosti narodnich skupin a workshopy, na nichz Gcastnici predstavili své skolni a vyzkumné
projekty v téchto tematickych oblastech: European Identity, European Citizenship, New Teacher Edu-
cation, Early Childhood, European Diversity, European Language portfolio, European Professionalism.

Zavérec¢ny ceremonial konference se uskutecnil v reprezentativnich prostorech Arcibiskupského
paléce v Olomouci, na némz delegaty kratkym dopisem pozdravil také arcibiskup olomoucky Jan
Graubner.

Vysledky tfileté cinnosti v projektu VOICES budou i jeho po ukonceni nadéle k dispozici Sirsi
odborné verejnosti prostfednictvim mezinarodnich i narodnich konferenci, workshopt, publikaci
a webovych stranek: www.european-teachers.eu.

PaedDr. Alena Juvova, Ph.D.
narodni koordinatorka projektu VOICES pro Ceskou republiku
Pedagogicka fakulta UP v Olomouci
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Informacné a komunikacné
technoldgie v edukacnom procese
a ulohy pedagoga

Peter Polakovi¢, Rozmarina Dubovska

Abstrakt

V dnesnej dobe sa Casto stretdvame s nazorom, ze sticasna spolo¢nost je stale viac
zalozend na praci s informaciami. Spolo¢nost, ktora je vsak zalozena na prieniku infor-
macnych komunika¢nych technolégii, informécii do vsetkych oblasti spoloc¢enského
Zivota, nazyvame informacnou spolo¢nostou. V tejto spoloc¢nosti su vietky aspekty
Zivota (technoldgie, socialna oblast, ekonomika a politika) zavislé na pristupe k infor-
maciam. Je preto prirodzené, ze na vzdeldvanie v informacnej spolo¢nosti su neustdle
kladené nové néaroky. Aktudlnym trendom vo vzdelavani a vychove Ziakov je poziadavka
na zru¢nost pedagdga Ucinne pracovat s informdaciami a viest k tomu aj svojich ziakov.
Aby ¢lovek vobec mohol v informacnej spolo¢nosti obstat, je potrebné klast déraz
na digitalnu a informacnu gramotnost a s tym spojeny moderny edukacny proces.

Klacové slova: Trendy v edukacnom procese, informacné a komunikacné technolégie,
digitalna gramotnost, podpora eduka¢ného procesu.

96



Informacné a komunikacné technoldgie
v eduka¢nom procese a tlohy pedagdga Peter Polakovi¢, Rozmarina Dubovska

Information and Communication Technologies
in the Educational Process and Tasks of the Teacher

Abstract

Today we often encounter the view that the contemporary society is increasingly based
on information work. The society based on the penetration of the information com-
munication technologies, information into all the areas of life, is called information
society. All aspects of life (technology, social issues, economz and politics) depend on
access to information in such society. Therefore, it is natural that there are new and
new requirements imposed on education in information society. The current trend in
education and upbringing of pupils is the requirement for teachers’skills to effectively
work with information and lead their pupils to it. It is necessary to emphasize digital
and information literacy and the related modern educational process in order to enable
people to succeed in information society.

Keywords: Trends in the educational process, information and communication techno-
logies, digital literacy, support to the educational process, training programs.

Uvod

Informacné a komunikacné technolégie (dalej len ICT) maju v eduka¢nom procese
nezastupitelné miesto uz od doby svojho vzniku. Ich komplexné ovladanie je ocero-
vané nielen pedagégmi, ktori pouzivaju pocita¢ ako prostriedok i predmety vyucby, ale
hlavne ziakmi, ktori pouzivaju pocitac ako nastroj, ktory im lepsie umozni poznat prebe-
rany edukacny obsah, ale rovnako otestovat ich osvojené poznatky. Pouzitie pocitacov
v edukacnom procese mozeme rozdelit do dvoch Sirokych a zrejmych kategorii. Prva
kategdria zahffa vyucovanie o pocita¢och’, v druhej kategérii su aktivity zahfnhajuce
vyucovanie,s pocitacmi”.

Pouzitie pocitaca ako nastroja v edukacnom procese sa vieobecne oznacuje poj-
mom edukacia zalozend na pocitac¢och alebo pocitacom podporovand edukacia Com-
puter Based Teaching (CBT), ale aj Computer Based Education (CBE) a Computer Based
Learning (CBL). Edukacny proces podporovany ICT ma mnoho poddb, v tejto oblasti
nachadzaju uplatnenie rovnako multimédia (napr. prirodovedné predmety - simulacia
prirodnych javov) ako hotové aplikdcie, a tiez ako prostredia pre tvorbu multimedial-
nych aplikacii (tvorba multimedidlnych edukacnych blokov).

Myslienka Computer Based Teaching nie je nova, prichodom multimédii sa viak
vyrazne zmenila. To, ¢o sa zacalo ako on-line referen¢né manualy, to dnes prerastlo
do podoby virtudlnych instruktorov, ktori vysvetluju, demonstrujui a spédtne overuju
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preberany edukacny obsah. Spatna vazba k aplikacii je poskytovana programovo a do-

voluje zhodnotit odpovede a rozhodnut o dalsej tréningovej ¢innosti.
CBT teda mézeme rozdelit do viacerych oblasti (Binkley, 2010; Byron, 2008):

« Pocitatom riadené a kontrolované vyucovanie (Computer Monitoring Instruction).
Pocitatom podporované prednasanie (Computer Aided Instruction).

« Pocitatom podporované skusanie na vyhodnotenie ucenia (Computer Aided Test-
ing).

«  Pocita¢om podporované ucenie sa (Computer Aided Learning).

Popri CBT sa dnes predovsetkym vdaka Internetu objavuju aj telematické smery. Z tych
najvyznamnejsich uvadzame najma:
«  Web Based Teaching — u¢enie pomocou internetovych stranok.
Web Based Learning - ucenie sa pomocou internetovych stranok.
« Tele teaching - Zivé prednasanie na dialku prostrednictvom pocitacove; siete.
« Tele working - Ziva praca (¢asto kolektivna) na dialku prostrednictvom pocitacovej
siete.

1 Pocitacom riadena, podporovana a kontrolovana
edukacia

V CMI (Computer Monitoring Instruction) prostredi aplikdcie Ziaci nie su ntteni postupo-
vat cez preberanu latku spolo¢ne. M6zu pracovat samostatne a ist dopredu po prisposo-
benych krokoch. Pre rychlejsich ziakov mézu byt pripravené podrobnejsie a narocnejsie
doplnkové materialy, pre pomalsich ziakov mézu byt k dispozicii jednoduchsie, menej
naro¢né materialy. Ked chce pedagdg spravu o krokoch Ziakov v preberanom ucive,
systém vyrobi vypis zo zoznamu triedy o vysledkoch dosiahnutych jednotlivcami. Takto
pedagdg moze rychlo pozorovat pokrok kazdého jednotlivca a moéze tieZz pozorovat
kvalitu prace vsetkych. Pretoze toto zhodnotenie je vykonané pocitacom, ucitel ma
viac ¢asu pracovat v triede priamo so Ziakmi.
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Obr. 1
Princip pocitacom riadenej edukacie. Prevzaté z Byron (2008)
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Pri CBT edukacii je vyuzita vyhoda multimedialneho produktu, ktory v sebe spaja text,
grafiku, animacie (2D, 3D), zvukovu zlozku (hovorené slovo, zvuky, hudba) a video. Tato
pocitatom riadend vyucba vychadza predovsetkym zo zékladnych principov edukac-
ného procesu, teda zdkladnych, teoretickych a praktickych skisenosti spojenych s di-
daktickym zameranim na dany problém (Green, Hannon, 2007).

CBT je koncipované tak, aby bola plne zachovana kontinuita medzi jednotlivymi
uc¢ebnymi fdzami, a to edukaciou zameranou na odovzdanie teoretickych poznatkovi,
praktickym precvicovanim ¢innosti a stavov a samotnou kontrolou osvojenych vedo-
mosti.

Aplikaciu CBT mézeme rozdelit na nasledovné fazy:

1. Edukacia (expozicia) — Ziak sa zoznamuje s popisom, zékladnymi technickymi tdajmi.

2. Precvicovanie - ziak odpoveda v priebehu procesu na otazky.

3. Kontrola (preverenie vedomosti) — Ziakom je dany test, ktorého vysledok sa vyhod-
noti.

CAL (Computer Aided - Assisted Learning) sa vztahuje na pouzitie pocitaca na podpo-
ru expozicie edukacného obsahu. CAL ma svoje pociatky v pedagogickej psycholégii
a didaktiky. V 50. rokoch, pedagogicki psycholégovia zacali experimentovat s koncep-
ciou programovaného vyucovania. Rozdelili obsah u¢ebnych kurzov do plénov, ktoré
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dovoluju ziakom zvladnut obsah tym, Ze vypracuju Specifické postupy podla ucebnice.
Psycholdg B. F. Skinner prvy dosiahol vyborné vysledky v programovanom vyucovani.
Na konci 50. rokov vyskumnici vo vyucovani a v priemysle zacali uskuto¢novat eduka¢né
stratégie (vratane programovaného) na pocitacoch. V suc¢asnosti su najfrekventovanej-
Sie v $kolach vyuzivané nasledovné CAL stratégie:

Dril - dril a precvi¢ovanie su také edukacné stratégie, ktoré dobre vyhovuju ziska-
vaniu zdkladnych vedomosti. Najma tych, ktoré vyzaduju memorovanie spamati. Nizsia
uroven drilu a precvi¢ovania typicky obsahuje memorovanie takych informacii, ako su
mald a velkd nasobilka, slovniky cudzich slov, pravopis slov (Blaho, 2010). Ale dril a pre-
cvicovanie su uzito¢né aj v zlozitejsich a komplikovanejsich studijnych tlohach, pretoze
ziskavanie takmer kazdej vedomosti alebo zru¢nosti vyzaduje opakovacie cvicenia.

Dialég — CAL dialégy stavaju multimedialny pocita¢ do Ulohy ucitela, ktory vlast-
ni Ulohy alebo informacie, ktoré si Ziak musi osvojit. Vacsina CAL dialégov ma jednu
z dvoch foriem. V ,ucitelskom” dialégu pocitac prezentuje informacie, kladie otazky
a kontroluje tok ucenia. Vacsina pocitacovych dialégov je tohto typu. Ked'sa pouziva
tzv. ,skumaci dialég’, pocitac vlastni poznatky a informécie, ktoré Ziaci musia z neho
dostat. Musia klast otazky, vyberat postupy ¢innosti, uskuto¢novat aktivne kroky sme-
rom k analyze rieSeni problémov.

RieSenie problémov - ucitelia prirodovednych predmetoyv, ale i inych vednych
odborov, ¢asto pozeraju na ziakove schopnosti riesit problémy, ako na klucovy indi-
kator ucenia. Aj v umeni a hudbe su cvicenia na riesenie problémov pouzivané velmi
Casto. Podporny softvér takychto pocitacov obsahuje jednotky Statistickych analyz,
elektronické tabulkové procesory a pod (Gubalovd, 2009). Vsetky tieto komponenty
umoznuju ucitelovi zostavit cvi¢enia na riesenie problémov tak, aby sa Ziaci mohli su-
stredit na spravnu formulaciu riedenia. Casto je pre Ziaka ddlezitejsie ukazat schopnost
zozbierat a usporiadat informacie, nacrtnut riesenie problému, ako zru¢ne vypracovat
vsetky pozadované vypocty. Najvdac¢sou vyhodou takychto cviceni je to, Ze dovoluju
Ziakom pracovat aj s komplikovanymi a vyznamnymi problémami.

Simuldcia — multimedialna pocita¢ova simulécia sprostredkovava Ziakom cvi¢enia,
ktoré sa velmi priblizuju skisenostiam z redlneho sveta. Simulacia obsahuje informacie
vyzadované na opisanie stavu systému a pravidld, podla ktorych sa riadi ¢innost sys-
tému. Ziaci dostavaju funkény” model (Gubalova, 2007). Potom mézu vykonat zmeny
parametrov systému a pozorovat ich nasledky. Manipulaciou réznych aspektov mo-
delu zZiaci ziskavaju poznatky o systémovych komponentoch a koncepciach. Vacsina
ucitelov pritom predpokladd, Ze ich ziaci nebudud iba memorizovat fakty a myslienky,
ale ze budu schopni integrovat takéto ucenie do SirSich a viac zlozZitejsich koncepcii. Pri
dnesSnom spdsobe edukdcie sa mnoho ¢asu venuje prednaskam, cvi¢eniam, skusaniu
a pod. Prostredie multimedialneho pocitaca pri vhodnom naplneni vsak dava ziakom
ovela viac volnosti nez standardné techniky. V podobe objavnej edukécie podnecuje
k experimentovaniu, pokusom, opakovaniu po chybe a pod. To tiez nepriamo podne-
cuje k tomu, aby si ziak sam vybral cas, v ktorom bude riesit konkrétnu situaciu.
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Objavna edukacia — IBL (Inquiry Based Learning). Pocas objavnej edukicie Ziaci
rozvijaju vlastné vyskumné otazky, skimaju problémy samostatne alebo v skupinéch,
formuluju hypotézy, zbieraju udaje, interpretuju vysledky a diskutuju o nich. Vyucova-
nie konkrétnych predmetov prostrednictvom objavnej edukécie mézeme charakte-
rizovat aj ako zapojenie ziakov do zdmerného procesu diagnostikovania problémoyv,
posudzovania experimentov, rozliSovania alternativ, planovania skiimania, skimania
predpokladov, ziskavania informéacii od odbornikov a formovania jasnych argumentov.
Cielom objavnej edukacie je podnietit Ziakov, aby si osvojili kritické myslenie, pristupy
a metddy Specidlne zamerané na rieSenie problémov a aby ziskali priame skusenosti
s vedeckym vyskumom.

Pri objavnej edukacii su ziaci vyzyvani k tomu, aby pracovali ako matematici alebo
vedci. Ked'su teda Ziaci zapajani do vyucovacej hodiny, na ktorej je realizované objavna
edukacia, musia zapojit nielen svoje predchadzajlice vedomosti, ale aj celu skalu proce-
sov, ako je zjednodusovanie a strukturovanie komplexnejsich problémoyv, systematické
pozorovanie, meranie, triedenie, tvorba definicii, ur¢ovanie mnozstva, tvorba Usudkov,
tvorba predpokladov, tvorba hypotéz, kontrola premennych, experimentovanie, vizu-
alizacia, objavovanie vztahov a prepojeni a komunikacia.

Edukacia sa zameriava na vzdelavanie aj ako na socialny proces. Ziaci pracuju v sku-
pinach, rozhoduju o procesoch a navzdjom si pomahaju. Prostrednictvom diskusie
sa ucia aktivne sa navzdjom pocuvat, delit sa o svoje nazory, stavat na myslienkach
niekoho iného, zvazovat rozne nazory a perspektivy, a primerane skimat rozpory me-
dzi nimi. Doraz je kladeny na efektivne kladenie otdzok ucitelom, na dostato¢ny cas
na premyslenie si odpovede pre Ziakov a na kladenie prevazne deduktivnych otazok
(zacinajucich slovami: ako, ktoré, preco) Ziakmi, a nie len pozorovacich (zac¢inajucich
slovami: kto, ¢o, kedy, kde).

Pocitacom podporované skusanie (Computerized aided testing)

Skusanie pomocou pocitaca je dalSou formou IKT v edukacnom procese. V tejto podobe
je pocitac vyuzivany na zhodnotenie Ziakovho ucenia (jeho vedomosti a schopnosti
riesit problémy). Podstatou CAT systému je subor otazok — najcastejsie databaza, ktora
obsahuje nielen velky pocet testovacich otdzok, ale tiez statisticku histériu o pouziti
kazdej otazky. Nastrojom systematického zistovania (merania) vysledkov vyucovania
a ucenia sa je Casto didakticky test (Mikuleckad, 2009). Didaktické testy sa pouzivaju hlav-
ne preto, lebo poskytuju adekvatne informacie v pomerne kratkom case. Didaktickym
testom mozno ziskat kontrolné informacie od vacsieho poctu respondentov spésobom,
ktory umoznuje porovnatelnost vysledkov. Pri zostavovani didaktického testu v systé-
me CAT moze ucitel vyberat primerané otazky z databazy. Treba vsak pri tom uplatnit
systémovy pristup. Zakladné kroky tvorby didaktického testu su nasledovné:

+  Vymedzenie Ucelu didaktického testu,

+  Vymedzenie obsahu didaktického testu,
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Vymedzenie u¢ebnych cielov a uloh,
«  Navrh testovych uloh,
«  Posudenie testovych uloh,
+ Poutzitie testu,

Analyza testu.

Po odpovediach na otazky didaktického testu su respondentove odpovede vlozené
do pocitaca a ten urobi analyzu odpovedi. Odpovede su ohodnotené a respondentov
vykon je zaznamenany. Aj samotny test je podrobeny analyze. Napriklad, ak je v teste
otézka, na ktoru spravne odpovedali ti, ktori ind¢ v teste neuspeli, ale nespravne na nu
odpovedali ti, ktori v teste ina¢ dosiahli velmi dobry vysledok, potom taka otézka bola
pravdepodobne zle zvolend. Analyzy vysledkov su tiez ukladané do databazy a su kom-
binované s ¢asovou histériou kazdej pouzitej otézky.

2 Uloha pedagéga v podpore edukaéného procesu
pomocou IKT

Pedagdg, ktory chce aby uciaci sa Ziaci boli v ramci edukacného procesu produktivni,
by mal spliat nasledovné styri zakladné role (ISTE, 2007).

Technicka uloha pedagéga

Ziaci pracuju s pocitatom a s niektorymi typmi softvéru (prehliadac a dalie), su pri-
pojeni k internetu, musia vediet pracovat so Specidlnymi komunika¢nymi systémami
vytvorenymi pre vzdeldvacie institucie. Pedagdg ako aj intruktor pre komunikaciu je
zriedka zodpovedny za technicku pracu, ale mal by vediet riesit technické problémy
Studentov. Pedagdg by sa mal oboznamit sa so vietkymi strankami komunika¢ného
systému a softvéru. Vyskusat pouzitie systému réznymi cestami. Konkrétne edukacné
systémy ponukaju jedine¢né vyhody pre instruktorov, napriek tomu je uzito¢né skusit
si poziciu ziaka. Tak je mozné objavit existujuce obmedzenia a moznosti prace a ko-
munikéacie pre Ziakov. Rovnako je potrebné vytvorenie ¢asto sa opakujucich otazok
a spristupnit ich Ziakom. Dalsie otazky by sa mali tykat problémov, s ktorymi sa Ziaci
pravdepodobne stretnl pocas pouzivania systému.

Socialna uloha pedagdga

Socidlna uloha pedagdga vyzaduje schopnost vyvijat a udrziavat prostredie, ktoré po-
vzbudzuje kladné vzajomné podsobenie. Pedagdg posobi ako integrujuci Cinitel vza-
jomnych vztahov medzi ziakmi. Socialna uloha je vyjadrena aj v adresnej komunikacii,
v spravnych formach komunikacie, v nasmerovani ziakov na poznavanie jednotlivych
roli v spolo¢nosti a osvojenia si ich vyznamu a ddlezitosti.
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Manazérska uloha pedagdga

Pedagog ako manazér diskusie ma za ulohu zaistenie toho, aby Ziaci pochopili ciel
a procedury diskusie, aby kazdy Ziak mal moznost prispiet svojimi komentarmi, a aby
ciele diskusie boli spInené efektivne. Zabezpecenie jasného ciela diskusie pomaha
zucastnenym formovat ich komentar a znizuje pravdepodobnost, ze menej skuseni
zUcastneni nepochopia ¢o sa od nich o¢akdva. Z manazérskej tlohy vyplyva definovanie
instruktorskych a ziackych uloh.

Pedagogicka uloha

Ako pedagég, o¢akavate diskusiou prehibenie porozumenia obsahu a rozvoj schopnosti
a vedomosti ziakov. Tieto ciele mézeme dosiahnut napriklad hodnotenim diskusie. Pre
ucitela, ktory vyuziva triednu diskusiu tvarou v tvar je hodnotenie diskusie nepodstat-
ne, ale v on-line diskusii ma svoje miesto. Ak ma hodnotenie diskusie vplyv na celkové
hodnotenie, Ziaci vyvijaju vacsiu produktivitu v diskusii. Dal3i prvok, ktory ma kladny
vplyv na priebeh diskusie, je pouzitie klicovych otdzok. Pouzitim vhodnych otdzok
mozeme zaistit aktivitu Ziakov a spatnu vazbu.

Samotny pedagdg najcastejsie pIni ulohu lektora, tutora, ¢i mentora Ziaka v procese
edukacie a napifia kognitivne a afektivne vzdelavacie ciele, a tomu zodpoveda aj me-
todika vyucby. Samotna ¢innost pedagdga v edukac¢nom procese zavisi od mnohych
dalsich ¢initelov ovplyviujucich priebeh edukacie a jej kvalitu. V zasadnej miere je
ovplyvnena didaktickou ¢innostou ucitela v procese edukacie, jeho vyucovacim stylom
a komunikaciou so ziakmi.

Zaver

Cielom uvedeného prispevku je analyza suc¢asného stavu problematiky podpory edu-
kacného procesu zo strany informacnych a komunikacnych technolégii. Pozornost sme
sa snazili venovat vyhodam, ktoré sa spéjaju s vyuzivanim tychto technoldgii. Clanok je
svojim obsahom zamerany aj na problematiku vymedzenia uloh ucitela pri vyuZzivani
ICT, ako i stru¢na charakteristika digitalnych kompetencii. Pocita¢ umoziuje pedago-
govi demonstrovat niektoré javy a procesy prostrednictvom simula¢nych programov
alebo animovanych zobrazeni (napr. zndzorfovanie prietoku elektrického pradu v kva-
palinach a pod.). Do tejto oblasti mozno zaradit aj praktické ukazky pouzitia roznych
programov aplika¢ného typu v odbornych predmetoch a simulovat Specifické javy
(napr. ukdzka rieSenia elektronickych obvodov). Prezentdcia tychto informécii vyzaduje
vytvorit potrebné podmienky na pozorovanie obrazového vystupu z pocitaca v uceb-
ni (napr. pouzit staticku projekciu prostrednictvom LCD displeja alebo velkoplosny
projekény systém LCD, pripadne predviest pripravenu ukazku na beznom monitore
po skupinach a pod.).
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Vzdélavaci funkce jazyka
v mistni komunité

Karolina Buresova

Abstrakt

Cilem textu je poukazat na funkce a role jazyka, které zastava v mistnich komunitach
na pozadi vychovné vzdélavacich aktivit. V vodu jsou pfedstavena rozdilna paradig-
mata v uchopeni terminu jazyk a gramotnost, ze kterych dale vychazi analyza tématu.
Pozornost je vénovana jazyku ve vztahu ke globalni biodiverzité, a to zejména na pozadi
iniciativ OSN. Jazyk je vtomto smyslu vniman jako nositel lokalnich informaci v daném
sociokulturnim kontextu, coz pfimo ovliviiuje rozvoj regiont a ¢innosti komunit. Déle
je rozveden vyznam dostupnosti informaci v mateiském, pripadné lokdlnim jazyce,
bilingvismus a plurilingvismus u ¢len komunity a jazyk jako nastroj komunitni identity.

Kli¢cova slova: regionalni jazyk, minoritni jazyk, autochtonni jazyk, komunitni jazyk,
komunitni vzdélavani, regiondlni rozvoj, gramotnost, bilingvismus a plurilingvismus,
biodiverzita, komunitni identita.

The Educational Function of Language
in a Regional Community

Abstract

The aim of the text is to present functions and roles of language in local communities
on the background of educational activities. Firstly, various paradigms of language
and literacies are introduced, which creates the basis for the further analysis of the
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theme. The attention is paid to language in relation to global diversity, especially in the
perspective of the United Nations initiatives. Language is in this sense viewed as an
instrument providing local information in particular social and cultural context, which
directly influences the development of regions and community activities. Other issues
outlined in the text are the significance of information availibility in mother or local
language, bilingualism and plurilingualism of community members and language as
a provider of community identity.

Keywords: regional language, minority language, autochthonous language, commu-
nity language, community education, regional development, literacy, bilingualism and
plurilingualism, biodiversity, community identity.

Uvod

Jazyk a jeho prakticka aplikace v kazdodennim Zivoté ¢lovéka jsou v soucasnosti trans-
formovany do novych kontextd. Jazyk je nahlizen nejen jako dorozumivaci prostredek,
ale také jako vzdélavaci obsah, vyjadfeni narodni identity nebo jako pfileZitost uchovat
tradi¢ni znalosti lokaIni komunity v mateiském jazyce. Ma tedy mimo jiné také vzdéla-
vaci funkci, kterd je v multikulturnich evropskych zemich stale ¢astéji diskutovana, at uz
jde o matefsky jazyk nebo cizi jazyk. V kontextu mezindrodni pedagogiky znalost ciziho
jazyka umoznuje participaci déti i dospélych na zahrani¢nich vzdélavacich projektech.
Na nérodni i mezinarodni Urovni pedagogické védy je v poslednich dvou dekéddach
vyzdvihovana uloha integrace vzdéldvaciho obsahu, kooperace v rdamci studentskych
i ucitelskych siti a v neposledni fadé také spoluprace skoly a komunity. Ve viech téchto
uvedenych souvislostech hraje fenomén jazyka vyznamnou roli. Jeho prostiednictvim
Ize sdilet informace, navazovat nové kontakty, uchovévat tradice mistnich komunit
a prispivat tak k regionalnimu rozvoji.

1 Regionalni, minoritni, autochtonni a komunitni jazyk

Vlyvoj jazyka v socioekonomickych podminkach soucasné globalizované spolec¢nosti
determinuje komplexnost pojimani jeho klasifikace, ale také stereotypni nahled na néj.
V perspektivé komunitniho vzdélavani vyzdvihnéme dulezitost autochtonnich, mino-
ritnich a regionalnich jazykd.

Autochtonni jazyky jsou pGvodnimi jazyky (napf. gaelstina, velstina) historicky uzi-
vané v konkrétnim regionu a jeho komunitni kultufe. Nékdy jsou vzhledem k omeze-
nému poctu uzivatell chapany jako minoritni jazyky. Minorita vSak nevyplyva pouze
z prislusnosti ke konkrétnimu geografickému teritoriu. Lze ji vztahovat k etnicité, narod-
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nosti, ndbozenstvi apod. Nemélo by se proto zapominat na minoritni jazyk na pozadi
téchto kulturnich aspektl. Minoritni jazyk neni vzdy primarné podminén historicky
nebo geograficky jako jazyk autochtonni. U regionalniho jazyka jde o podminénost
teritoridlni, nikoliv ¢isté historickou. Regionalnim jazykem hovofi v daném regionu
vétsina jeho obyvatel, ale nejedna se o pdvodni dorozumivaci prostredek. Casto se jim
hovofi v hrani¢nich ¢i multikulturnich oblastech a méstech, jejichz izemi se zménilo
nasledkem hospodaiského a politického vyvoje.

Na svété nyni existuje pfiblizné 6900 zivych jazyku. Z nich zhruba 500 hrozi v blizké
budoucnosti zanik. Nékteré predpovédi dokonce tvrdi, ze za 150 let budou na svété pou-
ze tfi aktivni jazyky, a to angli¢tina, Spanélstina a ¢instina (www.jazykovalaborator.cz).
Jazykova diverzita, resp. mnohojazycnost v Evropé je jednim ze zékladnich predpokladt
kvalitni vychovy a vzdélavani stejné jako podpora rovnocennych pfilezitosti ve vzdé-
lavani. V tomto kontextu mame na mysli zejména pravo na gramotnost a jeji tlohu
v ramci koedukované vyuky na trovni zdkladniho skolstvi.

2 Gramotnost v komunitnim kontextu

Gramotnost, tedy schopnost cist a psat, stale bohuzel neni v globalnim méritku sa-
moziejmosti. O jeji plosné navyseni usiluje napfiklad mezindrodni program UNESCO
nazvany Vzdélavani pro vsechny (Education for all, EFA). S tim také na poli humanitarni,
rozvojové a osvétové politiky OSN vyznamné souvisi podpora venkovskych sidel, riizné
regiondlni rozvojové programy, ¢i podpora urbanismu. Pravé kvalitni zdzemi v rdmci
mistni komunity, ma rozhodujici vliv pfi budovani skol, komunitnich, matefskych nebo
volnocasovych center. U venkovskych sidel je nej¢astéji feSena problematika pfistupu
k pitné vodé, ¢erstvym potravinam, ambulantni [ékafské péci apod. V méstskych ob-
lastech je potom pozornost vice smérovana na bezdomovectvi, slamy, sirotky, zebrajici
déti apod. Na venkové i ve mésté dale nelze opomenout téma nelegalni détské prace
a zapojeni déti do vale¢nych konfliktd.

Kazdodenni zivot nas stéle ujistuje o tom, Ze gramotnost, resp. vzdélani a osvéta,
neni jen piipravou na profesni zivot a zaruka obzivy, ale prfedevsim jistd forma preven-
ce socialnich patologii v Sirsim spole¢enském kontextu. V 21. stoleti navic hovofime
o dalsich typech gramotnosti, které jsou pro jedince nezbytnym odrazovym mustkem
pro témér kazdou pracovni ¢innost. Jedna se o funkéni gramotnost a pocitacovou gra-
motnost. Tim se opét dostdvame k rozhodujicimu vlivu jazyka, cemuz se vénuji projekty
EU, Rady Evropy nebo OSN vychdézejici zejména z politiky mnohojazyc¢nosti. Jde tu tedy
nejen o ambici hovofit v dnedni multikulturni spole¢nosti vice jazyky, ale také o schop-
nost realizovat studijni i pracovni ¢innost ve virtualnim prostiedi sou¢asného internetu.
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Jmenujme napfiklad Program Informace pro vsechny (Information for All Pro-
gramme, IFAP) (unesco.org: Ifap) nebo program B@bel, diky kterému je podporovano
uzivani materského jazyka v rdmci elektronickych zdrojd (unesco.org: Babel) Funkéni
gramotnost je testovadna a sledovdna zejména v rdmci nejriznéjsich mezindrodnich
srovnani vzdélavacich vysledkl studentské populace. | zde je nezbytné chéapat praci
s informacemi a jejich kritické posouzeni na pozadi dané kultury, pfipadné komunity.
Zpusob klasifikace informaci, povaha jejich sifeni, ale i jejich vyznam je vzdy zatizen
sociokulturnimi stereotypy.

Gramotnost je dnes vztahovéna k novym kompetencim primarné nesouvisejicim
s jejim pavodnim vyznamem. Je chdpdana jako soubor kompetenci v dané vzdélavaci
oblasti. Jestlize chapeme kompetence v daném sociokulturnim kontextu mistni komu-
nity, mohli bychom hovofit o jisté predispozici orientovat se v neformalnich socialnich
strukturdch dané komunity, mistnich tradicich a zvyklostech, ¢i schopnosti rozumét
komunitnimu jazyku jako o ,komunitni gramotnosti”. Ta by vzdy méla byt rozvijena
v souladu s regiondlni a narodni vzdélavaci politikou dané zemé.

Komunitni vzdélavéani a jeho cile je viak globalizované spole¢nosti dllezité nahlizet
také v evropské perspektivé.V jazyce evropské vzdélavaci politiky se nejcastéji hovofi
o nésledujicich osmi klicovych kompetencich Evropského referenéniho ramce:

« komunikace v matefském jazyce

« komunikace v cizich jazycich

« matematicka kompetence a zakladni kompetence v oblasti védy

« kompetence k praci s digitalnimi technologiemi

«  kompetence k uceni

«  kompetence socialni a obcanské

« smysl pro iniciativu a podnikavost

«  kulturni povédomi a chapani uméleckého vyjadreni (Doporuceni Evropského par-
lamentu a Rady EU, 2006).

Ke komunitnimu vzdélavani maji ziejmé nejblize kompetence sociédlni a ob¢anské
a dale smysl pro iniciativu a podnikavost. Nelze je totiz nijak odtrhnout od lokalnich
charakteristik daného teritoria a zivota v ném. Komunikace v matefském a cizim jazyce
také do jisté miry souvisi s komunitnim Zivotem, ale znatelné méné nez uzivani auto-
chtonnich a regionalnich jazyk(, které jsou spjaty s kazdodennim komunitnim Zivotem.

Pokusme se nyni jazyk, ktery je vlastni dané komunité (dale komunitni jazyk) vztah-
nout k ciliim evropského strategického rdmce Vzdélavani a odbornd pfiprava 2020. Tyto
cile maji pfispét k rozvoji znalostni spole¢nosti a celozivotniho uceni v Evropé a jsou
vymezeny nasledovné:
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Tab. 1
Aplikace cilt evropského strategického rdmce Vzdélavani a odborné pfiprava 2020
do kontextu komunitniho vzdélavani

Cile evropskeého strategického ramce

Vzdélévania odboma pHprava 2020 Aplikace cilti v kontextu komunitniho vzdélavani

realizovat celoZivotni uceni a mobilitu realizace a vyvoj programi celozivotniho vzdélavani
v prostiedi komunity (napf. komunitni Skola/centrum)
Zlepsit kvalitu a efektivitu vzdéldvdni a odborné pripravy podpora odborné pripravy s vyuzitim komunitnich zdroji
(praxe v mistnich podnicich, exkurze, odborné poradenstvi
apod.)
podporovat spravedlivost, socidlni soudrZnost komunitni projekty podporujici minority,
a aktivni obcanstvi rozvijejici mezigeneracni a mezinarodni spolupréci
a posilujici aktivni participaci na spolecenském Zivoté
Zlepsit kreativitu a inovace, zprostredkovavani podnikatelské zkusenosti a kariérniho
véetné podnikatelskych schopnosti, poradenstvi pomoci inovativnich odbornych stazi a kurzt
na vsech trovnich vzdéldvdni a odborné pripravy adekvétnich moZnostem daného regionu

Evropské strategicke cile v levém sloupci tabulky jsou prevzaty ze zdroje: Zavéry Rady EU ze dne 12. kvétna 2009 o strategickém ramci
evropské spoluprace v oblasti vzdélavani a odborné pfipravy (ET 2020).

Vzhledem k ¢etnym regiondlnim, narodnim i evropskym fonddim, granttim, projektim
a dalsim iniciativdm podporujicim rozvoj komunit Ize s komunitnim jazykem zachéazet
jako s nastrojem evokujicim viechny vyse uvedené strategické cile. Jestlize jsou v praxi
vychovné a vzdéldvaci komunitni aktivity realizovany v komunitnim jazyce, ktery je ja-
zykem autochtonnim nebo regionalnim (neni tedy Urednim jazykem), neni jazyk pouze
prostredkem umoznujicim dosazeni konkrétniho cile, ale také vzdélavacim obsahem.
Komunitni centrum ¢i komunitni skola mohou vytvofit svym klientdim bezpecné a pra-
telské zazemi, kde Ize svdj komunitni jazyk vyuzivat, rozvijet jeho znalost a sdilet jej jako
kulturni dédictvi mistni komunity. V evropskych multikulturnich zemich, jako je Velka
Britanie nebo Némecko, postupné vznikaji komunitni $koly fungujici obvykle na drovni
zakladniho vzdélavani, jejichz hlavni filozofii je kazdodenni komunikace v mateiském
jazyce ditéte, ktery je odlisny od jazyka majority.

V Londyné se na primarnich a sekundarnich skolach mluvi vice nez tfi sta jazyky.
Na vice nez jedné desetiné skol v Anglii je angli¢tina vyucovana jako dalsi jazyk (angl.
English as an additional language, EAL). Pro vice nez tietinu bilingvni mladeze neni
anglic¢tina jazykem, kterym hovoii doma (Wood, 2005). Uvedend jazykova pluralita neni
pouze doménou zapadni Evropy. Jedna se o situaci stéle castéjsi v zemich, které nejsou
historicky oteviené multikulturnimu spolec¢enskému konceptu. Komunitni $koly mohou
byt provozovany jako alternativa urcitého typu skoly nebo jako centrum oteviené viem
¢lenGm komunity, a to zejména v jejich volném case. Ideélni je kombinace obou téchto
pristupd, kterd je vsak méné obvykla.
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2.1 Regionalnirozvoj v globalni roviné

Kazdodenni komunikace v komunitnim jazyce v prostiedi komunitni $koly posiluje
u jeho uzivatell jazykovou a komunitni identitu, ale také sounalezitost. Aktivity, které
implikuji ¢asté uzivani daného jazyka v bézném Zzivoté, nepfimo souvisi s rozvojem
konkrétniho regionu. Komunitni jazyk by nemél byt uméle a planované vyuzivan pouze
pro vzdélavaci ucely jako obsah vzdélavani. Jako idealni se v praxi ukazuje, kdyz ma své
misto v rodiné, Skole i pracovni sféfe. To ale neni vzdy mozné. Iniciovéni dlouhodobych,
kratkodobych nebo jednorazovych projektl podporujicich celozivotni u¢eni, odbornou
pfipravu, mezigenerac¢ni a mezinarodni spolupraci, aktivni obcanstvi a podnikani
v daném regionu je jedinou cestou jak posilit roli komunity a jeji vliv. Pevné ukotve-
na komunitni identita a aktivni participace jejich ¢lent na vefejném Zivoté mohou
velmi efektivné a nenasilné podpofit regionalni rozvoj a jeho udrzitelnost. K tomuto
je k dispozici Evropsky regionalni rozvojovy fond (European Regional Development
Fund, ERDF), ktery vénuje pozornost regionalnim specifikiim a asistuje pfi feSeni hospo-
darskych, environmentalnich a socidlnich problém ve méstech i geograficky odlehlych
oblastech. Jedna se o jeden z nejvyznamnéjsich evropskych strukturalnich fondd, ktery
si klade za cil snizovani meziregionalnich nerovnosti (ec.europa.eu)

2.2 Biodiverzita a jazyk jako zdroj

Vyse uvedenému regiondinimu rozvoji a jeho udrzitelnosti se vénuji také nékteré pro-
gramy OSN. Program OSN pro Zivotni prostfedi (United Nations Environmental Pro-
gramme, UNEP) podporuje partnerskou spolupraci v oblasti ochrany zivotniho pro-
stfedi a hledani zplGsobu zvedani zivotni Urovné svych obyvatel. Rozvojovy program
OSN (United Nations Development Programme, UNDP) asistuje pfi feeni globdlnich
i mistnich rozvojovych problémd a iniciuje vyménu informaci, zdrojd a zkusenosti mezi
staty. Pfedstavitelé ¢lenskych statd OSN se v roce 2000 zavazali pInit tzv. Rozvojové cile
tisicileti (Millennium Development Goals, MDGs). UNDP je hlavnim koordindtorem pro
aktivity na nérodni a globalni drovni. (Fakta a ¢isla OSN, s. 33-34)

Cetné evropské projekty zaméfené na spolupraci partnerskych evropskych mést
potvrzuji, ze je v poslednich desetiletich vénovana velka pozornost také rdznym aspek-
tam regionalismu ve vztahu k urbanismu. Problematikou urbanismu a jeho dusledky se
prostfednictvim svych projektt zabyva Organizace OSN pro lidska sidla (UN-Habitat).
Strednédoby strategicky plan UN — Habitat 2013 byl vyvinut s vizi zastavit rast slam
aredukovat pocet obyvatel, ktefi v nich Ziji (podle un-habitat.org). Zminéné programy
se pokousi v terénu fesit aktualni problémy zpUsoby respektujicimi typicky charakter
regionl a jejich komunit. V tomto smyslu se jednd o zachovani pfirozené biodiverzity
v lokaInim kontextu.
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Iniciativy konkrétniho regionu obvykle vychdzi z historickych a kulturnich tradic
a maji podobu slavnosti, vyroci, festivalt apod. Dané téma hraje vyznamnou roli na poli
evropském i globalnim. Organizace spojenych narod mnohymi strategiemi a akénimi
programy podporuje ochranu kulturniho dédictvi UNESCO. Ochrana pamatek kultur-
nich, pfirodnich, smisenych, ale také nemateridlnich je dokladem toho, jak komplex-
né je chapano téma biodiverzity v globalnim kontextu. Téma kulturniho dédictvi je
obsahem nékolika vyukovych manudlt obsahujicich aktivity vhodné pro nejrizné;jsi
humanitni predméty a projekty. Jmenujme napfiklad World Heritage Kit, ktery vydalo
UNESCO (npu.cz).

Vyznamnou ulohu ve vztahu k biodiverzité ma dale také jazykova pluralita. Ta nahlizi
na jazyk jako na nastroj uchovavajici tradi¢ni znalost o konkrétnim geografickém tzemi.
Pavodni, resp. autochtonni jazyk umoznuje v plném obsahu zachovavat nejriznéjsi kla-
sifikacni systémy a deskriptory nutné pro studium lokalnich specifik Zivotniho prostredi,
ale také plGvodni nazvy, ordIni tradice a taxonomie. Pfekladem do jiného jazyka dochazi
k ohrozeni téchto unikatnich informaci (unesco.org: Biodiversity and linguistic diveristy).

Biodiverzita v této perspektivé akcentuje socidlné-lingvisticky rdmec vyznamu
jazyka pro jeho uzivatele. Podle Ruize mizeme vnimat jazyk jako problém, pravo
a zdroj (Ruiz, 1984 in Garcia, Blackwell, 2009, s. 13-14). Tato koncepce nastifuje so-
cidlné-kulturni, ale i geopolitické vlivy, které pfimo souvisi s jazykovym vzdélavanim
a mezinarodnimi vztahy. Pfisludnici jazykovych minorit vnimaji jazyk primarné jako své
pravo. Umélé vyuzivani jazyka na pozadi politickych a mocenskych procesd napiiklad
po druhé svétové valce poukazuje na jazyk predstavujici socialni problém.V neposledni
fadé je jazyk v postmoderni akcelerované spolecnosti zdrojem nekone¢ného mnozstvi
informaci rizného druhu a kvality.

3 Jazyk jako nastroj komunitni identity

V kontextu komunitniho Zivota a komunitniho vzdéldvéni je jazyk vniman nejen jako
element pomahajici uchovat tradi¢ni znalosti a informace ¢asto dostupné jen prostied-
nictvim vypovédi pamétnikd. Jazyk je jednim z nastrojli pomahajicim budovat a udr-
zovat komunitni identitu. Komunitni vzdélavaci instituce poskytuje pro tento proces
vhodné zédzemi. Komunitu mdzeme v tomto smyslu chapat jako piiklad ucici se spolec-
nosti, tedy ,prostor, ktery poskytuje rovny pristup ke vzdéldvdni bez diskriminace kterékoli
z jejich socidlnich skupin.” (Janikova, 2011, s. 162). Komunitni zivot by mél implikovat
zdravou formu kulturni plurality jako teoretického principu, podle néhoz se uznava,
ze jednotliva spolecenstvi (ndrody, etnika, kmeny, rasy, ndbozenské skupiny) maji své
specifické kultury, které je nutno povazovat za zcela rovnocenné (Pricha, 2007, s. 46).
Jinymi slovy je vhodné v komunité, bezpecném prostoru pro jeji ¢cleny pochazejici z kul-
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turné odlisného prostredi, realizovat v komunitnim jazyce aktivity za U¢elem posilovani
sounalezitosti a pospolitosti.

Na povahu skolniho i komunitniho vzdélavani maiji stale vétsi vliv interkulturni spo-
le¢enské faktory, coz dokazuje kurikuldrni orientace na vzdélavaci oblasti jako multi-
kulturni vychova, interkulturni komunikace, globalni vychova, europeizace vzdélavani
apod. Tato témata jsou primarné zacilena na svét kolem nas v mezinarodnim, resp.
globalnim méfitku a na prvni pohled implikuji spise znalost svétovych jazyku. Ve sku-
te¢nosti je vsak v rdmci evropské jazykové politiky posilovana diverzita ve vzdélavani,
jazykova pluralita a obcanska prislusnost k lokaIni ob¢anské spole¢nosti zalozena mimo
jiné na komunikaci v jazyce dané komunity.

Komunitni jazyk je v kazdodennim Zivoté alternativou uredniho jazyka. | komunitni
skola mUze byt chapana jako alternativni koncepce tradi¢ni skoly. ,Terminem alterna-
tivni Skoly se mohou oznacovat vsechny druhy skol, které funguji mimo sektor verejnych
sSkol, ale soubézné s nimi. Alternativnimi jsou tedy vsechny skoly cirkevni, Skoly zfizované
a provozované soukromym subjektem, kulturnimi a jinymi institucemi, sdruZenimi uciteld,
rodiciaj....” (Pricha, 2001, s. 19).V praxi dité vzdy nenavstévuje skolu, kterd umoznuje
vyuku alespon nékterych predmétli v komunitnim jazyce. V pfipadech, kdy formali-
zované komunitni vzdélavani v urc¢itém regionu z rlznych dtvod( absentuje, by se
méli ¢lenové této komunity pokouset vyvijet projekty, kde by byla tloha komunitniho
jazyka dominantnim prvkem. | kdyz ma komunitni jazyk své misto pouze v neformal-
nim a informalnim vzdélavani, je pro ob¢any hodnotou, kterou sdili a mohou ji pozdéji
za urcitych podminek institucionalizovat.

Komunitni jazyk je ¢asto hlavnim dorozumivacim prostfedkem v rodiné, pfimo
souvisi s ukotvovanim osobni identity a posléze i komunitni identity nejen v raném
détském véku. Mé&l by mit tedy své misto ve $kolnim i mimogkolnim vzdélavani. Zivot
kazdého jedince do jisté miry determinuje balancovéni mezi skupinovou identitou
a osobni identitou. Tyto identity jsou komplementarni. Zatimco ,socidini identita vyja-
druje to, Ze citime podobnost v radmci urcité skupiny, osobni identita odrdZi rozdily uvnitf
této skupiny. (sec. cit. Deschamps, Devos, 1998 in Tesar, 2007, s. 53)

Tyto rozdily jsou jisté [épe vyjadritelné v jazyce, ktery je kulturné a historicky blize
komunitnim tradicim a mentalité. Studium komunitniho jazyka podporuje védomi
komunitni i osobni identity. V dnedni redukcionistické uniformni spole¢nosti pIné ste-
reotypnich nalepek a dogmat je tento jazyk fenoménem, ktery posiluje jedine¢nost
individualniho projevu. Vzdélavani v komunité podléha dvéma zplsoblm, jakymi je
vzdélavani personalizovano. Jednak jde o zosobnéni prozitku ze vzdélavani prostred-
nictvim poskytnuti komunitniho pohledu a déle jde o samotnou individudIni vzdélavaci
zkusenost, kterou doprovazi ucitel, rodina a ostatni ¢lenové komunity.
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3.1 Komunitni bilingvismus a plurilingvismus

Jazykovou, osobni i komunitni identitu zadsadné predurcuje volba dominantniho jazyka.
Jestlize je matefsky jazyk ditéte odliSny od jazyka, ve kterém v ramci $kolniho vzdélavéani
probiha jeho vychova, hovofime zde podle stupné osvojeni obou jazyk( o ¢aste¢ném
¢i plném bilingvismu. Bilingvismus je obvykle definovan z pohledu teritoridlniho, tedy
podle jazykd nalezZicich danému uzemi. Druhym hlediskem je volba samotného mluv-
¢iho, kdy vychazime z osobnich znalosti a zkusenosti, resp. urceni konkrétniho jazyka
jako vhodného nastroje pro danou socidlni interakci. Odborna literatura pracuje s ter-
minem diglosivni prostiedi, ktery je vyznamové nadiazeny bilingvnismu a je chdpéan
jako socidlni podminky podporujici a evokujici multilingvni socidlni interakce.

Jestlize je rodina pochézejici z jiného jazykového a kulturniho prostredi pIné asi-
milovana do nové komunity, mGze dojit u jejich ¢lend k vyraznému Utlumu v proziva-
ni a uvédomovani si své plvodni narodni identity, resp. k celkovému preorientovani
na novou kulturu. Déti se obvykle pod vlivem kazdodenniho Zivota v novém prostiedi
velmi rychle za¢leni do nového kolektivu, ale v otdzkach osobni a jazykové identity
mUze nastat dlouhodobé pretrvavajici nejasnosti. Zvlasté v rodinach, kde pfibuzen-
stvo pochazi z riznych zemi a kde je rodinnd kultura tradi¢né silné multikulturni mdze
dochézek ke sloZitym situacim souvisejicim s pretizenim déti paralelnim studiem vice
jazyk(, pasivitou v Ustnim i pisemném projevu ¢i zhorsenim prospéchu. Tato situace
rilingvni rodiné s sebou ale pfinasi také piinos v podobé sirokého kulturniho prehledu,
socioekonomickych vyhod nebo navyseni kontaktd v globalnim prostoru.

Nejriiznéjsi srovnani a studie vychazejici z psychologickych, neurolingvistickych
nebo pedagogickych vyzkum0 od Sedesétych let poukazuji na vyhody bilingvni vy-
chovy vychézejici z tzv. dvojité moznost volby studijniho a profesniho uplatnéni. To
v tomto pfipadé zahrnuje i pfistup ke dvéma kulturam. Dale je vyzdvihovdna moznost
komunikovat v rdmci vicendrodnostni rodiny napfi¢ generacemi. Dlraz je kladen i na re-
vitalizaci pvodnich lokalnich jazykd posilujici kulturné-socialni obcanskou pfislusnost
domorodych obyvatel k jazyku, jako k jednomu z instrument kultury a komunitniho
zivota. Bilingvismus také v jistém smyslu podporuje pocit nédrodni identity a toleranci
vUdi ostatnim societdm.

Bilingvni komunikace ma kromé rodinného prostifedi dale pfimou vazbu na skolni
vzdélavani a prostor, kde dité travi volny cas. Bilingvismus, pfipadné plurilingvismus
se tedy stava komunitni zéleZitosti, pficemz zde duleZitou roli hraji interkulturni rozdily
v komunikaci. ,Konkrétni projevy interkulturni komunikace ve sfére vzdéldvdni se objevuji
v komunikaci mezi uciteli a Zdky, v komunikaci mezi Zdky vétsinové spolecnosti a Zdky-
-cizinci nebo Zdky mensinového etnika, v komunikaci mezi uciteli i jinymi pracovniky skol
a rodici Zdkd cizinc( nebo Zdku odlisného etnika” (Prdcha, 2010, s. 172).

Jestlize jsou rozdily v interkulturni komunikaci mezi uciteli, Zaky a rodici povazovany
spise jako problém, nez jako jista forma vyzvy, mohou byt potom vztahy mezi témito

13



-PEDAGOGIUM 1112015

¢leny komunity velmi komplikované. Vztahy mezi rodici a Skolou maji vyznamny vliv
na obsah i metody vyuky. V Evropé jsou rodice déti stale vice soucasti déni ve skole.
Napt. ve Velké Britanii byla v roce 1991 vydand Charta rodicd pro Anglii a Wales (Parents’
Charter for England and Wales). Ta popisuje prava rodict ohledné jejich spoluprace pfi
vzdélavani déti. V USA naptiklad existuje hnuti pfesahujicich kol (schools reaching
out), které je orientovano na vzajemnou kooperaci skoly, rodi¢d a mistni komunity
(Pricha, s. 249, 1999).

Mnoho komunitnich iniciativ ziskalo vétsi podporu diky intenzivnim aktivitdm spol-
kd rodic bilingvnich déti a komunitnich skol, kde jsou témér kazdodenné feseny otazky
dvojjazy¢ného vzdélavani a vychovy.

Zavér

Cilem tohoto textu bylo analyzovat vzdélavaci funkci jazyka v mistni komunité. Jednot-
livd analyzovand podtémata ukazuji, o jak komplexni téma se jednd a s kolika sociokul-
turnimi faktory souviseji. Forma a mira podpory komunitniho jazyka pfimo predurcuje
kvalitu vzdélavéani a vychovy v mistni komunité. Minoritni, autochtonni a regiondlni
jazyky jsou jazyky komunit, které umoznuji uchovat tradi¢ni znalosti a ritudly pro pfisti
generace, coz ma pozitivni dopad na komunitnii osobni identitu jedince. Jazyk je sdile-
nym zdrojem, obsahem a hodnotou komunitniho Zivota, a proto i zakladnim stavebnim
kamenem komunitniho vzdélavani.

At jsme jiz zastanci vyhod ¢i nevyhod komunitniho vzdélavani zahrnujiciho plu-
rilingvni formy vyuky, méli bychom se jako rodice, pedagogové a védci zamyslet nad
tim, jakym smérem fenomén bilingvismu a plurilingvismu posouva socialni kontext
soucasného komunitniho vzdélavani. Jednotlivd podtémata textu si zaslouzi dalsi po-
zornost, protoze edukacni realita je stéle vice multikulturni, a jazykové vzdélavani se
stdva zdsadnim tématem evropského pedagogického vyzkumu. Danou problematiku
je tfeba podrobnéji sledovat za ucelem zpfistupnéni empirickych dat, které evropské
spole¢nosti umozni se na prednosti i slabiny jazykového vzdéldvani v kontextu mistni
komunity dostatecné pfipravit.
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Tendence vyhledavat mimoradné
prozitky jako faktor ovlivhujici u¢eni

Dita Culkova

Abstrakt

Studie pojedndva o tendenci vyhleddvat mimoradné prozitky v souvislosti s u¢enim
zédka gymnazia s rozsifenou sportovni pfipravou a télesnou vychovou. Vyhledavani
mimotadnych prozitkd je chapano v pojeti Zuckermana (1994) a je rozdéleno na vy-
hledavani napéti a dobrodruzstvi, na oblast smyslovych zazitk(, odolnost vici nudé
a oblast respektovani norem. Studie seznamuije s teoretickymi souvislostmi tendence
vyhledavat mimoradné prozitky, které mohou pfimo ¢i nepfimo souviset s u¢ebnim
procesem. Zjistuje, ze chlapci maji statisticky vyznamné vyssi miru tendence vyhledavat
mimoradné prozitky, a Ze divky vieobecné zamérenych gymnazidlnich tfid maji tuto
tendenci vyrazné nizsi nez chlapci a nez divky sportovnich tfid. Studentky véeobecnych
tfid netouzi po novych a intenzivnich zazitcich, coz mdze mit vliv na jejich u¢eni. Chlapci
nejvice vyhledavaji napéti a dobrodruzstvi a smyslové zkusenosti, nejméné respektuji
normy a nedobie snasi nudu. Zohlednéni vyhledavani mimoradnych prozitkd v procesu
uceni muze cely proces zkvalitnit, predevsim mUze pfispét k pochopeni a pfipadnému
zlep3eni uceni u tzv.,zlobivych” zak{, jejichz,nezddouci” chovani miize byt zplsobeno
pravé zvysenou potiebou mimoradnych prozitk(.

Kli¢ova slova: mimoradny prozitek, tendence, u¢eni, dotaznik, student gymnazia, gym-
nazium s rozsifenou télesnou vychovou a sportovni pfipravou.
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Sensation Seeking Tendency as a Learning Influence
Factor

Abstract

This study deals with the sensation seeking tendency in connection with secondary
grammar school students with extended sports preparation and physical education.
According to Zuckerman(1994), sensation seeking is divided as follows: thrill and adven-
ture seeking, experience seeking, boredom susceptibility and disinhibition. The study
presents a theoretical context of sensation seeking which can have a direct or indirect
influence on the learning process. The study shows that boys have a statistically higher
tendency of sensation seeking, and on the contrary, the girls from the general second-
ary grammar school classes have the sensation seeking tendency lower in comparison
with the boys and girls from the sport oriented secondary grammar school classes.

The girls from the generally oriented secondary grammar school classes are not
keen on searching for new and intensive experiences what can influence their learn-
ing. Boys mostly seek for thrill and adventure, they do not follow rules, and they are
not resistant to boredom. Taking the sensation seeking tendency into consideration
can improve the entire learning process. Primarily it can help understand and improve
the learning process in the so-called misbehaved students. Their misbehaving may be
caused by a higher need of sensation seeking.

Key words: sensation, tendency, questionnaire, secondary grammar school student,
secondary grammar school with extended sports preparation and physical education.

Uvod a formulace problému

Pojem proZitek je v rdmci této studie rozumén jako proZitek mimorddny (z anglického
sensation), jinak fe¢eno prozitek novy, silny a vyjimecny, ktery je pouzivan ve spojeni
tendence vyhleddvat mimorddné prozitky (z anglického sensation seeking tendency — SST)
(preklad Kuban, 2006). Zuckerman (1994) tuto tendenci oznacuje jako danou genetic-
kymi i vnéjsimi faktory a jako souvisejici s podstupovanim rizika (Zuckerman, 2001),
které muaze byt fyzické, socidlni i financni. Vyhledavani prozitkd je spojeno s chemic-
kymi procesy mozku, které podnécuji touhu po stimulaci a novych prozitcich. Lidé,
ktefi nadprimérné vyhledavaji mimoradné prozitky, maji vétsi vzrusivost CNS (Neary,
Zuckerman, 1976). Tento zvyseny profil je typictéjsi pro muze nez pro zeny (Psychology
today: Cupid’s comeuppance, 2004; Zuckerman, 2005), souvisi s vékem - ke zvyseni
dochdzi mezi détstvim a adolescenci a jeho vrchol je v adolescentnim véku (Zucker-
man, 1994). Je zjistén Siroky rozptyl vlivu dédi¢nosti, a to od 34 % do 69 % (Eysenck,
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1983; Fulker et al., 1980; Hur & Bouchard, 1997; Koopmans et al., 1995), sv{j vliv ma
i prostredi, religiozita, rodice a dalsi rodinné a socio-ekonomické faktory (Feij & Taris,
2010; Zuckerman, 1994).

Na zdkladé rady vyzkumu je shleddna souvislost mezi vyhleddvanim mimoradnych
prozitkd a tendenci odhalovat osobni city a pocity, averzi ke strukturovanym a formal-
nich situacim, dobrodruznym cestovanim, vyhybanim se opakovanym déjlim, ndklon-
nosti k intenzivnim zazitkdim, nachylnosti k pocitdim nudy a tendenci ke ztraté zabran
(e.g. Galloway & Lopez, 1999). Jedinci s vysokou tendenci vyhledévat mimofadné pro-
zitky jsou povazovani za nachylné k negativnimu zivotnimu stylu (Self & Findley, 2010)
a s predpokladem k vétsi nezavislosti osobnosti (Montag & Birenbaum 1986). Jsou vice
impulzivni, asocidlni, nekonformni, méné uzkostni (Zuckerman & Link, 1968), ¢astéji
vykazuji socidlni dominanci (Zuckerman, 2005) a mivaji vétsi kurdz (Muris, 2009). Vysoka
tendence vyhledavat mimoradné prozitky je dle nékterych autort predpokladem pro
zneuzivani navykovych latek (Jaffe & Archer (1987), pro opakované sexudlni zkusenosti
a pro nebezpecné sporty (Zuckerman, 1979). Negativni korelace byly zjistény u kon-
zervatismu (Glasgow, Cartier, & Wilson, 1985), hypochondrie a tendenci k depresim
(Montag & Birenbaum, 1986; Watson & Jacobs, 1977).

Projevy zajistujici potfebnou saturaci mimoradnymi prozitky, jejiz mira je individual-
ni, mohou byt jak negativniho, tak pozitivniho charakteru. Pfikladem pozitivni saturace
jsou dobrovolni hasici, zdchrandfi ¢i sportovci vyznévajici adrenalinové sporty, nega-
tivnim pfikladem jsou narkomani, patologicti hraci ¢i alkoholici. Polohy mezi témito
extrémnimi ptipady jsou rozli¢né a v ptipadé, kdy jde o zaky ¢i studenty, tak mdze byt
ovlivnén edukaéni proces. V Ceské republice se tendenci vyhledavat mimotadné prozit-
ky vénuje Ho3ek (1997) a v minulosti Kuban (2006), oviem vyzkumu a studii z hlediska
pedagogického, kdy je s tendenci Zdka vyhleddvat mimoradné prozitky pracovano jako
s faktorem ovliviiujicim vychovné-vzdélavaci proces, je velmi malo.

1 Vyzkumny cil

Cilem predlozené studie bylo zjistit, jakou maji studenti sportovné zamérenych gymna-
zidlnich tiid v Ceské republice miru tendence vyhledavat mimoradné prozitky v porov-
ndani se studenty véeobecné zamérenych tfid a jsou-li mezi témito skupinami statisticky
vyznamné rozdily. Déle bylo cilem zjistit, jaké jsou mezi studenty rozdily v tendenci
vyhledavat mimoradné prozitky z hlediska pohlavi a z hlediska prislusnosti ke sportovni
¢i véeobecné tridé.

Na zékladé teoretické analyzy byla stanovena hypotéza: H,: Studenti sportovné
zaméfenych tfid gymnazii maji statisticky vyznamné vyssi miru tendence vyhledavat
mimoradné prozitky nez studenti vieobecné zamérenych tfid. Stanovena hypotéza
byla ovéfena v této vyzkumné situaci:
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H,: SST,=SST,, versus H,: SST_ = SST

Vysvétlivky: SST. — mira tendence vyhledavat mimoFadné prozitky u studentl télovychovné
zaméfenych tfid, SST, . — mira tendence vyhledavat mimofadné proZitky u student(i véeobecné
zamérenych tfid

2 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem jsou Zéci tretich a sedmych rocnikl ceskych ctyfletych a os-
miletych gymnazii s rozsifenou télesnou vychovou a sportovni pfipravou. Sledova-
nym studentlim je priimérné 16 a 17 let, coz je vék, kdy se rozviji metakognice, kdy se
zlepsuje odhad vlastnich schopnosti a dovednosti. Pfi u¢eni dokdzi vyuzivat Gcinné
strategie a zacinaji chdpat, jakym zplisobem se nejvic naudi a rozviji se jejich volni
vlastnosti (Vagnerova, 2005). Specifickou skupinou jsou studenti studujici na sportovné
a télovychovné zamérenych gymnaziich. Maji spolecné aktivni provozovéni vykonnost-
niho sportu, coz je velmi konkrétni a specificka charakteristika. V prdbéhu podavani
sportovnich vykonu a jejich celkového sportovniho,,angazma” zazivaji rizné prozitky,
jejichz identifikace by byla jisté velmi zajimava. Je mozné, Ze jde o prozitky, jejichz cha-
rakter je u jednotlivych student podobny, a neni vyloucené, ze tato jejich specificka
Jprozitkovost” mulze ovliviovat i jejich ucebni proces. Z hlediska tendence vyhledavat
mimoradné prozitky je vrchol této potreby pravé v tomto zivotnim obdobi, je o néco
vyssi u chlapct nez u divek a u vyznavacl nékterych druhl sportl (Kuban, 2006). Tedy
maji-li néktefi jedinci v zivoté velkou potiebu vyhledavat mimoradné prozitky, je to
nejpravdépodobnéji pravé v adolescenci a prdvé mezi sportujici populaci.

Vyzkumny soubor byl vybran ndhodnym stratifikovanym vybérem z gymnéazii Ceské
republiky, kterd nabizeji studijni programy s rozsifenou télesnou vychovou a sportovni
piipravou. Nékteré z vybranych skol nabizeji i vSeobecny, i télovychovny vzdélavaci pro-
gram, nékteré pouze télovychovné zaméfeny. Zakladni soubor $kol byl pevzat z Ustavu
pro informace ve vzdélavani k 1. 5. 2010 a tvofilo ho 16 instituci. Ndhodnym vybérem
bylo zvoleno 10 z nich. V téchto skolach bylo osloveno vedeni a tfidni pedagogové
tretich ro¢nikd ctyfletych, respektive sedmych ro¢nikd osmiletych gymnazii. Konecny
pocet dotaznik(, které byly vyplnény a zpracovany, je 300. Jedna se o respondenty ze
sedmi rtiznych skol, ze sedmnacti rdznych tfid, z toho 142 studentt bylo ze véeobecné
zamérenych tiid a 158 studentu ze tfid s rozsitenou sportovni piipravou nebo télesnou
vychovou. Celkem dotaznik vyplnilo 148 dévcat a 147 chlapcli. Ze vieobecné zamé-
fenych tfid bylo 76 dévcat a 61 chlapc(, z télovychovné zamérenych tfid 72 dévcat
a 86 chlapcd.

Pro ovéfeni reliability dotazniku bylo na vybraném vieobecné zaméreném gym-
naziu po dohodé s vedenim $koly administrovano dalsich 55 dotaznik(. Opakované
méreni probéhlo u 36 z nich po dvou mésicich od prvniho méfeni.
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3 Metoda ziskani dat

Pro sbér dat byl pouzit dotaznik s ndzvem Test zdjmu a zdlib. Standardizaci ¢eské ver-
ze provedl v roce 2003 Kuban (2006) a jeho origindlni verzi vypracoval v roce 1978
Zuckerman (1978) ve znéni Sensation Seeking Scale form V. Pro pracovni Ucely je ozna-
covan zkratkou SSS-V.

SSS-V se sklada ze ctyficeti polozek rozdélenych do ¢ty subskal, vzdy o deseti poloz-
kach v jedné subskale. Prvni subskala je vyhleddvdni napéti a dobrodruzstvi (TAS — Thrill
and Adventure Seeking), kde jde o oblast sportu a fyzické ¢innosti. Druhou subskalou je
vyhleddvdni zkusenosti (ES — Experience Seeking), oblast smyslového vnimani. Treti sub-
skélou je disinhibice (Dis — Disinhibition), oblast miry respektovani pravnich, moralnich
a socialnich norem, a ¢tvrtou je vnimavost nudy (BS — Boredom Susceptibility), oblast
resistence vici opakovanym podnétiim.

Kazda ze Ctyficeti polozek obsahuje dvé moznosti, které se svym vyznamem na-
vzajem neguji a je zachovana forma nuceného vybéru, kdy testovana osoba vzdy voli
jednu z téchto dvou moznosti. Celkovy dosazeny skor vyjadfuje tendenci testovaného
vyhledavat nové a silné prozitky, pfizplsobovat se novym vécem i novym zivotnim
situacim, ¢i zméné zivotniho stylu (Kuban, 2006).

Reliabilita a validita

Ke zjisténi reliability Testu zdjmu a zdlib pouzil Kuban (2006) metodu stability a metodu
vnitini konzistence. Vnitini konzistence byla zajisténa pomoci Cronbachova a a smise-
ného modelu analyzy rozptylu. Stabilita byla ovéfena korela¢nimi koeficienty mezi
opakovanymi méfenimi, jejichz hodnoty byly nasledujici: TAS - 0,647, ES - 0,711, Dis -
0,589, BS - 0,455, SST - 0,623. Vnitini konzistenci autor ovéfil pomoci smiseného modelu
analyzy rozptylu, kde vysledky potvrzuji vyznamné rozdily ve vysledcich dosazenych
jednotlivymi probandy. Aritmeticky priimér korela¢nich koeficientd mezi vysledky jed-
notlivych subskal je 0,313 a normované Cronbachovo a je 0,645. Vysledky indikuji, ze
vnitini konzistence mezi jednotlivymi subskalami skaly SSS-V je zna¢na.

Jako miru validity pouzil Kuban (2006) korela¢ni koeficient mezi vysledkem dosa-
Zenym v testu a zvolenym kritériem, kterym byla tfi- a sedmistupriova skala rizikovosti
sportl. Hodnota korela¢niho koeficientu mezi pGvodni tfistupriovou skalou a nové
vytvorenou sedmistupnovou skalou byla 0,774. Zjistény korela¢ni koeficient mezi
mirou tendence vyhledavat mimoradné prozitky (SST) a sedmistupriovou skalou byl
0,578 a mezi SST a tfistupriovou $kalou byl 0,506.V obou pfipadech test vyznamnosti
vypocitaného korela¢niho koeficientu na hladiné a = 0,05 zamita nulovou hypotézu
a je mozné ucinit zaveér, Ze Test zdjmu a zdlib je dostatecné validni k testovani tendence
vyhleddvat mimoradné prozitky.
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4 Metody zpracovani dat

Pro zpracovéni dat byl pouzit program Microsof Excel statisticky program STATISTICA
verze 9.0. Nejprve byly vypocitany zdkladni statistické veli¢iny a ke zjisténi zavislosti
mezi jednotlivymi subtesty jsem pouZila Pearsontiv korelacni koeficient. Pro porovnani
rozdill v zavislosti na pohlavi a na typu tfidy jsem pouzila dvoufaktorovou analyzu
rozptylu (sledovanymi faktory jsou pohlavi a typ tfidy). Jako post hoc test byl pouzit
Fishertv LSD test, ktery poukazuje na statisticky vyznamné rozdily mezi jednotlivymi
dvéma skupinami. Pro komplexnost vysledk byla spocitdna vécnd vyznamnost, kterou
posuzujeme relativné k vyznamnosti vlivu ostatnich faktord. Pro zjisténi vzajemnych
souvislosti a vztaht jsem ke zjisténi, pfirozenych skupin” vyuzila metodu shlukové ana-
lyzy, konkrétné metodu k-primérd, kterou lIze fadit mezi iterativni optimalizacni metody.
Hlavni vysledky této analyzy viz Culkova, 2013.

5 Vysledky

Vysledky inferencni analyzy ukazuji pfedevsim na rozdily v mite vyhledavat mimoradné
prozitky mezi obéma pohlavimi, méné jiz mezi zaky sportovnich a vseobecnych tfid.

Tabulky 1 a 2 prezentuji statisticky vyznamné rozdily namérenych hodnot SST mezi
jednotlivymi skupinami (oznaceno tu¢né) a grafy na Obrézcich 1 a 2 zobrazuji sméry
téchto rozdili. Hodnota pravdépodobnosti LSD testu pro SST u skupin dle pohlavi bez
ohledu na zaméfeni tfidy (Tabulka 1) je 0,001083.

Tab. 1
Vysledky dvou faktorové analyzy rozptylu, vécné vyznamnosti (Partial eta-squared — npz)
a sily testu pro proménnou SST

n F p n’ sila testu

pohlavi n,=147,n, =148 10,495 0,001336 0,034809 0,897761

typ tidy n,=158,n =142 0235 0,628307 0,000806 0077129
=86,n_=72

pohlavivs. typtiidy | " oM 0,024 087576 0,000084 0,052791
n,=6l,n =76

Pozn.: , — chlapd, , - divky, . — studenti sportovnich tfid, . — studenti veobecnych tfid,
sportovnich tfid, . — chlapci vieobecnych tfid

4 — Chlapdi sportovnich tfid, , — divky

— divky v3eobecnych tifid; tucné jsou oznaceny statisticky vjznamné hodnoty

chvt 7 dvt

Tedy existuje statisticky vyznamny rozdil mezi mirou tendence vyhleddvat mimofadné
prozitky u chlapct a u divek. Chlapci maji vyssi tendenci nez dévcata (graf 1).
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Graf 1

Rozdil mezi chlapci a divkami v tendenci vyhledavat mimoradné prozitky (SST)
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Rozdil je také mezi divkami a chlapci ve vieobecné zaméfenych tfidach - chlapci maji
vyssi tendenci nez dévcata a mezi divkami sportovnich tfid a chlapci vSéeobecnych
tfid — opét maji chlapci vyssi tendenci nez divky (viz tabulka 2, graf 2).

Dévcata sportovnich tfid se statisticky vyznamné neodlisuji od zédné z dalSich skupin

(tabulka 2).

Tab. 2

Hodnoty pravdépodobnosti LSD testu u proménné SST pro skupiny dle pohlavi a tfidy

pohlavi tfida n {1} {2} {3} {4}
1 chlapci vieobecnd 61 0,871023 0,015907 0,107843
2 | chlapd sportovni 86 0,871023 0,005118 0,054903
3 divky vieobecnd 76 0,015907 0,005118 0,408152
4 divky sportovni 72 0,107843 0,054903 0,408152
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Graf2
Rozdily mezi chlapci a divkami sportovnich a vieobecnych tfid v tendenci vyhledavat
mimoradné prozitky (SST)
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| pres néktera statisticky vyznamna zjisténi nelze na hladiné vyznamnosti a = 0,05 potvr-
dit hypotézu H.: Studenti télovychovné zaméfenych gymnaziélnich tfid maji statisticky
vyznamné vyssi miru tendence vyhledavat mimoradné prozitky nez studenti vieobec-
né zamérenych tiid. Vysledky vécné vyznamnosti ukazuji na maly vliv faktoru pohlavi
na proménnou SST, téméf nulovy vliv piislusnosti k typu tfidy na SST a na velmi nizkou
silu testu u tohoto faktoru.

Pro hlubsi vhled do vazeb mezi jednotlivymi subskalami a dal$imi faktory byla pro-
vedena shlukové analyza, kterd zobrazila, jakym zplsobem se respondenti pfirozené
shlukuji. RozloZeni respondentl je hodnoceno z pfislusnosti ke sportovné ¢i vieobecné
zaméfené tfidé a z hlediska pohlavi.V Pedagogické orientaci (Culkovd, 2013) publikuji
tfi shluky (viz graf 3 a tabulka 3) a nize tyto vysledky doplnuji o vysledky dilci.
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Graf 3

Rozlozeni shlukil pro tendenci vyhledavat mimoradné prozitky
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Pozn.: TAS — vyhledévani napéti a dobrodruzstvi, ES — vyhledavani novych zkusenosti, Dis — disinhibice, BS — vnimavost nudy

Tab. 3

Popisné charakteristiky shlukd SSS-V

Shluk $S5-V1, Shluk SSS-V2, Shluk SSS-V3,
Proménnd n=109 n=79 n=112
M s M s M s
TAS 4,87 2,13 5,86 1,81 8,90 1,01
ES 4,54 1,65 7.3 1,38 6,37 1,86
Dis 4,19 1,96 8,05 1,61 7,10 1,88
BS 24 1,60 5,56 1,58 3,46 1,47

Pozn.: TAS — vyhleddvani napéti a dobrodruZstvi, ES — vyhledavani novych zkusenosti, Dis — disinhibice, BS — vnimavost nudy,

M — aritmeticky priimér, s — smérodatnd odchylka

Shluk SSS-V1 (modry) ma ve viech ¢tyfech subskalach TAS, ES, Dis a BS nejnizsi hodnoty
aje vném 36,3 % vsech studentd. Tito studenti maji nizkou tendenci vyhledavat napéti
a dobrodruzstvi (pramér TAS je 4,87, zatimco prlimér viech shluki je 6,64), nejméné
ze vsech studentd vyhledavaji nové smyslové zkusenosti (primeér ES je 4,54, primér
vsech shluk je 5,93), nejvice respektuji socialni a moralni normy (priimérné Dis je 4,19,
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primeér vsech shluku je 6,29) a jsou nejvice rezistentni viici nudé (primérné BS je 2,41,
zatimco celkovy prameér je 3,63). Na zékladé téchto charakteristik je skupina pracovné
nazvana,Umirnéni”. Z hlediska ptislusnosti ke sportovné ci vseobecné zamérené tiidé
a z hlediska pohlavi je vtomto shluku 43,9 % vsech divek, 44,8 % vsech divek vieobecné
zamérenych tfid a pouze 27,9 % vsech chlapct vseobecnych tid.

Graf4
RozloZeni studentt ve shluku SSS-V1 s ohledem na pohlavi a typ tfidy vzdy vzhledem
k jejich celkovému poctu
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Shluk SSS-V2 (¢erveny) ma podpriimérné TAS (priimérna hodnota je 5,86, primér viech
shluki je 6,64), ma velmi nadprimérné ES (pramér je 7,23, pramér vsech shluki je
5,93), stejné tak Dis (prameér je 8,05, primérné Dis pro vsechny shluky je 6,29) i BS (pru-
mér 5,56, primérné BS vsech shlukd je 3,63). Do této skupiny patfii 26 % student(. Tito
studenti podprdmérné vyhledavaji napéti a dobrodruzstvi, nadpriimérné vyhledavaji
nové smyslové zkusenosti a prozitky prostfednictvim nerespektovani socidlnich a mo-
ralnich norem a jsou nejméné rezistentni vici opakujicim se podnétdm a vici nudé.
Pracovné jsou nazvani,Experimentatofi“. Je zde 23,4 % vsech studentll sportovnich tid,
21% vsech divek a pouze 13,9 % divek sportovnich tfid. Mezi ,Experimentatory” tedy
nejcastéji patii chlapci z obou typu tfid a nasledné divky vSeobecnych tfid. Rozlozeni
dle pohlavi a typu tfidy viz graf 5.
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Graf 5
Rozlozeni studentl ve shluku SSS-V2 s ohledem na pohlavi a typ tfidy vzdy vzhledem
k jejich celkovému poctu
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Shluk SSS-V3 (zeleny) je charakteristicky vysokym TAS (prdmér 8,9, pficemz prdmér
vsech shlukt je 6,64), mirné nadprdmérnymi ES (prdmér 6,37, primérné ES vsech shlukd
je 5,93) a Dis (pramér 7,10, primeér Dis vsech shluk je 6,29) a mirné podpriimérnym BS
(primér je 3,46, primér viech shlukd je 3,63).V tomto shluku je nejvic studentt ze, a to
37,3 %.Tito studenti velmi vyrazné vyhledavaji napéti a dobrodruzstvi, mirné nadpru-
mérné vyhledavaji nové predevsim smyslové zkusenosti, stejné tak mirné nadprimérné
nerespektuji socidlni a moralni normy a jsou mirné nadprdmérné rezistentni vaci nudé.
Tato skupina je pracovné nazvana,Dobrodruzi” Z hlediska pfislusnosti ke sportovné ¢i
vseobecné zamérené tfidé zde je 41,4 % vsech studentll sportovnich ttid a z hlediska
pohlavi 40,1 % vsech chlapct. Dale v tomto shluku je 41 % vsech chlapci vieobecnych
trid, 43,1 % vsech divek sportovnich tiid a 39,5 % chlapcl sportovnich tfid. Nejcastéji
do tohoto shluku tedy patii divky sportovnich tfid a chlapci vseobecnych a nasledné
sportovnich tfid, nejméné zde je divek vieobecnych tfid. Graf 6 zobrazuje rozlozeni
studentll z hlediska pohlavi a typu tfidy.
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Graf 6

Rozlozeni studentl ve shluku SSS-V3 s ohledem na pohlavi a typ tfidy vzdy vzhledem
k jejich celkovému poctu
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Na obrazku 1 je schéma znézornujici a zprehlednujici charakteristiky jednotlivych shlu-

ka v oblasti tendence vyhledavat mimoradné prozitky a skupiny studentd, které jsou
v daném shluku nejvice zastoupeny.

Obr. 1

Schéma charakteristik a nej¢astéjsich zastoupeni studenty v jednotlivych shlucich v ob-

lasti tendence vyhledavat mimoradné prozitky. Shluk SSS-V1 jsou ,Umirnéni’, shluk
SSS-V2 jsou,Experimentatofi” a shluk SSS-V3 jsou,,Dobrodruzi”

['}‘}3 respekt k socialnima moréalnim normam &3 J

Dobrodruzi
divky sport. trid .
chlapci

'
\
|
'

Experimentatofi
divky vseob. tfid
chlapci

[ E[,'Z' vyhledavani novych smyslovych zkusenosti 3 ]

[ EEII tendence vyhledavat mimoradné prozitky I:I-j
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Diskuse a zavér

Hlavnim zjisténim predlozené studie je rozdil v tendenci vyhleddvat mimoradné prozit-
ky mezi chlapci a divkami bez ohledu na pfislusnost ke sportovné ¢i viéeobecné zamé-
fené gymnazialni tfidé. Dil¢im zjisténim je vysledek shlukové analyzy, ktery upozoriiuje
tendenci vyhledavat mimoradné prozitky ze viech sledovanych skupin. Tyto studentky
netouZi po novych a silnych zazitcich, coz mize mit vliv na u¢ebni proces, jehoz jsou
soucasti. Neni pravdépodobné, Ze by tato dévcata vyhleddvala zazitkové pojaté uceni
a i pravdépodobnost negativniho chovani pfi uceni a ve vyuce v dlsledku potieby
novych ¢i mimoradnych prozitk( je mensi. Chlapci (bez ohledu na pfislusnost k typu
tfidy) se naopak fadi nejcastéji k tzv.,,Dobrodruhim?, ktefi vyhledévaji napéti a dob-
rodruzstvi a smyslové zkusenosti, méné respektuji normy a nedobfre sndsi nudu. Tedy
v chlapeckych kolektivech a tfiddch maze byt vhodné zafazovat smyslové a zazitkové
uceni, nejlépe s prvky dobrodruzstvi a pohybového charakteru, metody vyuzivajici nové
a nevsedni situace, vyuka realizovand pestre a pravidelné vénovani se tématu respekto-
vani pravidel a norem. Tato doporuceni by odpovidala zjisténim Pettigrewa a Zakrajska
(1984) a D. Peterse, Jonese a J. Peterse (2008), ktefi se shoduji v tom, Ze studenti télovy-
chovnych studijnich obori preferuji pfi u¢eni tzv.,hands on” zkusenosti a zazitky, aktivni
experimentovani a maji maly zadjem o samostudium a samostatnou praci.

Ang a Woo (2003) upozorfiuji, Zze chlapci s vysokou tendenci vyhledavat mimoradné
prozitky maji negativnéjsi pfistup ke skolni dochazce a vice inklinuji k hyperaktivité
a kriminalité. Stejné tak Carter a Stewin (1999) indikuji vazbu mezi vyhledavanim mimo-
fadnych prozitkd, nedostate¢nymi studijnimi dovednostmi, asocidlnim a nekonformnim
chovéanim a obecnou nespokojenosti s uciteli, Skolou a u¢ebnim procesem. Tedy jestlize
z vysledkd této prace plyne, ze chlapci maji vétsi tendenci vyhledavat mimoradné pro-
zitky nez dévcata, uvedené negativni projevy v souvislosti se $kolou jsou u nich pravdé-
podobnéjsi. Jak uvédi Blum, Beuhring a Rinehart (2000) - tézkopadna vyucovaci rutina
muze u studentd s vysokou tendenci vyhledavat mimoradné prozitky vést k silnym
pocitdim nudy, k problémdim s pozornosti, k vyrusovani a dalsim negativnim projevim.
Pozitivni intelektudlni vysledky jsou mnohdy zavislé na sprdvném vyucovani (Wentzel,
1993) a u takovychto student( je vhodné mit tuto skute¢nost na paméti obzvlasté. Stej-
né tak je vhodné mit na paméti fakt, ze pfipadné negativni projevy chovani (,zlobeni”,
,neposednost’, ,vyrusovani’, ,zvysena aktivita” apod.) mohou byt pravé disledkem
nedostatecné saturace prozitky, kterd je individuaIni a do velké miry vrozena.V pfipadé
pfiznivych podminek by v téchto pfipadech mohlo byt vhodné vyuzit konstruktu jako je
Mastery Goal Orientation, ktery v souvislosti s vyhledavanim prozitkd popisuje Jackson
(2005, 2011) a O'Connor a Jackson (2008) a diky kterému Ize pfipadné tzv.,dysfunkéni
uceni” preménit na,funkcni”. Nebot,svatousci” i, hfiSnici” mohou mit stejné tendence
k vyhledavéni prozitkt (O’Connor & Jackson, 2008).
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Tento a dalsi mozné pfistupy k,spravnému” vyucovani a uceni u student( s vy-
sokou tendenci vyhleddvat mimoradné prozitky by mély byt zvazovany nikoli plosné
u chlapct, ale predevsim u jednotlivych zakd a studentd, u kterych je vysoka tendence
vyhledavat mimoradné prozitky ovéfena.
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Pristupy k vychové ditéte prochazeji neustalym vyvojem, ktery je ovlivnén spolecen-
skymi udélostmi, politickou situaci i védeckymi pokroky. Vyznamné osobnosti se jiz
od dob antiky zamyslely nad vychovou a vzdélanim ditéte, jejich zajem se ale spise
soustiedil pfevazné na déti starsi Sesti let. V historickém kontextu je nezbytné se zminit
0 J. A. Komenském, z jehoz odkazu stale cerpame. Komensky ve svém dile Informato-
rium Skoly mateiské vyzdvihuje dlleZitost rozvoje ditéte do Sesti let véku. Poskytuje
rady matkam, popf¥. péstounkam, jak o dité v tomto véku pecovat a jak jej pfipravovat
na vstup do skoly obecné. Také zdliraznuje, ze mezi détmi mohou byt rozdily, které je
tieba respektovat (J. A. Komensky, vyd. z roku 1992). Na myslenky J. A. Komenského
ale také napt. na J. J. Rousseaua a J. J. Pestalozziho pak navazuji reformétofi na prelo-
mu 19. a 20. stoleti, diky kterym nastava obrat v pfistupu k ditéti, prinasi vaci ditéti
respekt, [askyplny pfistup, porozumeéni a trpélivost. Naplnit tyto pedocentrické principy
na tizemi dnesni Ceské republiky bylo oviem znemoznéno svétovymi valkami a zménou
politické orientace (Smelova, 2004). Po roce 1989 se Eeské 3kolstvi ocita na kFizovatce,
dochazi k navratu k reformnim myslenkam z prelomu 19. a 20. stoleti, ke tvorbé no-
vych legislativnich dokument( (Rydl, Smelova, 2012).V soucasnosti dité chapeme jako
jedine¢nou osobnost, kterou je tieba chranit a citlivé rozvijet. Tuto skutecnost rozvadi
ve své monografii Bezvyhradnd akceptace ve vychové ditéte autorka Eva Smelova, které
je dlouholetym odbornikem v oblasti pfedskolni pedagogiky. Diky svym cennym zku-
Senostem z praxe ucitelky a feditelky matefské Skoly, svou odbornosti a védeckymi po-
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znatky, které prohlubuje od roku 2003 na Katedfe primarni a preprimarni pedagogiky,
Pedagogické fakulty UP v Olomouci, poskytuje ¢tivym a poutavym zplsobem uceleny
pohled na vychovu ditéte predskolniho véku. Vodici linii textu je myslenka autorky
LSnazme se brdt dité takové, jaké je, se viemi jeho pfednostmii handicapy” (Smelova, 2014,
s.5). Autorka klade dlraz na respekt vici ditéti, na snahu dospélého pochopit jeho
vnitini i vnéjsi svét, pfirozené podporovat zdravy vyvoj ditéte. V tomto kontextu formu-
luje cil monografie: ,Cilem publikace je predstavit dité jako jedinecnou neopakovatelnou
osobnost s prdvem na svobodu a schopnosti podilet se na vytvdreni viastni budoucnosti”
(Smelova, 2014, s. 5).

Publikace obsahuje 165 stran a je strukturovana do 17 kapitol. Razeni kapitol je
logické a jednotlivé kapitoly na sebe navazuji.

V prvni kapitole se autorka zabyva osobnosti ditéte a nejdulezitéjsimi vlivy, které
vyvoj ditéte mohou ovliviiovat. Vyzdvihuje prostiedi, dédi¢nost a samoziejmé vychovu.

V nasledujici kapitole Dité v pojeti vybranych teorii autorka ¢tenare srozumitelné
seznamuje s filosofickymi zéklady pristupl: empirismus, nativismus, interakcionismus,
se zaméfenim na dité predskolniho véku, zmiruje se také o vyznamnych predstavitelich
jednotlivych teorii.

Treti kapitola je vénovana predskolnimu véku v uzsim slova smyslu, tedy od tii
do Sesti let ditéte. Blize se autorka vénuje pojeti tohoto obdobi z pohledu S. Freuda
a E. H. Eriksona. Tento fakt pouze dokazuje, Ze autorka na problematiku nahlizi kom-
plexné.

Podpora zadouciho chovani aneb obrat v pozitivni reakci - tato kapitola navazuje
na myslenky E. H. Eriksona uvedenych v pfedchozi kapitole. Autorka pfiblizuje proble-
matiku odmén a trestl ve vychové ditéte, poskytuje rady, jak s odménou a trestem
zachazet. Nejen zde je tieba vyzdvihnout trefné pfiklady z pedagogické praxe, které
vyznamné prispivaji k porozuméni predkladaného textu.

Nasledujici paté kapitola se vénuje povaze a zakonitostem détské psychiky. Autorka
pfinasi teoretické poznatky od autort jako je V. Pfihoda, F. Frébel, J. Piaget, L. S. Vygotsky
atd., vie opét doplnuje priklady.

Pristup k ditéti — inspirace v ndzorech Carla R. Rogerse. Tato kapitola predklada nej-
dulezitéjsi myslenky C. R. Rogerse pravé s akcentem na pfistup k ditéti, kdy jadro jeho
myslenek tvori: akceptace, empatie a kongruence. Autorka ¢tivym zplsobem ctenére
seznamuje s obsahem Rogersova odkazu, dopliiuje nazornymi ptiklady, schématem
a tabulkou.

Sedma kapitola je vénovana podpofie schopnosti decentrace u ditéte predskolniho
véku, kdy autorka zd(iraznuje, Ze je vhodné proces decentrace podporovat ze strany
dospélych ale také prostrednictvim zazitk(i s ostatnimi détmi.

Poznani jako vysledek zkusenosti ditéte - v této kapitole se autorka prevazné opira
a pristupy J. Piageta a L. S. Vygotského. Pfedstavuje kognitivni vyvoj ditéte dle J. Piageta,
pfiblizuje pojmy jako ekvilibrace, asimilace a akomodace, vénuje se teorii zény nej-

132



Bezvyhradna akceptace ve vychové ditéte Alena Ber¢ikova

blizSiho vyvoje L. S. Vygotského. Kapitolu doplfiuji ndzorna schémata, tabulky a opét
priklady z pedagogické praxe.

Neopomenutelnou soucasti ve vyvoji a vychoveé ditéte je i jeho socializace, tento
fakt je zdUraznén v kapitole devaté.

Na socializaci bezprostfedné navazuje nejobsahlejsi kapitola: Kazdy nékam patfi.
V ni se autorka vénuje pfichodu ditéte na svét, podrobné pfiblizuje sou¢asnou rodinu,
jeji funkce, pozici ditéte v rodiné, zdlirazriuje také nutnost intervence v pfipadé, ze
rodina z rlznych ddvodu selhdva. Posledni podkapitolu pak autorka vénuje roli knize
v Zivoté ditéte, kde mmj. pfedstavuje vysledky realizovaného vyzkumu z let 2003-2004
a2010-2012.

Proto, aby pedagog byl schopen dité rozvijet, mél by znat jeho potreby, kterym je
vénovana jedendctd kapitola. Autorka se v této souvislosti blize vénuje uspokojovani
psychickych potreb ditéte.

Kapitoly dvanact az sedmndct se blize vénuji instituci materské skoly z rdznych
hledisek.

V kapitole dvanacté autorka seznamuje ¢tenare s pohledem na mateiskou $kolu
jako na instituci pro fizené vzdélavani, predstavuje predskolni vzdélavani jako soucast
celozivotniho uceni, déle se zaméfuje na legislativni ukotveni predskolniho vzdélavani
a predstavuje mezinarodni standardni klasifikaci vzdélavani ISCED.

Kurikularni reformé je vénovéna nésledujici kapitola, kde jsou rozvadény principy
Bilé knihy a souc¢asného kurikula. Autorka také poskytuje srovnani dvou kurikuldrnich
dokument(: Program vychovné prace pro jesle a materské skoly (1984) a RAmcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2004).

Ctrnacta kapitola Konstruktivismus v pfed$kolnim vzdé&lavani vztahuje principy
konstruktivismu na podminky pfedskolniho vzdélavani, coz Ize povazovat za pfinosné
predevsim z pohledu dnesniho osobnostné orientovaného modelu predskolni vychovy.

K mateiské skole neodmyslitelné patfi, jako pfirozeny vzdélavaci prostiedek, hra.
Tou se hloubéji autorka zabyva v patnacté kapitole, kde nejprve predstavuje dilezité
myslenky vyznamnych predstaviteld z oblasti pojeti hry a také nabizi ojedinélé srovnani
Cailloisova tfidéni her s RAmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani
(2004). Déle se vénuje hre ditéte predskolniho véku, déleni her dle rliznych autord,
kapitola poskytuje také vyvoj ndzord na imaginativni hru v kontextu decentrace.

Autorka nezapomina ani na statistické Udaje a demografii, ktera vyznamné ovliviuje
nejen $kolstvi. Sestnacta kapitole se proto nazyvé Predskolni vzdélavani ve statistickych
ukazatelich. Autorka upozornuje na soucasny problém preplnénosti statnich matef-
skych 3kol, déle se vénuje odborné kvalifikaci predskolnich pedagogdi.

Publikaci uzavira kapitola Matefska Skola a rodina. Rodina je v sou¢asné dobé bra-
na jako partner materské skoly a 3kola se stava otevienou instituci v{i¢i rodiné. Auto-
ra stru¢né predstavuje vyvoj vztahl mezi rodinou a skolou od nastupu komunismu
po soucasnost. Upozornuje na fakt, Ze Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
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vzdélavani (2004) uklada skoldm povinnost spolupracovat s rodinou ditéte. V zavéru
kapitoly autorka seznamuje s vysledky dotaznikového Setfeni (2004-2005), ktery rea-
lizovala s cilem ,zjistit, zda odpovidd soucasnd koncepce predskolniho vzdéldvdni poza-
davkiim a ocekdvdni rodica” (Smelova, 2014, s. 154).

Po prostudovani monografie je mozné konstatovat, zZe cil, ktery si autorka stano-
vila, byl napInén. Autorka se zabyva aktualnim tématem, problematiku zpracovéava
do hloubky, pficemz pfipousti, ze vsechny oblasti vztahujici se k ditéti pfedskolniho
véku a jeho vychové v jedné monografii zachytit nelze. | tak se ale domnivédm, Ze pu-
blikace poskytuje komplexni pohled na sledovanou oblast, propojuje teorii z oblasti
pedagogiky, psychologie i filosofie s praktickymi pFiklady, které zejména studentiim
ny v zavéru publikace. Autorka vhodné pracuje s tabulkami a schématy, které doplnuje
o komentaf.

Pokud nahlédneme do soucasné produkce odborné literatury zabyvajici se stejnou
oblasti, zjistujeme ze, v soucasné dobé vychazi fada publikaci vénuijici se rdznym aspek-
tam vychovy déti. Publikace napf. poskytuji rady rodi¢tim, pedagogtim, nabizeji rdizno-
rodé aktivity pro rozvoj déti. Autorka této monografie na problematiku ovsem nahlizi
jako na vnitiné propojeny celek, ktery bude funkéni pouze za predpokladu teoretického
ale i praktického porozuméni problematiky matefského skolstvi v Sirsim kontextu.

Tato monografie je vhodnd jak pro studentky a studenty obord Ucitelstvi pro ma-
tefské skoly, Pred3kolni pedagogiky, Specidlni pedagogiky predskolniho véku, tak pro
sirokou odbornou vefejnost.
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