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Vazeni Ctenafi,

prvni ¢islo letosniho ro¢niku ¢asopisu e-PEDAGOGIUM otevirame obsahové rliznoro-
dymi pfispévky, které reflektuji témata diskutovand v soucasné pedagogice. Jde jednak
o studii Fenomenoldgia v socidlnej patoldgii, v niz Peter Ondrejkovi¢ ukazuje vyzkum-
nikam tfi cesty, jimiz se fenomenologicky zaméreny vyzkum muze ubirat. Jde o pojeti
kartezidnské, ontologické a cestu deskriptivni, intencionalni psychologie. Druhym pfi-
spévkem je stat kolektivu autor pod vedenim Jany Matoskové zamérend na moznosti
pouziti Q metodologie pfi vytvareni vyzkumného nastroje vhodného k méreni tacitnich
znalosti vysokoskolskych student(. Pro odbornou verejnost jsou zajimavé také definice
¢tyf moznych zpUsobU k dosazeni Uspéchu u studenta vysoké skoly.

Dalsi ¢lanky svym obsahem naplnuji kritérium interdisciplinarity a potfebné diver-
gence pedagogického vyzkumu. Pfispévek Hany Stadlerové Uméni pomahat prostied-
nictvim vytvarné tvorby popisuje moznosti, které nabizi tvorba v rdmci poméhajicich
profesi. Podrobné se vénuje projektim vytvarnych dilen s vybranymi skupinami social-
né znevyhodnénych klientd, zaméfenych na podporu tvorivé seberealizaci klient(.
Milena Kmentova predstavuje ¢tenaiim vyzkum, ktery se zaméril na hodnoceni kvality
témbrového a fonematického sluchu a sluchové pozornosti predskolnich déti s naru-
Senou komunikacni schopnosti a s odliSnym matefskym jazykem. Alzbeta Lobotkova
ve svém vyzkumném 3etreni zjistuje, kterd z motivacnich oblasti je dominantni u zak
vyssiho sekundarniho stupné vzdélavani.

Soucasti ¢lanku Pavly Andrysové Pregradualni piiprava socialnich pedagogi v kon-
textu spolecenskych zmén je také navrh inovativni koncepce predmétového portfolia
studia socialni pedagogiky. Cilem zkoumani kolektivu autor( Ireny Plevové je zobrazit
subjektivné vyznamné hodnoty a potieby ucastnikd zimniho putovniho kurzu nefor-
malniho vzdélavani prostfednictvim vyuziti mentalnich map. Pispévek Mileny Obrink
Hobzové analyzuje soucasny stav kurz( svédstiny (SFI) pro dospélé pristéhovalce
ve Svédsku.

V tomto ro¢niku také otevirdme novou rubriku eseji a zamysleni, v niz se chceme
pokusit predstavit texty, které vedou k zamysleni i k diskusi. Ve svém eseji Pedagogika
a prace s myty v dobé teroru upozorfiuje Radim Sip na hlubokou proménu sou¢asného
svéta a na to, jak je tfeba tyto zmény reflektovat v moderni edukaci.



-PEDAGOGIUM 1/2016

V ptistich cislech naseho ¢asopisu uvitdame diskusi nejen na témata, kterd jsou
v hlavnim proudu pozornosti ¢eské i zahrani¢ni pedagogické verejnosti, ale také na ta
témata, ktera se jevi jako marginalni a nezasahuji pfimo hlavni proud pedagogického
vyzkumu.

Redakce



Odborné ¢lanky a staté

Fenomenoldgia v socialnej patoldgii’

Peter Ondrejkovic

Abstrakt

Snaha vydavat fenomenoldgiu za popis, prip. deskripciu spolocensky neZiaducich javov
je v rozpore so snahou o kritické a hibavé skiimanie hodnoty a vyznamu vedeckého
poznania. Vyskumnik sa usiluje pochopit skimany fenomén, pricom obycajne odhaluje
menej zndme, neprvoplanové roviny zivotnej skuisenosti [udi. Deskripcia vo vede ma
nesporne svoj vyznam. Puha deskripcia je viak v prikrom rozpore s fenomenoldgiou.
Ciest, ktorymi sa méze fenomenologicky vyskum uberat v sticasnosti je niekolko najma
Kartezidnska cesta, ontologickd cesta a Cesta deskriptivnej, intenciondlnej psycholdgie.

Klacové slova: deskripcia, fenomenoldgia, fenomenologicka metdda, eideticka reduk-
cia, spolocensky neziaduce javy.

Phenomenology in social pathology

Abstract

The efforts to declare phenomenology a description of undesirable phenomena in the
society are in conflict with the pursuit of critical and in-depth examination of the value
and importance of scientific knowledge. A researcher seeks to understand the studied
phenomenon and usually reveals less known, comprehensive planes of life experience.
Description undoubtedly has its value in science. Mere description, however, is in sharp
contrast to phenomenology. Nowadays, there are many ways the phenomenological

' Podrobnejsie pozri o tom Ondrejkovig, P. a kol. (2009). Socidlna patoldgia. Bratislava: Veda a Ondrejkovic, P.
(2007). Uvod do metodoldgie spoloc¢enskovedného vyskumu. Bratislava: Veda.
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research may take; for instance the Cartesian way, ontological way and descriptive
intentional psychology.

Keywords: description, phenomenology, phenomenological method, eidetic reduction,
socially undesirable phenomena.

Uvod

Casto sa stretdvame so snahou vydavat za fenomenolégiu popis, dekripciu spologen-
sky neziaducich javov, osobitne v kriminolégii, ¢o neraz nachadza odozvu i v oblasti
socidlnej pedagogiky. Kvoli vyznamu tohoto javu (nazyvajme to zlozvykom) niekolko
pozndmok k nemu: Austin Harringon (2006, s. 29) uvadza vo svojej Moderni socidlni
teorii, Ze jestvuje,...tendencia klast rovnitko medzi teériou a vedeckym poznanim ako
takym” Teéria tym viak straca svoj povodny vyznam kritického a hibavého skima-
nia hodnoty a vyznamu vedeckého poznania. Prave toto zanedbdvanie tedrie viedlo
Edmunda Husserla k rozvijaniu filozofického smeru fenomenolégie. Podla neho kym
sa veda nevrati k svojim pévodnym zdrojom a vyznamu pre kazdodenny Zivot v priro-
dzenom svete, ¢o neskdér Habermas tak vystizne nazval Lebenswelt a kazdodennost,
bude (udajne) odsudena k zaniku. Husserlovym cielom pritom nebolo vytvorit systém,
ale metdédu. Fenomenologickd metédu mozno dnes odporucat ako subor postupov
odhalovania, skimania a objasriovania fenoménov. Ide o to, opisat, co mozno vidiet, ak
sa riadime touto metédou. Fenomenolégia ziskala znacny vplyv a rozptylila sa do roz-
nych filozofickych uceni, ¢o neraz odporuje vlastne pévodnym Husserlovym zdmerom,
prikladom ¢oho je aj deskriptivny vyskum v kriminoldgii, nesprdvne mnohymi nazyvany
fenomenoldgiou. Fenomenologicka metdda zacina eidetickou redukciou (vyzatvorko-
vanim, zdrzanim sa vyndasania nepreverenych usudkov o existencii a povahe veci, pravy
opak deskripcie) - skima iba podstatu, ktorou je Cisté vedomie. Toto vedomie nie je
prazdne, jeho vlastnostou je, ze vzdy je na nieco zamerané. Zakladatel fenomenoldgie
E. Husserl sa zaoberal vo svojej metdde problematikou pravdy. Pravda veci je podstatou
fenoménu - (javu). Je to nadcasovy zmysel redlnej veci, nachadza sa mimo priestoru
a casu, Cize je to podstata veci o sebe?.

Eidetickd redukcia u Husserla znamena operdciu, ktora je zamerand na ¢istu podsta-
tu objektov pri vyliceni empirickych prvkov daného: v myslienke sa obmienaju rézne
vlastnosti predmetu (napr. myslienka stola) a pyta sa:,Je to este st6l?", v kriminolégii by
sme sa mohli pytat,Je to eSte zlocin?*, prip.,Je to eSte deviacia?” v socidlnej patologii

2 Natomto mieste pokladdme za nélezité pripomenut, ze v sicasnosti sme svedkami velmi réznorodych pristu-
pov k pravde. Z hladiska porozumenia a vysvetlovania vo vede a vyskume sme sa pokusili o isty, i ked' netplny
prehlad v publikécii autorov Ondrejkovi¢, P. & Majercikova, J. (2012). Vysvetlenie, porozumenie a a interpretdcia
v spolocenskovednom vyskume.
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alebo socidlnej pedagogike. K tomu sa pripaja epoché ako uzatvorkovanie kazdého
sudu o objektoch.

V ranej Husserlovej tvorbe je cielom metédy pokus o noetické vysvetlenie zaklad-
nych logickych zdkonov. V neskorSom obdobi vystupuju vyrazne do popredia prave
historické limity. Fenomenoldgia sa zamysla nad tym, ¢o to znamena, ze predmetnost
je a vykazuje sa v poznani ako jestvujucno. Sicno musi byt evidentné vo vyzname
axiomatizacie, a tym bezo zvysku zrozumitelné cisto z vedomia samotného. Preto je
autor toho prispevku presvedceny, Ze je potrebné studium celého vedomia, ¢o ne-
mozno obmedzit na deskripciu a uz vobec nie s deskripciou stotoznovat!!! Vyvojovy
graf kriminality, casové rady, Statistické zaznamenavanie ukazovatelov a ich tabulkova
prezentécia budu asi sotva predstavovat fenomenologicki metédu a fenomenoldgiu
kriminality, nech by ju takto prezentovali zndmi autori ako J. Blachut, A. Gaberle a K. Kra-
jewski, ¢i Valkova. Zistovanie a popis javovych podob kriminality teda nemozno nazyvat
fenomenoldgiou.,Kriminalni fenomenologie ¢i kriminografie” (Novotny, Zapletal a kol.,
2001, 5. 17) je dalSim prikladom nespravneho stotozriovania fenomenolégie s deskrip-
ciou. Pre¢o nenazyvat veci pravym menom? Kriminografia nie je krimindlna fenome-
noldgia, popis nie je skimanim podstaty. Deskriptivny vyskum opisuje dany problém.
Odpoveda na otazku, aky je sucasny stav kriminality, samovrazd, chudoby, prostitucie,
nasilia pod., aka je situacia, priebeh a (alebo) vysledky vysetrovania. Takyto vyskum
mapuije situdciu a odhaluje slabé a silné miesta. Poskytuje data v podobe aritmetickych
priemerov, smerodajnych odchylok a frekvencii. Je naj¢astejsim druhom vyskumov
nielen v kriminoldgii. Niekedy je vychodiskom pre postulovanie novej hypotézy, kto-
rd je potom overovand v osobitnom vyskume. V procese deskriptivneho vyskumu su
potrebné informacie neraz ziskavané studiom sekundérnych udajov, pozorovanim ale
najma dotazovanim respondentov. Nikoho vsak nenapadne nazvat napr. vyvoj sta-
vu zamestnanosti na nasom Uzemi fenomenolégiou zamestnanosti, alebo zdravotny
stav obyvatelstva nazvat fenomenolégiou zdravia. Analyticka uroven ¢itania a kvalita
Citatelskej predstavivosti stredoskolakov, ktora bola obsahom medzindrodného vysku-
mu, uskuto¢riovaného prostrednictvom Specidlneho psycho-sémantického dotaznika,
analogického s dotaznikom PISA, je dal$im prikladom deskriptivneho vyskumu ale nie
fenomenoldgie.

Vyznamny slovensky metodol6g Peter Gavora (2006, s. 32) uvadza, Ze pri feno-
menologickej analyze sa opis uskuto¢nuje z hladiska skiimanych osob, je teda opa-
kom objektivneho zdznamu o skimanom jave, zndamom z kvantitativneho vyskumu.
Nyskumnik sa usiluje pochopit skimany fenomén, pricom obycajne odhaluje menej
znadme, neprvoplanové roviny Zivotnej skusenosti fudi.”

Deskripcia vo vede a teda aj v kriminolégii vratane socidlnej patolégie i socidlnej
pedagogiky ma nesporne svoj vyznam. Deskriptivny vyskum predstavuje osobitny druh
aplikovaného vyskumu. Je mapujuci (deskriptivny, orientacny), pricom rezignuje na hlbsi
ponor, spokojuje sa so zaznamendvanim problémov, postojov, zdujmov, ndzorov, exis-
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tenciou socidlnych javov a pod., aby,mapoval” premenné, s ktorymi bude nevyhnutné
vo vyskume pracovat. Neraz md charakter samostatnej sondy, na ktory uz dalsia etapa
vyskumu nenadvazuje, alebo pripadovej studie, ktora riesi Uzko vytypovany $pecidlny
a Uzko ohraniceny problém, ¢asto vratane kazuistiky. To sa samozrejme tyka aj zazna-
menavania stavu kriminality, ndpadu trestnej ¢innosti, jej vyvoja, lokalizacie, objasne-
nosti, ba i latencie. Iba deskripcia je vsak v prikrom rozpore s fenomenolégiou. Aktuéalna
fenomenoldgia vedie dialdg s vedami, zvlast s psycholdgiou a s matematikou, zaroven
sa obohacuje inymi filozofickymi smermi, ako je napriklad analytickd filozofia alebo
hermeneutika; v si¢asnosti sa okruh jej priaznivcov rozsiruje, ¢o vedeckovyskumnych
pracovnikov zavézuje k tomu, aby kladli velké otazky: subjektivne prvenstvo evidencie,
ndvrat metafyzického potlaceného, alebo aj problém s vytvorenim socidlnej a politickej
tedrie. Vitalita sucasnej fenomenoldgie je s jej mnohymi vyskumnymi poliami a s ori-
gindlnymi pristupmi spdta s rieSenim otézok, aby sme lep3ie porozumeli naSmu svetu
a aby sa tak skusenost kazdého ¢loveka stala znesitelnejsia.

1 Cesty fenomenologického vyskumu

Ciest, ktorymi sa moze fenomenologicky vyskum uberat v sti¢asnosti je niekolko. Je to:

1.1 Kartezianska cesta

Fenomenologickd redukcia, ktord Husserl v suvislosti s Descartovou metodickou
skepsou oznacuje za epoché, ma s touto skepsou spolo¢né prave ono spochybnenie
(uzatvorkovanie) danosti celého, skiisenostou zaktsaného sveta. Ulohou epoché nie
je popriet existenciu sveta, ale spochybnit jeho existenciu taku, ako ju pozndvame
prostrednictvom svojho prirodzeného postoja, vytvaraného habitudlnou skisenos-
tou. Podla Husserla ohranicil Descartes oblast subjektivneho poznania. Tento poznatok
Husserl oznacuje za kartezidnsky zaciatok fenomenologickej redukcie. Descartes viak
nesiel eSte dalej, nepreviedol samotnu fenomenologicku redukciu. To, o je spolo¢né
kartezidnskej skepse a fenomenologickej redukcii, je teda spochybnenie akejkolvek
vopred danej pozitivnej danosti vonkajsieho sveta, zakisaného prostrednictvom empi-
rickej skisenosti, a tak si vyZaduje aj zdrzania sa akéhokolvek sidu o vonkajsom svete.
Rozdiel medzi fenomenologickou redukciou a Descartovou skepsou spociva v tom,
Ze pre Descarta predstavuje ego cogito stale sicast vonkajsieho sveta. Otazka, ktorou
je vedena kartezianska skepsa znie:,Co je mozné zo sveta, ktory je predmetom mojej
zmyslovej skisenosti s istotou poznat samo o sebe, teda objektivne?” Husserlova otazka
vsak znie:, Ako méze Cisty fenomén poznania postihnut nieco, co mu nie je imanent-
né?” Fenomenologicka redukcia mé byt teda v prvom rade metédou, zaoberajucou sa
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procesom poznania, na rozdiel od kartezianskej skepsy, ktora hlada nejaky pevny bod
objektivneho charakteru, na ktorom by sa mohlo ukotvit nase poznanie.

1.2 Ontologicka cesta

Ontologicka cesta k transcendentdlnej subjektivite vedie cez Kantov kopernikovsky ob-
rat k subjektu. Kant si kladie transcendentné otazky, uvedomujuc si pritom subjektivitu
spbsobu akym na tieto otazky hlada odpoved. Dosledkom kartezianskych meditacii,
ktorych vychodiskom je ego cogito, mbze byt nespravna explikacia problému poznania.
Naproti tomu ontologicka cesta nevychddza primarne z ego cogito. Jej vychodiskom je
naopak vztah medzi objektivitou a subjektivitou vedy, ktoré vychadzaju z prirodzeného
postoja v snahe objektivne popisat vonkajsi svet, neproblematizuji samotny subjek-
tivny, intenciondlny akt poznania, ktory musi previest skiimajuce vedomie. Dovodom
je, Ze isty stupen subjektivity, ktory by vyplyval z takéhoto skimania objektivity, sa
v prirodzenom postoji zda nezlucitelny so samotnou objektivitou. Husserl oznacuje
Kantov kopernikovsky obrat za ,prototyp” opacného postoja, ktory toto zltéenie vyko-
nava. Na rozdiel od kartezidnskej skepsy, je podla Husserla takato cesta istejsia, pretoze
tu nie je nutné vykonat epoché cize radikalne uzatvorkovanie sveta. Tym sa mozeme
vyhnut nebezpecenstvu solipsizmu.?

Ontologicka cesta obohacuje fenomenologicku redukciu o intersubjektivitu, v ktorej
ako jedinej je mozné objasnit Uplny zmysel objektivit ako ,intersubjektivnych jednét”
Fenomenologickou redukciou teda rozumieme upustenie od prirodzeného postoja,
v ktorom vnimame svet ako nieco, o com mdzeme vynasat pozitivne, objektivne plat-
né sudy a ¢o je ndm takto vopred dané. Naproti prirodzenému postoju Husserl stavia
fenomenologicky postoj, prostrednictvom ktorého fenomenolég vnima svet ako svet
moznej skusenosti.

1.3 Cesta deskriptivnej, intencionalnej psycholégie

Tretia cesta, cesta deskriptivnej, intencionalnej psycholdgie ¢erpd z britskej empirickej
tradicie od Locka, ktory kon¢i skepticizmom u Huma, ktory inspiroval ku kopernikov-
skému obratu uz u Kanta. Psycholdgia, z ktorej cerpa Husserlova fenomenoldgia, nie je
totoznd s vedeckou, experimentalnou psycholégiou, zaoberajucou sa dusou ako prirod-
nym javom. Pomenovanie deskriptivna alebo intenciondlna psycholdgia sa u Husserla
psycholégii dostava hlavne z toho dévodu, Ze je Uplne iného zamerania. Predmetom
psycholégie ako nauky o intencionalite, by podla neho nemali byt fakty, tak ako sa o to
vedecka psycholdgia usiluje, ale podstaty. Vychadza z toho predpokladu, ze sp6sob,

3 Za solipsizmus mozno povazovat filozofické ucenie, ktoré uznava,ja” a jeho zazitky za jedinu skutoc¢nost,
vietko ostatné su len ,predstavy ja". Zastanca solipsizmu konstatuje, Ze vietko ¢im je, ¢o pocituje, poklada
za pravdivé, a ¢o vie o svete jestvuje iba v jeho vedomi.



-PEDAGOGIUM 1/2016

akym sa nase vedomie vztahuje ku svetu, nie je jediny mozny. K podstatnému znaku
vedomia podla Husserla nepatri priestorova subeznost, spojenost a celistvost, ale in-
tencionalna spojitost, motivovanost, implikovanost, ktoré su zhrnuté v mienke. Husserl
povazuje za vlastnu podstatu duse intenciondlnu nadvéaznost na svet. Z toho dévodu sa
pohlady viacerych ludi na svet zhoduju. Intenciondlna alebo deskriptivna psycholégia
pre neho predstavovala sposob ako je mozné tuto intencionalnu nadvaznost reflek-
tovat. To znamena uvedomovat si, Ze svet, ktory pozndvame a to, ako ho pozndvame,
zavisi od tychto intenciondlnych vztahov a nie je ndm vopred dany. Takymto sp6sobom,
po prevedeni fenomenologicko-psychologickej redukcie nemusime nutne dospiet k so-
lipsizmu, k popretiu existencie vonkajsieho sveta ako tomu bolo mozno u Descarta, ale
ani k umelému konstruovaniu pojmoyv, ktoré Husserl vytykal Kantovi.

Zaver

V mnohych publikécidch sme nenasli odpoved na otézky, ¢i su spolocensky neziadu-
ce javy (Ci uz ich nazveme socidlnopatologické alebo nie) zakonité, ¢i suvisia s chao-
som, pluralitou jestvujucich hodnét, baumanovskou ,tekutou modernitou’, alebo st
to autopoetické alebo autokinetické javy, vlastné vsetkym zivym, teda aj socidlnym
systémom. Otazkou zostava aj ich predvidatelnost, emergentnost. Tak ako uzivanie
psychoaktivnych latok byva niekedy povazované za ,charakteristicky znak homo saa-
piens” (Krajewski, 2001, podla Fedacko, 2006, s. 127 a nasl.), mohli by sme povazovat
aj socialnopatologické javy za znaky ¢loveka, Zijuceho v civilizovanej spolo¢nosti. Tym
vsak ni¢ nerieSime, tieto javy takto nedokazeme ani vysvetlit, ani im porozumiet, vlozit
prip. prisudit im vyznam a zmysel. Rozsah, nérast a vyznam niektorych zo spolo¢ensky
neziaducich javov by si dokladnejsiu reflexiu iste zasluzili. Najma ak nechceme, aby
socialna patoldgia a spolocenské vedy, vratane socialnej pedagogiky nezostali na Grovni
deskripcie jestvujucich javov a sucasného stavu, pretoze prave fenomén spolocenky
neziaducich javov tieto vedné discipliny neraz sytia.
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Pouziti Q metodologie pfri tvorbé
nastroje pro meéreni tacitnich znalosti
vysokoskolskych studentu

Jana Matoskova4, Lucie Garczarzova, Martin Kovarik

Abstrakt

Cilem pfispévku je ukazat vysledky pouziti Q metodologie pfi tvorbé nastroje na méreni
tacitnich znalosti u vysokoskolskych studentd. Pfi pfipravé nastroje pro méfeni tacitnich
znalosti bylo nejprve nutné urcit typické chovani ispésného studenta vysoké skoly. Bylo
definovano 184 zakladnich vyrokl spojenych s chovanim Uspésného studenta. Respon-
denti méli za kol dané vyroky ohodnotit dle jejich vyznamu za pouziti Q metodologie.
Odpovédi byly statisticky vyhodnoceny a vysledkem bylo urceni 32 zakladnich tvrzeni
o tom, jak se Uspésny student projevuje. Byly také definovany ctyfi potencionalné moz-
né cesty k dosazeni Uspéchu u studenta vysoké skoly.

Kli¢cova slova: tacitni znalosti, akademické tacitni znalosti, Q metodologie, Uspésny
student, tridéni vyrokd.
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The Using of the Q Methodology in Creation
an Instrument for Measuring Tacit Knowledge
of University Students

Abstract

The aim of this paper is to present the results of the Q methodology usage in creation
an instrument for measuring tacit knowledge of university students. The first necessary
stage by the preparation of the instrument for tacit knowledge measurement was to
define typical behaviour of successful university students. 184 basic quotations about
successful students’ behaviour were defined. Respondents were asked to evaluate the
statements according to theirimportance by the Q methodology usage. Answers were
statistically evaluated and the result was a definition of 32 basic statements how suc-
cessful students usually behave. Additionally, four potentially possible ways how to
achieve success at a university were identified.

Key words: Tacit Knowledge, Academic Tacit Knowledge, Q methodology, Successful
Student, Sorting of Quotations.

Uvod

Tacitni znalosti ovliviuji Zivotni Uspésnost, promitaji se do mysleni a chovéni jedince.
Schopnost tacitni znalosti zformovat je pokladana za znak praktické inteligence - viz
napf. Sternberg et al. 1993 (1993). Dosud nedostate¢né zodpovézenou vyzkumnou
otazkou ve vztahu k tacitnim znalostem je, zda Ize, a event. jak Ize, méfit a porovnavat
mnozstvi ziskanych tacitnich znalosti. Jednou z moznosti v této oblasti je zaméfit se
na vnéjsi projevy tacitnich znalosti, tedy na chovani jedince.

Z uvedenych predpokladl vychazel i realizovany vyzkum. Jeho pfirozenou soucésti
se, vzhledem ke snaze zaméfit se na vnéjsi projevy tacitnich znalosti, stalo identifikovani
typického chovani studentl vysoké skoly, ktefi jsou svym okolim povazovani za Uspésné
a maji tedy pravdépodobné patfi¢né tacitni znalosti. Jednou z metod, kterd pomahala
k dosazeni tohoto cile, byla tzv. Q metodologie.

Cilem tohoto prispévku je predstavit postup aplikace Q metodologie pfi vyzkumu
a prezentovat vysledky této aplikace. V prvni ¢asti pfispévku jsou vymezeny zdkladni
pojmy.V druhé ¢asti je popsédna metodika pouzita pii pfipravé a aplikaci Q metodolo-
gie. Treti ¢ast prispévku je zamérena na vysledky zpracovani dat ziskanych s vyuzitim
Q metodologie.
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1 Teoreticka vychodiska

V této kapitole jsou vymezeny zakladni pojmy, s nimiz téma pfispévku souvisi, a sice
tacitni znalosti, akademické tacitni znalosti a Q metodologie.

1.1 Tacitni a akademické tacitni znalosti

Tacitni znalosti jsou praktické znalosti, které v priibéhu let ziskavame na zakladé zku-
senosti, a to predevsim prostfednictvim implicitniho a neformalniho u¢eni (Edwards
a Schleicher 2004; Germain a Quinn 2005; Leonard a Insch 2005). Choi (2001) dopl-
nuje, Ze se jedna o automatickou a ¢asto intuitivni ¢cinnost nebo reakci na konkrétni
podminky.

Akademické tacitni znalosti pak zahrnuji védéni, jak se ucit a jak reagovat na rozma-
nité a problematické situace, které vznikaji pfi vyuce a jak tyto znalosti prakticky pouzit
v prostfedni vysoké skoly (Deed a Gomez 2010). K akademickym tacitnim znalostem
patii napf. védéni, jak slozit zkousku (Leonard a Insch 2005; Sternberg et al. 1993).

Tacitni znalosti se projevuji ve dvou zékladnich smérech, a to v chovani a mysleni.
Zatimco v chovani se projevuji ¢asto jako spontanni reakce na urcité podminky (Gourlay
2002; Choi 2001), v mysli se projevuji jako druh moudrosti, zkusenosti a pocitd, ktery
se promita do urcitého zplsobu mysleni a vnimani svéta, ¢i jako intuice (Zhang a Han
2009).

Tacitni znalosti poméhaji porozumét smyslu informaci a vytvofit z nich kompaktni
celek, dale definovat problém, urcit, co je podstatné pro jeho feseni a jaky zpUsob reseni
je vhodny (Bennett 1998; Leonard a Sensiper 1998; Brockmann a Simmonds 1997).
Umoznuji také poradit si v nové situaci, adaptovat se na ni a vyplnit mezery ve formal-
nim tréninku (Gourlay 2002). Blize se tacitnim znalostem a jejich dopadlm na chovani
vysokoskolskych student(i vénuje napf. Matoskova et al. (2013).

1.2 Q metodologie

Vzhledem ke svym vlastnostem (pfedevsim ¢astému neuvédomovani si vlastnictvi tacit-
nich znalosti a jejich obtiznému vyjadiovani pomoci slov ¢i jinych symbold) jsou tacitni
znalosti obtizné pfistupné pro vyzkum. Proto se fesitelsky tym rozhodl p¥i pfipravé
nastroje na jejich méreni vyjit z predpoklady, Ze tacitni znalosti prispivaji k Uspéchu a ze
se projevuji v chovani jedince. V disledku toho se rozhodl definovat zakladni charak-
teristiky spojené s chovanim Uspésného studenta. S vybérem zakladnich charakteristik
pomohlo tymu vyuziti tzv. Q metodologie.

Na zakladé analyzovanych odbornych periodik se zda, ze Q metodologie je ¢asto
vyuzivana v USA a ve Velké Britanii, a to v Sirokém spektru obord. Hojné je tato meto-
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da vyuzivana v Iékafstvi, objevuji se sociologické studie s aplikaci pravé této metody.
Dalsim ¢etnym oborem je pedagogika, management a marketing. Q metodologie se
osvédcila jako uzite¢ny doplnék pfi vyzkumu vefejného minéni (Miiller a Kals 2004)
a ve vyzkumu chovani spotfebitell (Janson et al. 2008).

Q metodologie spojuje silné stranky kvalitativnich a kvantitativnich vyzkumnych
pfistupt (Vizcaino et al. 2013; Mller a Kals 2004). Usnadruje pochopeni vnimani zain-
teresovanych stran a také odhaluje vzorce mysleni (Klaus et al. 2010).

Od respondentt vyzaduje Q metodologie jednorozmérné roztiidéni urcitého
podnétového materialu, napt. obrazkd, vyrokd, podle stupnil skaly predepsanym
zplsobem. (Marsélova, Miksik 1990, s. 310-311). Pocet stupna skaly je obvykle 7-13
(Marsalova, Miksik, s. 314). Kazdy stupen $kély smi byt obsazen jen pfedem ur¢enym
poctem vyrokd, coz nuti respondenty uvazovat o prioritadch. Rozlozeni poctu vyrokd na-
podobuje Gaussovu kfivku. Nejsilngjsi stejné jako nejslabsi vyznam ma stuper souhlasu
tedy smi respondent prifadit jen velmi malému poctu vyroka (Polechova, nedatovano).

Nasledna Q-faktorové analyza pak urci 1) skupiny lidi, ktefi spolu koreluji (spolu
navzajem tvoii skupinu osob s podobnymi ndzory, pocity a zazitky ve vztahu k subjektu,
ktery je studovan), 2) kterymi myslenkami jsou tyto skupiny nejvystiznéji reprezento-
vény (Polechova nedatovano).

Na udaje Q tfidéni je mozné, jak uvadi Marsalova a Miksik (1990, s. 314), aplikovat
i diskriminac¢ni analyzu. Lze tedy zjistovat, které polozky maji podil na tom, Ze se urci-
té osoby dostaly do jednoho faktoru, anebo které polozky nejlépe diskriminuji mezi
osobami se zndmou pfislusnosti do urcité skupiny (Marsalova a Miksik 1990, s. 314).

Standardni postup pro metodiku Q nevyzaduje formalni vybér ucastnikd, coz viak
muze vést k ur¢itému zkresleni vyzkumu (Janson et al. 2008).

2 Metodika vyzkumu

V rdmci vyzkumu byla vyuZita primarnii sekundarni data. Bylo analyzovano 85 publikaci
tykajicich se Uspéchu a faktord, které uspéch ovliviuji. Z toho 37 publikaci bylo pfimo
spojeno se studenty vysoké skoly. Dale bylo realizovano 5 diskusnich skupin, probéhly
2 workshopy se studenty, 28 individudlnich rozhovori se studenty a dotaznikové Set-
reni, diky némuz bylo ziskano 985 vypInénych dotaznikd.

Na zakladé analyzy dat bylo urceno vice nez 400 vyrok(i ohledné chovani studenta,
které napomaha dosazeni Uspéchu pfi studiu na vysoké skole. Tento pocet byl na zékla-
dé diskusi resitelského tymu zredukovén na 184 vyrokd. Cilem redukce bylo odstranéni
duplicit a slou¢eni obdobnych vyroka. V diskusi fesitelského tymu bylo ovéfovano také
jednotné porozuméni vyrokdm.

Bylo rozhodnuto, Ze pro Q-tfidéni bude vyuzita 7stuprova Likertova skéla. Stupen 1
odpovidal tvrzeni, ze vyrok ma velmi maly vliv na Uspésnost. Stupen 7 znamenal, ze
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vyrok ma velmi vyznamny vliv na Uspésnost. Nasledné bylo uréeno, ze vyroky budou
respondenty rozdéleny na skale tak, aby odpovidaly normalnimu rozdéleni. To zname-
nalo nasledujici rozdéleni poctu vyrokd u jednotlivych stupril:
«  Stupen 1-12 vyrokud
Stupen 2 - 24 vyroku
«  Stupen 3 - 37 vyrokl
«  Stupeni 4 - 40 vyrokud
«  Stupen 5 - 38 vyroku
Stupen 6 — 22 vyroku
«  Stupen 7 - 11 vyroku

Pro aplikaci Q metodologie byl pfipraven zaznamovy arch pro zachyceni vysledku
tfidéni respondenty. Kromé toho byly pro respondenty pfipraveny bilé papirové kar-
ty s jednotlivymi vyroky a zluté papirové karty, které zachycovaly jednotlivé stupné
Likertovy skaly (v¢etné poctu vyrok, které ma danému stupni respondent pfifadit).
Diky takto pfipravenym kartam si respondent mohl vyroky nejprve poskladat na stole
(prifadit k jednotlivym stuprim), a az pak prepsat vysledek (¢isla vyrok() do zazna-
mového archu.

Q-tiidéni vyrokl probéhlo na Fakulté managementu a ekonomiky na Univerzité
Tomdase Bati ve Zliné. Zucastnilo se jej celkem 8 zaméstnanctl fakulty (z toho 7 akade-
mickych pracovnikd), 4 studenti doktorského studia a 3 studenti magisterského stu-
dijniho programu. Celkem tedy 15 osob. Tridéni karet s vyroky trvalo respondentim
pfiblizné 20 minut. Ziskané odpovédi respondentl byly pfevedeny do elektronické
podoby za ucelem dalsiho zpracovaéni.

3 Vysledky a diskuse

Pro vybér nejdulezitéjsich vyrokl byly aplikovény dva pristupy:
1. analyza Sikmosti a Spicatosti,
2. analyza primérnych hodnot a rozptylu odpovédi.

1. Analyza Sikmosti a $picatosti
Nejprve byla data zanesena do bodového diagramu, a to dle sily ohodnoceni na Li-
kertové skéle. Nasledné bylo ur¢eno 30 nejvice hodnocenych vyrokd (viz obr. 1).
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Obr. 1
Nejdulezitéjsi vyroky z hlediska koeficientu Sikmosti a Spicatosti (vlastni zpracovani)

Priimét Sikmosti a Spitatosti

Sikmost

§piuhost

2. Analyza prdmérnych hodnot a rozptylu odpovédi

Dalsi pfistup vybéru hlavnich charakteristik byl zvolen podle Polechové (nedato-
vano) jako analyza primérnych hodnot a rozptylu odpovédi - viz obr. 2.V dolni
¢asti obr. 2 jsou vyroky, o jejichZ vyznamu panuje mezi respondenty shoda; v horni
c¢asti grafu jsou umistény vyroky, které se jevi z tohoto hlediska jako problematické.
Vlevo jsou vyroky odmitané, vpravo pfijimané. Vlevo dole panuje shoda v odmitani,
vpravo dole by mély byt priority, na nichz se respondenti shoduji.

Jako vyznamné byly v prezentovaném piipadé zvoleny vyroky, které dosahly prd-
mérného ohodnoceni alespon 4 a zarovern smérodatnd odchylka u jejich ohodno-
ceni byla nizsi nez prdmérna smérodatna odchylka, tj. nizsi nez 1,29.
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Obr.2

Nejdulezitéjsi vyroky z hlediska prdméru a variability (vlastni zpracovani)
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Priimérné hodnoty a rozptyly jednotlivych odpovédi - vyznam informaci

Avg(SmAOdch) =129

3. Prdnik dvou metod vybéru nejdulezitéjsich vyrokd
Resitelsky tym v dalim kroku pfistoupil k aplikaci priiniku obou metod pouzitych
pro analyzu dat.V tomto priniku bylo identifikovano celkem 32 vyrokud o chovani,
které nejvyraznéji pfispiva k ispéchu pfi studiu na vysoké Skole.
Za hlavni charakteristiky Uspésného studenta (tedy ty, kterym byl pfipisovan v obou
pfipadech nejvyssi vliv na jeho Uspéch) Ize povazovat:

1.
. Planuje si &as, rozvrhuje si, kdy co bude délat.

. Pokud chybi, doplni si nasledné.

. Pokud ma s pfedmétem potize, najde si doucovani.

. Pouziva Google k vyhledavani informaci.

. Prezentaci BP/DP konzultuje s vedoucim préce.

. Pfed zkouskou a béhem ustni zkousky na ném nejsou patrné znamky nervozity.
. PFi zpracovavani semindrni prace vénuje pozornost i jeji formalni Gpravé.

. Semindrni prace vypracovava samostatné (bez cizi pomoci).

. V pfipadé neuspéchu u testu se ptd vyucujicich, v ¢em udélal chybu.

. V rdmci studia jede min. na 2 mésice na studijni, event. pracovni, pobyt do za-

—_ =
- O VO NOULL b~ WN

—_
N

—_
w

14.
15.

20

Cte odbornou literaturu.

hranici.

. V¢i studentdm, ucitelm a ostatnim zaméstnancim fakulty se nechova agre-

sivné a nevyvolava konflikty.

. Vyhybd se tém studentlim, co ho (jeho védomosti/dovednosti) zneuzivaji (napf.

nepomohou na oplatku jemu, pokud potiebuje).
Dodrzuje stanovené terminy pro odevzdavani ukolG a pInéni povinnosti.
Dodrzuje své sliby.
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16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.
23.
24,
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.

Kdyz narazi na problém, zjisti si, kdo je kompetentni osobou, kterd mu muze
s problémem pomoci.

Na otézku, pro¢ si zvolil dany obor a danou $kolu, odpovi racionainimi a smys-
luplnymi argumenty.

Nasloucha druhym.

Nedéla véci na posledni chvili, napt. ukoly vypracovava v pribéhu semestru
a ne az tésné pred jejich odevzdanim.

Pokud se ocitne mezi neznamymi lidmi, necekd, az jej nékdo oslovi, ale sdm
navaze komunikaci.

Pokud si u Ustni zkousky vytahne otazku, kterou nevi, nepfiznd to a snazi se
improvizovat.

Préateli se se zahrani¢nimi studenty.

Resi problémy hned.

Uci se cizi jazyk.

Vyhledava si doplnujici informace k ucivu.

Zajima se o podrobnosti z praxe (napf. klade vyucujicim otazky, jak to chodi
v praxi, chodi na prednasky lidi z praxe).

Zjistuje si informace z vice zdroja (ovéfuje si informace).

Kdyz se udi, kresli si obrazky a diagramy (aby ucivu Iépe porozumél).

Pti pfipravé PowerPointové prezentace vénuje pozornost i jeji Uprave.

Pfi psani bakalaiské/diplomové prace komunikuje s vedoucim prace.

V priibéhu studia vyuziva sluzeb univerzitni knihovny.

Zapojuje se do hodin.

4. Q-Faktorova analyza
V souladu s principy Q metodologie byla pfi dalsi analyze dat vyuzita tzv. Q-fakto-
rova analyza.

21
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Tab. 1
Matice rotace komponent pomoci metody PROMAX (vlastni zpracovani)

Component
1 2 3 4

Res12 ,833 =139 ,110 =018
Res6 ,789 -052 ,102 =138
Res4 ,623 176 201 , 164
Res5 ,541 =144 ,525 -038
Res3 ,516 ,081 214 215
Res11 =242 ,868 ,025 ,029
Res15 ,061 ,700 224 =208
Res14 ,176 ,508 ,049 -030
Res2 ,086 ,490 ,236 ,090
Res13 425 429 =231

Res7 ,043 144

Res8 =136 468

Res1 ,035 ,055

Res9 =152 =229

Res10 ,222 116

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Promax with Kaiser Normalization.
a. Rotation converged in 8 iterations.

Tabulka 1 ukazuje rotaci komponent pomoci metody Promax. Promax je Sikma rotace
pomoci které se dosahuje jednodussi struktury faktor(, nez by bylo mozné u ortogo-
ndlni rotace. Vyuziva se predevsim tam, kde z povahy zkoumanych dat a vyslednych
faktoru je ziejmé, ze faktory pravdépodobné nemohou byt nezdvislé. Tato rotace je
velmi rychl3, proto se pouziva pfedevsim pro velké soubory dat.

Levy sloupec v tabulce 1 je ¢islo respondenta, dalsi sloupce jsou komponentni zaté-
Ze, které si lze predstavit jako korelace danych respondentt s celkovou komponentou,
na které se jejich rozptyl podili.

Komponentni zétéze byly vygenerovany sestupné, aby byly vidét hranice myslenko-
vych proudt vytvorenych respondenty na zakladé ,sldbnoucich” komponentnich zatézi.

V tabulce 1 je vidét, ze pfi hodnoceni vyrokl Likertovou skalou se ukazaly 4 mys-
lenkové proudy. To znameng, Ze 15 dotdzanych respondentd, ktefi hodnoceni vyroki
provadéli, se myslenkové sdruZilo do 4 skupin, z nichz kazda preferovala trochu odlisné
vnimani toho, co je dlilezité pro uspéch pfi studiu na vysoké skole. Clenové myslenkové
skupiny pak prikladaly vyroklim stejnou vahu, at uz v pozitivnim smyslu ¢i v negativnim.

Nasledné byla otestovana vhodnost dat pro pouziti faktorové analyzy. Kaiser-Meyer-
-Olkinova mira nabyva hodnoty 0,878. Je tedy vysokd a napovid3, Ze je vhodné pouzit
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faktorovou analyzu. Podle Bartlettova testu sféricity je pozorovana hladina vyznamnosti
(sig = 0,000) mensi nez zadana (0,01). Zamitame proto HO: Korela¢ni matice je jed-
notkova (korelacni koeficienty mimo diagonalu jsou nulové). Je tedy spInén zakladni
predpoklad pro pouziti faktorové analyzy.

Byl proveden i test shody odhadu parametr(i s danou vybérovou korela¢ni matici.
Pokud nemUizeme zamitnout hypotézu o neshodé matic (siginifikance je vétsi nez 5%),
model odpovida datdm. V opa¢ném piipadé je tfeba model rozsifit o dalsi faktory.
V nasem pfipadé Sig. = 0,130, a model tedy datum vyhovuje.

Na zakladé smérodatnych odchylek byly ur¢eny vyroky dle nejsilngjsi shody respon-
dentd, ktefi tvofi komponenty (ur¢ené explorativni faktorovou analyzou).

Na zakladé analyzy dat se zd3, Ze existuji Ctyfi cesty k Uspéchu u vysokoskolského
studenta:

1. Specialisté, ktefi si vyhledavaji a doplnuji informace k ucivu.

2. Komunikatoti, ktefi se uci cizi jazyky a jezdi na studijni ¢i pracovni pobyty do zahra-
nici.

3. Aktivni raciondlné uvazujici studenti se zajmem o praxi.

4. Studenti, ktefi dodrzuji pravidla, jsou zodpovédni, flexibilni a pravidelné se pripra-
vuji.

Vyroky, které byly oznaceny jako hlavni u kazdé z myslenkovych skupin, jsou uvedeny
v priloze (viz P I).

Zavér

Cilem pfispévku bylo ukdazat vysledky pouziti Q metodologie pfi tvorbé néstroje pro mé-
feni tacitnich znalosti u vysokoskolskych student(. Pro pfipravu nastroje pro méreni ta-
citnich znalosti bylo nejprve definovédno chovani a jednani ispésného studenta vysoké
skoly. Bylo vybrano 184 zakladnich vyrokl spojenych s chovanim a jednanim Uspésného
studenta. Respondenti méli za kol dané vyroky ohodnotit za pouziti Q metodologie.

Vyroky byly nasledné statisticky vyhodnoceny pomoci dvou pfistup(, a to analyzou
sikmosti a Spicatosti a analyzou prdmeérnych hodnot a rozptylu odpovédi. Vysledkem
bylo urceni 32 zakladnich vyrokd o tom, jak se Uspésny student chova.

Na zakladé hlubsi analyzy dat byly definovény Ctyfi potencionalné mozné cesty
k dosazeni Uspéchu u studenta vysoké skoly.

Pouziti Q metodologie se ukdzalo jako pfinosné, a to i pfes pocatecni obavy z pre-
kro¢eni doporucovaného poctu vyroku. Bylo pouzito 184 vyroku, napi. McKeown et. al
(1999) doporucuji max. 100 vyrokl. Metodika umoznila urcit, které chovani Uspésného
studenta z pavodné identifikovaného souboru pouzit v dalsich fazich pfipravy nastroje.
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PRILOHA 1 - Zakladni vyroky p¥ifazené jednotlivym skupinam

Skupina 1
1. Cte doporucenou literaturu k pfedmétu

. Pri psani bakalaiské/diplomové prace komunikuje s vedoucim prace

. Pfi uceni si déla prestavky

. Pfi zpracovavani seminarni prace vénuje pozornost i jeji formalni Gpravé

. Vyhledava si doplnujici informace k ucivu

. Zajima se o podrobnosti z praxe (napf. klade vyucujicim otazky, jak to chodi v praxi,
chodi na prednésky lidi z praxe)

7. Zapoji se do nékteré ze studentskych organizaci

O U WN

Skupina 2
1. Divé se na diskusni pofady v TV
2. Chodi na predterminy
3. Oslovi osoby povaZzované za Uspésné a udrzuje s nimi kontakt
4. Pokud se ocitne mezi nezndmymi lidmi, necekd, az jej nékdo oslovi, ale sdm navaze
komunikaci
5. Prezentaci BP/DP konzultuje s vedoucim prace
6. Pfipravuje se na prednasku

25



-PEDAGOGIUM 1/2016

7. U¢i se cizi jazyk
8. V priibéhu studia vyuziva sluzeb univerzitni knihovny
9. Vramci studia jede min. na 2 mésice na studijni, event. pracovni, pobyt do zahranici

Skupina 3

1.

Kdyz narazi na problém, zjisti si, kdo je kompetentni osobou, kterd mu miize s pro-
blémem pomoci
. Nevynechdva snidani ani obéd

3. O prazdninach chodi na brigady

N

0 N O WU

9.
10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.

Sk
1
2
3
4
5
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. Pokud se ocitne mezi nezndmymi lidmi, neceka, az jej nékdo oslovi, ale sdm navaze
komunikaci

. Pfed zkouskou a béhem uUstni zkousky na ném nejsou patrné zndmky nervozity

. Pfi ne¢ekané zméné situace/podminek se neroz¢iluje

. Pri studiu pracuje (chodi na brigady, podnik3, pracuje jako dobrovolnik, ...)

. Pfi u¢eni ma po ruce zapisnik pro zaznamenavani poznamek, myslenek, napad

a prestav

Pfi uceni si déla prestavky

Pfi zapisovani poznamek v hodinach pouziva odrazky, hesla a zkratky

Pfi zpracovavani semindrni prace vyhledava informace z periodik

Relaxuje min. 1 hodinu tydné (napf. vénuje se svym konic¢k{im, odpocivd)
S vyucujicim se domlouva osobné (a ne e-mailem ¢i pfes prostfednika)
Sleduje informace na nasténkdach a na fakultnich strankach, kontroluje si $kolni
e-mail
Uci se cizi jazyk
V pfipadé nelspéchu u testu se pta vyucujicich, v ¢em udélal chybu
V ramci studia jede min. na 2 mésice na studijni, event. pracovni, pobyt do zahranici
V rdmci studia se jede ucit jazyk do zahrani¢i min. na 1 mésic
Zajima se o podrobnosti z praxe (napf. klade vyucujicim otazky, jak to chodi v praxi,
chodi na prednasky lidi z praxe)
Zapoji se do nékteré ze studentskych organizaci
Zapojuje se do hodin
Zjistuje si informace z vice zdrojU (ovétuje si informace)
Zkousi si prezentaci pfed zrcadlem
upina 4
. Kdyz piSe semindrni praci, prabézné si ji zalohuje
. Kdyz se udi, kresli si obrazky a diagramy (aby ucivu |épe porozumél)
. Mluvi v souvislych vétach
. Na ustni zkousku jde mezi prvnimi zkousenymi dany den
. Nebere drogy
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6.
7.

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.

20.
. Vyhyba se tém studentim, co ho (jeho védomosti/dovednosti) zneuzivaji (napf.

21

22.
23.

Nechodi na studijni oddéleni mimo Gredni hodiny
Nechodi za vyucujicim do kancelafe mimo jeho konzulta¢ni hodiny ¢i predem do-
hodnuté terminy

. Nekomentuje negativné zadané ukoly (napf. nenadévé na zadani)
. Nepodvadi (neopisuje, nepouziva tahaky, nekopiruje prace, nefalsuje podpisy jinych

apod.)

Pokud chybi, doplni si ndsledné poznamky

Pokud ma s pfedmétem potize, najde si doucovani

Pouziva Google k vyhledavani informaci

Pred zkouskou a béhem Ustni zkousky na ném nejsou patrné znamky nervozity
Pred zvolenim oboru v navazujicim magisterském studiu si zjistuje informace
o jednotlivych oborech - z internetu, od sou¢asnych studentd, jde i na prezentaci
studijnich obord, ...

Pfi ne¢ekané zméné situace/podminek se nerozciluje

P¥i pfipravé PowerPointové prezentace vénuje pozornost i jeji Upravé

Reaguje na vyzvy studijniho oddéleni a informace ze studijniho oddéleni

V prdbéhu studia vyuziva sluzeb univerzitni knihovny

V rdmci pfipravy na zkousku si sezene testy/varianty z minulych let nebo z pred-
chozich termin(

Vyhledava si doplnujici informace k ucivu

nepomohou na oplatku jemu, pokud potiebuje)

Vyuziva univerzitni ICT podporu studia (STAG, Moodle apod.)

Zajimd se o podrobnosti z praxe (napf. klade vyucujicim otazky, jak to chodi v praxi,
chodi na prednésky lidi z praxe)
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Pregradualni priprava
socialnich pedagogu
v kontextu spolec¢enskych zmén

Pavla Andrysova

Abstrakt

Cilem prispévku je prezentace vysledk( vyzkumu, ktery se tykal motivacnich tendenci
a motivace studentu socialni pedagogiky k vykonu. V tvodu nabizime prehled pojeti
socidlni pedagogiky ve vybranych evropskych zemi. Soucasti je také navrh inovativ-
ni koncepce pfedmétového portfolia studia socidlni pedagogiky. Motivem je hledani
moznosti uplatnéni socialniho pedagoga na trhu prace v podminkéach Ceské republiky,
pficemz zohledriujeme pozadavek svébytnosti a atraktivnosti této profese. Profil absol-
venta tak utvafi profesional, ktery mimo jiné nanejvys atraktivné a presvédcivé prezen-
tuje napt. zdravy Zivotni styl, spolupodili se nebo vytvari medialni kamparn varujici pred
rizikovym chovénim, je schopen jeji ndsledné analyzy, navrhu dalsich opatfeni apod.

Klicova slova: profesni pfiprava, socidlni pedagogika, tercidrni vzdélavani, motivace
k vykonu, socidIni pedagogika ve Francii, Némecku, Polsku a Rumunsku.
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Undergraduate preparation of social pedagogues
in the context of social changes

Abstract

The aim of this article is to present the results of research into motivational tendencies
and achievement motivation of social pedagogy students. In the introduction we give
an outline of the concepts of social pedagogy in chosen European countries. We also
include a proposal of an innovative concept of social pedagogy curriculum. Our motiva-
tion is to search employment possibilities of a social pedagogue in the labor market in
the situation of the Czech Republic; we také into consideration the independence and
attractiveness requirement of this profession. The graduate profile is thus formed by
a professional person, who, among other things, presents e.g. healthy lifestyle in a very
attractive and persuasive manner, he or she can collaborate or create a media campaign
against risk behavior, can analyze its effects, can propose further measures, etc.

Key words: professional preparation, social pedagogy, tertiary education, achievement
motivation, social pedagogy in France, Germany, Poland, and Romania.

Uvod

Védecky status a akcni rozsah socidlni pedagogiky je stale pfedmétem diskuze. ,So-
cidlni pedagogika je védecky konstrukt, ktery byl vytvoren v rdmci lidské spole¢nosti
a je soucasti systému vzdélavacich a spolecenskych véd, které jsou definovany jako
+hrani¢ni védy” Javova et al., 2015a). Soucasné s rozdily v pojeti teorie i praxe v socialni
pedagogice, se v rdznych zemich lisi také nazory na roli, kterou socialni pedagogové
mohou ve spolecnosti zastdvat, a na pojeti jejich profesni pfipravy.

Obecné Ize fici, Ze v kontextu procesu unifikace ,socidlni Evropy” a procesu globali-
zace probiha diskuze na téma standardizace vzdélavani socialnich pracovnik(i v Evropé.
To je, stejné jako prace odborniki v socialni oblasti, silné ovlivnéno tradicemi, politikou
a narodnimi zdkony dané zemé.

1 Pojeti socialni pedagogiky
ve vybranych evropskych zemich

Pokud vezmeme v Gvahu réiznych teorie a paradigmata (Kraus, Polackova, 2001; Chudy
etal, 2011, ad.), pak Ize pojem ,socidlni” definovat jako nesobeckost, lidskost, vzajem-
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nou pomocg, altruismus, citlivost a empatii.,Sociadlni pedagogiku Ize dnes chapat jako
dynamicky systém, v némz Ize rozlisit tyto slozky:

Proces — pomoc jedinci se zorientovat a poskytnout mu doprovod na jeho Zivotni cesté.
Interakce — zahrnuje vzéjemnou komunikaci a dialog mezi socidlnimi pracovniky a klienty.
Strategie - zvolit takové, které jsou zapotrebi k vyfeseni problému.

Intervence - zahrnuje pomoc, prevenci, prosocidlni aktivity a dalSich nabidky” (Jivova
etal, 2015a).

Pojeti socialni pedagogiky v evropskych zemi je pomérné rliznorodé. Nize nastinime
soucasnou situaci v Polsku, Némecku, Rumunsku a Francii.

1.1 Socialni pedagogika v Polsku

Socidlni pedagogika v Polsku dosud zUstava jadrem paradigmatu vzdélavani social-
nich pracovnikd. | zde je patrny velmi tzky vztah socidlni prace a socialni pedagogiky.
Profesionalni vzdélavani socialnich vychovatell a pracovnik(, zalozené na konceptu
socialni pedagogiky, by mélo vést k lepsSimu pochopeni epistemologickych a axiolo-
gickych zdroju socidlni aktivity a jejich determinant. Vyvojovy model vytvari heuristicky
a pravdépodobnostni zptsob mysleni, ktery zdlirazriuje metody uceni a hry. Pfiprava
na tento model socialni prace zahrnuje hodnoty zlepSovani kreativnich kompetenci
a hodnoty uceni alternativnimu poznani. Tyto komponenty pfipravy jsou nepostrada-
telné v projektech komunitniho vzdélavani.

me oznacit globalnost, dynami¢nost, kompenzace jako hlavni kol socialni pedagogiky
a hodnoceni. Charakteristikou socialni pedagogiky je normativnost a hodnoceni.V pol-
ské socialni pedagogice se normativnost zkouma ve dvou rozmezich. Za prvé jako ko-
necny cil pretvareni prostredi. Za druhé jako od{ivodnéni pro konstruovani rdznorodych
nastroju hodnoceni, které jsou pro socialniho pracovnika nezbytné pro kazdodenni
praci. Hodnoceni je chdpdno jako ziskavani kompetence v procesu vzdélavani, ktera
je naklonéna konanym vybértim, jejich spravnosti a adekvétnosti. Uplatnéni socidlni
pedagogiky najdeme zejména v oblastech agresivniho chovani fotbalovych fanous-
ka, déle v oblasti, kterou mizeme oznacit jako mladez a subkultury, rizikové chovéni
déti a mladistvych, problém chudoby a v neposledni fadé problematika stafi a starnuti
(srv. Marynowicz-Hetka, 2007).

1.2 Socialni pedagogika v Némecku

Podivdme-li se na socialni pedagogiku v Némecku, je to akademicka disciplina, ktera se
zaméruje na socidlni stranku vzdélavani a uvolriuje toto spojeni, pracuje s komplexnim
pohledem na socialni podminky z pedagogického Uhlu pohledu. Pojmy socialni prace
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a socidlni pedagogika jsou pouzivany ve velké mife jako synonyma, pfestoze néktefi
autofi trvaji na rozdilu mezi témito pojmy. Socialni pedagogika na rozdil od socialni
préce je vnimana vice v disciplindrnim kontextu pro vzdélavani a teoretickém utvareni
védecké tradice socidlniho zabezpecovani, které zacalo v obdobi reformni pedagogiky
a mladeznickych hnuti. Dlraz se zde klade na jednotlivce, ktery je schopny se ucit a je
pedagogicky formovan, a tudiz schopen provadét zmény a pokroky ve svém vlastnim
zivoté. Teoreticky se zde propojily vzdélavaci discipliny jako zejména pedagogika, psy-
chologie, teologie nebo politologie. Zavedeni vzdélavacich procest ma prispét k aktiv-
nimu zlep3ovani vyhlidek ¢lovéka.

Socialni pedagogika pojmové oznacuje skupinu novych pedagogickych opatie-
ni a instituci, které vznikly jako odpovéd' na typické problémy moderni spole¢nosti.
Ukolem socialni pedagogiky je vytvofeni rovnovahy mezi pozadavky a motivy jedince
a strukturou narokd danych spolecnosti (Stinker, Braches-Chyrek, 2009).

1.3 Socialni pedagogika v Rumunsku

V soucasné rumunské kulture se socidlni pedagogika stala mirnicim prostiedkem
pro kulturni emancipaci tohoto néroda a prevazené se zaméruje na edukaci dospé-
lych. Néktefi rumunsti autofi uvadi, Ze socialni pedagogika je obecna teorie vyvoje
jedince zamérend na proces vzdélavani se poskytovany statem a spole¢nosti mimo
Skolni vzdélavaci systém. Jini autofi deklaruji, ze socidlni pedagogika je vice zamérena
na socialni praci a vzdélavani dospélych. Podle jinych je oblast zajmu sociélni pedago-
giky zamérena na dlouhodobou pomoc jedinclim a skupindm v nesnazich.

Ne vsichni autofi se tedy shoduji ve vymezeni predmétu zajmu tohoto oboru. Pfes
rdznost téchto pohledd nachazime popis funkce socidlni pedagogiky, ktera se tyka
kompenzace u dysfunkénich a afunkénich rodin. Socidlni pedagog v Rumunsku je vy-
sokoskolsky vzdélany profesional z oblasti pedagogiky, socidlni asistence, sociologie,
psychologie a filozofie. Socialni pedagogika se jako samostatny obor na rumunskych
univerzitach nestuduje (Ezechil, 2015).

1.4 Socialni pedagogika ve Francii

Navzdory tomu kolik francouzsky mluvicich zemi jako je nap. Belgie, Svycarsko, Quebec
(Kanada) ma dlouhou dekéadu tradice socidlni pedagogiky nejméné jako intelektudlni
discipliny, tak o Francii mizeme bezpecné fict, ze zde Zaddna skutecna socidlni peda-
gogika neexistuje.

Setkdvame se zde s konceptem na pomezi socidlni pedagogiky a socialni prace,
ktery obnasi Ctyfi zplsoby intervence. Jsou to pomoc, specializa¢ni odborné vzdé-
ldvani pro jedince se znevyhodnénim, animace (tyka se zejména prace v rekreacnich
stfediscich, letnich tdborech, institucich pro volnocasové aktivity) a domaci péce (ro-
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diny s péstounskou péci, denni péce o seniory a pomoc lidem v nouzi pfimo v jejich
domové) (Bon, 2009).

1.5 Socialni pedagogika v Ceské republice

Co se tyce Ceské republiky, musime konstatovat, Ze zatimco si socialni pedagogika jako
védni disciplina a studijni obor na nasem tGzemi nasla své nezastupitelné misto, v praxi
je tomu bohuzel jinak. V Katalogu praci se profese socialniho pedagoga nevyskytuje.
V Zakoné o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb. je studium oboru socialni
pedagogika uvedeno jako odpovidajici vzdélani pro vychovatele, pedagoga volného
Casu a asistenta pedagoga. Podobna situace je uvedena v Zakoné o socialnich sluzbach
¢. 108/2006 Sb., kde socialni pedagogika je dostate¢nou kvalifikaci pro vykon profese
sociadlniho pracovnika. Z toho tedy vyplyva, Ze socialni pedagog je: vychovatel, peda-
gog volného ¢asu ¢i socidlni pracovnik, coz ale neodpovida realité a profilu socialniho
pedagoga.

Pokud se mame zamyslet nad profesni charakteristikou studentt socidlni peda-
gogiky v Ceské republice, nesmime opomenout problém profesni identity socialniho
pedagoga - kdo to vlastné socialni pedagog je, jaké ma mit znalosti a dovednosti, jaké
je jeho uplatnéni na trhu prace?

2 Profesni charakteristika studenti socialni pedagogiky

Nyni budeme prezentovat vyzkumné Setteni, které realizovaly Andrysovd, Martincova
a kol. v roce 2014. Snazily se najit odpovéd na otazku: Jaka je profesni charakteristika
student socidlni pedagogiky? Tuto vyzkumnou otazku si formulovaly z dtvodu hle-
dani profesniidentity socidlniho pedagoga. Jelikoz v praxi nemUGzeme sledovat profesi
socialni pedagoga, musime se zamérit na ty jedince, ktefi aktualné podstupuji profesni
piipravu socidlniho pedagoga. Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit profesni
charakteristiku student(i a diky tomu formulovat doporuceni pro zmény v ramci jejich
pregradudlni pfipravy. K tomu, abychom zméfili profesni charakteristiku, vyuzivdme
Bochumsky osobnostni dotaznik. Dotaznik diagnostikuje schopnosti, které jsou roz-
hodujici pro Uspéch v urcité profesi. Diagnostikuje 14 dimenzi osobnosti, které jsou
pfifazeny k 4 oblastem profesnich predpokladd.
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Tab. 1

Dimenze Bochumského osobnostniho dotazniku

Profesni predpoklad

Dimenze osobnosti

profesni orientace

socidlni kompetence

pracovni chovani

psychickd konstituce

motivace k vykonu
motivace k utvafeni
motivace k vedeni

senzitivita

schopnost kontaktd
sociabilita

orientace na tym
schopnost prosadit se

svédomitost
flexibilita
rozhodnost
emociondlni stabilita
odolnost viici zatézi
sebevédomi

Vyzkumného $etreni se zucastnilo 154 studentd oboru socialni pedagogika v prezencni
formé studia. U¢ast na vyzkumu byla zcela dobrovolna. V tabulce 2 mizeme sledovat
primérné namérené hodnoty dotazniku BIP, spolu s medidnem, minimem a maximem.
Zaroven znazornujeme pocet platnych méreni.

Tab. 2

Popisné statistiky namérenych hodnot dotazniku BIP

Popisné statistiky Bochumsky osobnostni dotaznik

Proménnd N platnych | Priimér | Medién Minimum Maximum

Sociabilita 154 3,03 3,00 1,00 4,00
Schopnost kontakti 154 2,86 3,00 1,00 4,00
Orientace na tym 154 2,25 2,00 1,00 4,00
Emociondlni stabilita 154 2,36 2,00 1,00 4,00
Odolnost viici zatézi 154 2,17 2,00 1,00 4,00
Sebevédomi 154 2,56 3,00 1,00 4,00
Motivace k vykonu 154 242 2,00 1,00 4,00
Motivace k utvéreni 154 2,58 3,00 1,00 4,00
Motivace k vedeni 154 2,25 2,00 1,00 4,00
Schopnost prosadit se 154 2,56 3,00 1,00 4,00
Svédomitost 154 2,61 3,00 1,00 4,00
Flexibilita 154 1,90 2,00 1,00 4,00
Rozhodnost 154 2,29 2,00 1,00 4,00
Senzitivita 154 2,71 3,00 1,00 4,00
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Vyzkumny soubor v primérnych hodnotach vétsinou dosahoval nizké drovné pro-
fesnich charakteristik osobnosti v jednotlivych skalach. Pokud priimérné hodnoty
porovname s medianem, rovnéz mizeme sledovat nizkou nebo priimérnou uroven
Skély. Macht a Ko¢varova (2013) uvadéji v souvislosti s distribuovdnim dotaznik(, ze
pokud byly dotazniky zadavany osobné vyzkumniky, respondenti méli tendenci se spise
podhodnocovat. Pokud byly dotazniky rozesilany anonymné pres e-mail, respondenti
se naopak nadhodnocovali, coz pravdépodobné souvisi s mirou anonymity. V nasem
pfipadé jsme dotazniky zadédvali osobné a i pfesto miZzeme konstatovat, ze vysledky,
které vychazi ze sebehodnoceni respondentd, jsou spiSe podprdmérné. Na zdkladé
nasich vyzkumnych zjisténi jsme navrhli inovativni model pregradudlni pfipravy social-
nich pedagogu, ktery uvadime nize.

3 Navrh koncepce studia socialni pedagogiky -
obohaceni dosavadni struktury

V ramci studia oboru socialni pedagogika mizeme sledovat transdisciplinaritu a inter-
disciplinaritu socialni pedagogiky jako védni discipliny. Z hlediska struktury studijniho
oboru socidlni pedagogika sledujeme, Ze se primdrné zamétuje na obecné discipliny,
které pfimo souvisi se socialni pedagogikou. Radime zde: filozofii, psychologii, peda-
gogiku, zdravotnické nauky a socialni praci. Tyto predméty studenti absolvuji v obecné
roviné predevsim v prvnim ro¢niku studia. Ve druhém a tfetim ro¢niku se jiz zaméru-
ji na uzsi pojeti zminovanych véd, a to vyvojovou psychologii, moderni pedagogiku,
socidlni politiku, multikulturni vychovu a dalsi. Samozfejmé nesmime opomenout pred-
mét: socidlni pedagogika. Z hlediska uplatnitelnosti, novodobé koncepce a predevsim
stale hledajici profesni identity socialniho pedagoga navrhujeme inovaci koncepci stu-
dia oboru socidlni pedagogika. Tato inovace se pfimo odrazi v ndmi navrhované moz-
nosti uplatnéni socidlniho pedagoga na trhu prace. Primarné bychom chtéli vyzvednout
uplatnéni socidlniho pedagoga jako odbornika, ktery se zamétuje na osvétu spolecnosti
z hlediska prevence socialnich problému a minimalizaci socialnich probléma prostred-
nictvim metod a technik socialné pedagogické ¢innosti a edukacnich prostiedkd.

NiZe (obr. 1) navrhujeme zdkladni koncepci, kterd je rozdélena do 4 zékladnich
oblasti: psychologie, pedagogika, socidlni pedagogika a socialni prace.V primdrni struk-
tufe tak zUstavaji zachovany védy, na kterych je socidlni pedagogika zalozena, a ze
kterych cerpala pfi vytvoreni svébytné koncepce. Mnohé z predmétu jsou vyucovény
v ramci studia socialni pedagogiky, a to v rizném rozsahu. Samoziejmé muizeme sle-
dovat rozdily dle jednotlivych univerzit, na kterych je tento obor realizovan. Zaroven
vsak navrhujeme i inovativni predméty (obr. 2), které by posilily svébytnost profese
sociadlniho pedagoga.
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Obr. 1
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Obr. 2
Inovativni pfedméty zafazené do predmétového portfolia
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Pti koncipovani tohoto navrhu jsme byli vedeni pfedstavou socialniho pedagoga, ktery
nanejvys atraktivné a presvédcivé prezentuje napt. zdravy Zivotni styl mladistvym, spo-
lupodili se nebo vytvéii medialni kampan varujici pfed rizikovym chovanim, je schopen
jeji nasledné analyzy, navrhu dalsich opatfeni; nabizi konzultantkou a poradenskou
¢innost skoldam, skolskym zafizenim, ale i dalSim osobam napt. pfi zafizovani a vyba-
vovani interiér a exteriérq, pficemz zohledruje hledisko podnétnosti prostredi apod.

Navrzeny model také koresponduje s nékterymi vysledky vyzkumnych Setteni, kde
je zdliraznovano, ze pedagogicka pfiprava celi tkoldim a perspektivam, které se odrazi
v pozadavcich na osobnost pedagoga. Témito pozadavky jsou predevsim rozvoj tzv. soft
skills, dGivéra v sebe sama, schopnost kritického pohledu, flexibilita a hodnotova orien-
tace (JUvova, Chudy, Neumeister, Plischke, Kvintova, 2015).
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Zavér

Z naseho pohledu vniméme jako irelevantni specializaci socidlniho pedagoga do oblasti
socidlni prace, etopedie apod., jak se v soucasnosti déje. Nasi snahou je hleddni moznos-
ti uplatnéni socialniho pedagoga v podminkéch Ceské republiky coby svébytné profese.
Ukézalo se, ze absence odpovédi na otazku, kdo je v Ceské republice socialni peda-
gog, provazi a ve velké mite komplikuje profesni piipravu budoucich socialnich pedago-
g (srv. JGvova a kol.,, 2015a). Nas vyzkum poukazal na skute¢nost, ze do prvnich ro¢nik(
nezfidka nastupuji studenti, kterym chybi predpoklady nejen pro vykon pomahajici
profese, ale pro vysokoskolské studium vibec.
Za nutné penzum v tuto chvili povazujeme:
- potfebu jasné vymezit pfedmét zkoumani socidlni pedagogiky,
- zpracovat metody a formy prace socialné vychovné cinnosti v oblasti socialni pe-
dagogiky,
- vyjasnit uplatnéni socialniho pedagoga na trhu prace za respektovani pozadavku
na svébytnost této profese.

N&s apel vychazi z respektu k tradici tohoto oboru, kterou na nasem tzemi bezpochyby
m4, a z opravnéného pozadavku na pottebu posileni socidlné vychovné ¢innosti nejen
ve skolach, ale ve spole¢nosti jako takové, coz jde ruku v ruce s pozadavkem na zatrak-
tivnéni pedagogické profese vlbec.
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Umeéni pomahat
prostrednictvim vytvarné tvorby

Hana Stadlerova

Abstrakt

Prispévek popisuje moznosti, které nabizi tvorba v rdmci pomahajicich profesi. Po-
drobné se vénuje projektiim specidlni vytvarné vychovy, jejichz pfinos byl ovéfovan
v ramci vyzkumu, probihajiciho v tfiletém obdobi konani vytvarnych dilen. Aktivity se
uskutecnily s vybranymi skupinami socialné znevyhodnénych klientd, nabizely ¢innosti
podporujici predevsim tvorivou seberealizaci klientl. Text vymezuje zékladni principy,
na kterych byly projekty vystavény, obhajuje jejich pfinos véetné prezentace vzniklych
vystupQ.

Klicova slova: socialné znevyhodnény klient, postoje, pomahajici profese, tvorba,
specidlni vytvarna vychova, humanistické principy, empatie, tvofivost, proces tvorby,
prezentace.

The Art of Helping through Visual Creation

Abstract

The paper describes opportunities which are offered by creation within helping profes-
sions. It elaborates projects of special art education whose contribution was examined
within research that was carried out during athree-year period of art workshops. The
activities were held with selectedgroups of socially disadvantaged clients and they
offered activities supportingprimarily the creative self-realization of clients. The text
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defines the basicprinciples on which the projects were built and it defends its contribu-
tion, including the presentation of the outputs.

Keywords: socially-disadvantaged client, attitudes, helping professions, creation, spe-
cial art education, humanistic principles, empathy, creativity, the process of creation,
presentation.

Uvod

Pokud vyslovime pojem vytvarna vychova, mdze vyvolat celou fadu asociaci. Mnohé
jsou vystavény na vztahu k vyucovacimu pfedmétu a osobnich zkusenostech jednot-
livce, jak byly vytvarné c¢innosti vedeny a podporovéany. Metody a formy uplatiované
v ramci vytvarné vychovy, pfedevsim ale pfistup pedagoga, sehravaji vyznamnou roli
nejen ve formovani vztahu k oboru. V souvislosti s nabidkou vytvarnych aktivit ¢asto
ovliviuji potfebu nebo nechut jedince tvofit a tvorbu sdilet s ostatnimi. S moznostmi
vytvarné seberealizace se nemusime setkavat pouze ve vzdélavacich institucich. Sv(ij
prostor si hleda napf. v pomahajicich profesich. O podporu vytvarnych aktivit social-
né znevyhodnénych a handicapovanych klient( usiluje specialni vytvarna vychova,
vytvarny obor, ktery funguje od roku 2008 na Katedre vytvarné vychovy Pedagogické
fakulty MU Brno. Na zékladé vysledk( ak¢niho vyzkumu, ktery probihal v rdmci projektu
Specidlni vytvarna vychova a uskutecnil se ve vybranych institucich,' bylo mozné popsat
principy, na kterych by méla byt vystavéna podpora vytvarnych ¢innosti konkrétnich
skupin klient(. Je také mozné formulovat argumenty, pro¢ nabizet témto lidem vytvar-
né c¢innosti, pojmenovat, jakym cilim muze slouZit tvorba a jaké zisky mize prinaset,
a to nejen tvoricim klientdm.

1 Pomahajici profese a nabidka vytvarnych ¢innosti

Kazda vyspéld spolecnost se snazi vytvaret optimélni podminky pro zaclenéni han-
dicapovanych, ale i dalSich socidlné znevyhodnénych lidi do spole¢enského déni. Je
tfeba vytvaret podminky, které pfirozené podpofi rlizné skupiny klientd a nabidnou
prilezitosti prokézat jejich, casto skryty, tvaréi potencial. Ambici se mize stati promé-
na negativnich postoja majoritni spolecnosti k témto lidem. Bylo prokazano, ze velky
vliv na utvareni postojl ma spolec¢nost, ve které se pohybujeme. Vyznamnou formou

' Projekty probihaly v nasledujicich institucich: Muzeum romské kultury v Brné; Diagnosticky Ustav pro mla-
dez, Veslaiskd, Brno; Domov pro seniory Podpérova, Brno; Poskytovatel socialnich sluzeb (PSS) Nové Zamky
a Cervenka; Azylova zafizeni SUZ MV CR - PFijimaci stfedisko Zastavka a Pobytové stiedisko Kostelec nad
Orlici.
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ziskavani postojl jsou vlastni zkusenosti. Jsou spojeny s pozitivnimi ¢i negativnimi emo-
cemi, které rlizné zazitky vyvolavaji, posiluji urcity postoj. Nesmime opomenout ani
predsudky, které jsou specifickou kategorii postoj(, jez maji své nezanedbatelné socidlni
dlsledky. A¢ lidé maji o dané skute¢nosti malo informaci, nedisponuji témér zadnymi
osobnimi zkusenostmi, ¢asto podléhaji stereotyplim, zjednodusenym a zkreslenym
nazorlm na urdity jev ¢i vymezenou skupinu lidi. Jejich negativni vliv vede k rGznym
diskrimina¢nim projevdm (srov. Vagnerové 2005, s. 291-293).

Negativni postoje a pfedsudky mizeme ovlivnit mimo jiné nabidkou a podporou
vytvarné tvorby riznych skupin znevyhodnénych klientd, kterym se snazime poméhat.
Utvari se tak prostor nejen pro jejich seberealizaci, nabizi se téz pilezitosti pro vychovné
interakce a spontanni socialni u¢eni (srov. J. Reza¢ 1998, s. 30), tedy i pro pfehodnoceni
negativnich nazorl a postojl. Tvorba jiz v minulosti pomahala, napf. v rdmci artetera-
pie. Stala se prostfedkem lécby (Joanidis 1973; Hajek 1980; Zicha 1977, 1981; Slavik
1999, 2000; Sickova Fabrici 2002, 2005; Zenata 2005; Zicha st., Zicha ml. 2005; Lhotova
2010), ale i prevence, napt. socialné patologickych jevd (Komzakova, Géringova 2007,
2011; Slavik a kol. 2009; Lhotové 2011; 2012 aj.). Uplatnéni tvorby jako poméhajiciho
prostifedku se v nasem prostiedi otevird prostor od 90. let minulého stoleti, kdy je
také mozné sledovat a vyuzivat zkusenosti a vysledk( zahrani¢nich vyzkumu (Caseo-
v4, Dallova 1995; Campbellova 1998; Cain 2005; Rubin 2008; Liebmann 2010; Rogers
2015 aj.). Vytvarné aktivity jsou mimo jiné soucasti volnocasovych program@ mnoha
instituci, které poskytuji socidlni sluzby, vykazuji riznou kvalitu a zaméfreni. Jiz v mi-
nulosti mdZzeme u nés najit piiklady konkrétnich projektd, které podporovaly kreativni
sebevyjadieni nejen jedincd se zdravotnim postizenim, napf. s télesnym postizenim,
mentaélni retardaci, jedincll s kombinovanym postizenim (srov. Valenta 2003; Vitkova
2004; Novotnd 2008; StrakoSova 2008; Babyradova 2011; 2014, 2015; Sochor 2014, 2015
aj.), ale i dalsich socialné znevyhodnénych skupin a jednotlivcd (minoritni skupiny, se-
niofi, imigranti, drogové zavisli, bezdomovci, dlouhodobé nemocni aj.). Uméni a kultura
tak mUZze pfispivat mimo jiné k socidlni inkluzi, coz koresponduje i s pfijatymi zavéry
Rady ministrd kultury Evropské unie (Brusel, listopad 2010). Kultura zde byla prezen-
tovana jako vyznamny prostiedek v boji proti chudobé a sociadlnimu vylouceni, jsou
ocenovany jeji pozitivni socidlni a ekonomické dopady véetné posilovani mezirezortni
spoluprace (srov. Miillerova a kol. 2010, s. 7-8). Neni viak tfeba akcentovat ,pouze”
socializa¢ni pfinos. O pfesahu a vyznamu vytvarné tvorby pro jednu ze skupin socialné
znevyhodnénych klient(, a to lidi s mentdlnim postizenim, hovoti H. Stehlikova Baby-
rddova (2011, s. 16, 17): ,Odbornd literatura z oblasti pedagogiky zamérené na vychovu
retardovanych jedinct resi predevsim problémy socializace (...) Jsou doporucovdny meto-
dy vychovné vzdéldvaci prdce smétujici k péstovdni sobéstacnosti a zpusobilosti zvidddni
vztahu ve skupiné. Stranou zdjmu zde Casto zistdvaji emoce, city a zejména expresivni
schopnosti téchto lidi. Pfitom prdvé vytvarnd ¢i jind uméleckd tvorba mentdliné postiZzenych
(...) je tim nejpfihodnéjsim prostorem k projeveni expresivity, kterd je nutnou podminkou
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k tomu, aby se z prosté ucelové komunikace smérujici k primérné socializaci jedince stalo
sdéleni, sdileni a posléze obsahové rozvétvené dorozumivdni” Pfilezitost tvofit, ale i setka-
vat se s uménim, muize pfispivat k obohaceni zivota socialné znevyhodnénych a han-
dicapovanych lidi, o ¢emz napt. svéd¢i mnohé projekty ze zahranici. Ve Velké Britanii
funguje koncept volného vstupného do muzei a galerii, je ¢aste¢né zavedeny také
ve Francii a ma pozitivni vyznam pro obyvatele s nizsim vzdélanim nebo pfijmy. Pod-
poruje mimo jiné integraci slabsich vrstev do spolec¢nosti, coz mize podle odborniki
do budoucna pfinést i Uspory v socidlnich vydajich. Funguji zde také dalsi projekty,
které usiluji o podporu tvircich ¢innosti. Museum of London realizovalo program socialni
inkluze, ktery pouzival rozli¢nych forem uméni. Nabizelo mladym lidem, dlouhodobé
nezaméstnanym, delikventdm, ale i dalsim vylouc¢enym skupindm moznosti naudit
se novym dovednostem nebo se v nich zdokonalit. U¢astnici naopak obohatili mistni
komunitu pfilezitosti prezentovat na vefejnosti vysledky vlastni tvorby. Ve svété také
pusobi kreativni ateliéry, které podporuji talentované tvirce s postizenim, napf. rakous-
ky Ddm umélct Gugging a americké Creative Growth Art Center. Instituce poskytuji
vybavené prostory, vytvarny materidl, psychologickou podporu, stimuluji klienty v jejich
kreativité. Tvlrci jsou vybirani podle motivace a talentu. Jedna se o urcité poloprofesni
cechy, kde jsou umélci za svoji praci finan¢né odménovani. Také u nas jsou realizovany
zajimavé aktivity, a¢ v Ceské republice nedoslo k systematickému zakotveni kultury
a uméni jako nastroje pro za¢lefiovéni jedincli do spole¢nosti. Existuje viak urcitd pod-
pora z projekt( Ministerstva kultury CR, Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy,
dotace poskytuje také Ministerstvo prace a socialnich véci CR ¢&i Ministerstvo zdravot-
nictvi CR. Na organizovani mnoha akci se ¢asto podileji obéanské sdruzeni a kulturni
instituce. Napt. Galerie stfedoceského kraje - GASK podporuje utvafeni novych social-
nich vazeb moznosti setkavani se prostfednictvim jinych osob s vytvarnym uménim,
realizaci vlastnich tvGrcich zamérd, zprostredkovava kontakty mezi rdznymi cilovymi
skupinami lidi. Stava se nastrojem hledani dialogu, probouzeni kreativity a vzajemného
obohacovani (srov. [online] http://www.gask.cz). Obcanské sdruzeni Inventura se snazi
prezentaci uméni béhem vyznamnych kulturnich akci s mezindrodni Ucasti pozménovat
predstavy verejnosti o zivotech lidi s mentalnim handicapem, podporovat jejich inte-
graci do spole¢nosti (srov. [online] http://inventura.org). MUZeme také zminit ¢innost
Ateliéru radostné tvorby (A.R.T.), ktery funguje pfi ob¢anském sdruzeni Salet. Aktivity jsou
zaméfeny na integraci obyvatelstva ohrozeného vylou¢enim na okraj spole¢nosti, a to
predevsim z trhu prace. Kreativni ateliér nabizi ¢dstecné pracovni uplatnéni talentova-
nym handicapovanym tvdrctm. Vytvaii pro né prostredi tvarci svobody, maiji k dispozici
materidl, ale také psychologickou podporu, nikoliv viak pedagogické ¢i terapeutické
vedeni, které by ovliviiovalo charakter jejich vytvarného jazyka (srov. [online] http://
www.salet.cz). V Ceské republice také existuji projekty, které maji mezinarodni ohlas,
a to nejen proto, ze podporuji kreativni projev lidi s télesnym postizenim, soucasné vsak
nabizeji promysleny vzdélavaci systém, ktery usnadnuje jejich bézné fungovani, véetné
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uplatnéni na trhu prace.V roce 1995 vytvarnik Stépan Axman zalozil ob¢anské sdruzeni
,Slepisi” (slepi — pozn.), které usiluje o podporu aktivit jedincli se zrakovym postizenim
véetné hledani moznosti jejich pracovniho uplatnéni. V rdmci svych ¢innosti sdruzeni
spolupracuje i s lidmi s jinym zdravotnim postizenim (srov. [online] http://www.slepisi.
eu/slepisi). Do skupiny Uspésnych a piinosnych aktivit mizeme zaradit i tfilety grantovy
projekt Specialni vytvarna vychova.?

2 Praxe specialni vytvarné vychovy -
dil¢i vysledky vyzkumu

Odborné vedena pedagogicka praxe specidlni vytvarné vychovy pfinesla mnoho zaji-
mavych zkusenostii konkrétnich vystup(.> Umoznila také realizovat kvalitativni vyzkum,
jehoz dilci vysledky se staly vychodiskem pro nasledujici text.

2.1 Metodologie vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo vymezit principy, podminky a efekty tvircich ¢innosti s klienty se
socialnim znevyhodnénim. Vytvarné aktivity byly realizovany s romskymi détmi, klienty
diagnostického Ustavu, azylanty, seniory a jedinci se zdravotnim postizenim.
Vyzkum, ktery byl realizovén v letech 2011-2013, uplatnil metodu pfimého pozo-
rovani, data byla obohacena poznamkami z pedagogickych denik( a 237 pisemnymi
reflexemi praktikujicich studentd. V nich komentovali osobni vklad do realizaci kon-
krétnich aktivit i osobni zisky z realizovanych vytvarnych dilen. Reflexe také obsahovaly
popisy nejsilnéjsich okamzik( a téz obtiznych situaci. Dale byly zaznamenény rozhovory
s psycholozkou, ktera vede reflexivni seminar, vedoucim projektu Specidlni vytvarna
vychova a také s lektory, ktefi vedli studenty v jednotlivych institucich. Cenné informace
byly ziskany i z rozhovorl s vybranymi klienty. Vyzkumna data byla analyzovana me-
todou otevieného kédovani (srov. Svafi¢ek, Sedova, 2007), byly vymezeny kategorie.
Nasledovalo uplatnéni techniky ,vylozeni karet”, kterd umoznuje uspofadat kategorie
do urcitého obrazce ¢i linky, obsah textu pak sméfuje k podrobné deskripci a interpre-
taci kéd (i spadajicich do dané kategorie (srov. Svaricek, Sedova, s. 226-227). Nasleduijici

2 Projekt Specilni vytvarna vychova (CZ.1.07/2.2.00/15.0210), ktery byl spolufinancovan z Evropského so-
cialniho fondu a statniho rozpo¢tu Ceské republiky. Na jeho realizaci se podileli studenti Katedry vytvarné
vychovy Pedagogické fakulty MU Brno pod vedenim lektor(, specialni pedagozky, didakticky, psycholozky.
Jednotlivé aktivity byly realizovany s klienty spolupracujicich instituci.

3 Uspésné projekty prezentuji odborné publikace, pFiblizuji tvorbu réiznych skupin klientl participujicich in-
stituci (Eisenhammerova, Strakosova a kol., 2013; Kamenicky a kol., 2013; Kovérova, Poldkova a kol., 2013;
Novékovéd, Landova a kol., 2013; Stadlerové a kol., 2013).
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text vychazi z prevypravéni obsahu vybranych kategorii, a to s odkazy na odbornou
literaturu vztahujici se ke sledované problematice.

2.2 Dil¢i vysledky vyzkumu
2.2.1 Respekt k ¢lovéku a jeho tvaréi schopnostem - vychodisko tvorby

Speciélni vytvarna vychova nabizi moznosti svého uplatnéni v ramci pomahajicich
profesi, miiZze podporovat tvorbu klient(i v rdmci socialnich sluzeb, pedagogickych
profesich, ve zdravotnictvi aj. Je totiz velmi obtizné urcit presné hranice poméhajicich
profesi. Jedna se o praci s lidmi, pro kterou je podstatné adekvatni socialni jednani
s aspekty facilitace uceni, doprovazeni, socialni opory a mnohdy i pomahani (srov. Java
2009, s. 15). Uspésné projekty specidlni vytvarné vychovy byly vzdy vstavény na hu-
manistickych principech. Mizeme je oznacit jako prostor, ve kterém doslo k naplné-
ni myslenek C. R. Rogerse. Nabidka vytvarnych ¢innosti vzdy podporovala utvéareni
klientovy sebeucty, sméfovala k mobilizovani jeho schopnosti. Mnoho situaci, které
nastaly v rdmci tvarciho procesu, prokazalo, ze lidé potiebuji byt pfijimani, a kdyz se
jim dostane pfijeti, ptrichdzeji k sebeaktualizaci (srov. Rogers, 2015, s. 8-18). Je tieba
pfipomenout, Ze C. R. Rogers svymi nazory ovlivnil nejen psychoterapii, ale i dalsi obory,
jejichz spole¢nym znakem je starost o ¢lovéka a jeho postavené v sou¢asném svété,
ktery jakoby se rozhodl jej prehlizet nebo srazet. | dalSi humanisticti terapeuti pfisu-
zovali ¢lovéku schopnost seberealizace (self-actualizing), pfirozeny sklon rozvijet svij
vlastni potencial, proto jsou jejich myslenky stale podnétné a inspirativni (srov. Cain,
2005, s. 32).

Specidlni vytvarna vychova proto usiluje o podporu klienta tvofivé a jedinecné
se vyjadiovat uméleckymi prostiedky. Sméfuje tak k naplnéni myslenky A. Bottona
a J. Armstronga (srov. 2014, s. 5-16), podle nichz uméni a tvorba dokaZou rozsifit nase
schopnosti nad rdmec toho, ¢im nds obdafila pfiroda (...) Uméni kompenzuje urcité
nase vrozené slabé stranky (...) Rozdil mezi Uspéchem a selhanim velmi ¢asto spociva
v tom, zda véfime ve své vlastni moznosti a zda jsme schopni vynaloZit dostatek energie
na to, abychom touto virou nakazili i ostatni (...) Nasim poselstvim se ale m{ze stat
nikoli nedostatek dovednosti, ale absence nadéje a viry. Proto nabidku vytvarné tvorby
v rdmci specidlni vytvarné vychovy mizeme chéapat jako urcitou formu tréninku krea-
tivity. Podnéty, jak rozvijet tvofivy potencial jedince, nabizi také E. Maisel (2002). Jme-
novany autor zdlraznuje, ze ,kazdou prdci Ize vykondvat s vyuzitim tviréich schopnosti.
Jsou k tomu zapotrebi urcité zmény: abyste se zacali povaZovat za tviirci osobnosti, abyste
vice vyuZivali mysleni a predstavivost, abyste byli svobodnéjsi, abyste ke svétu pristupovali
s vétsim nadsenim a zvidavosti”(2002, s. 9). | proto autor vybizi, aby jedinec Sel svou vlast-
ni cestou, tedy udélat néco neobvyklého, pozitivniho, zvlastniho a krdsného, akcentuje
vyuzivani vlastnich zdrojd. Pokud ma na této cesté kvalifikovaného privodce, mGze
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pfekondvat poc¢atecni obavy, Ze aktivitu nezvladne, pfestane se bat prekrocit vlastni
stin, prekonat zazité, konvencni, stereotypni ptistupy k tvorbé, protoze strach vzeptit se
zabiji pravdivost a kreativitu (srov. Maisel 2002, s. 11-12). | kdyz se mUze zdat,vzepreni
se” jako pfirozené, praxe vytvarné vychovy ¢asto potvrzuje pravy opak (staci sledovat
vystavené prace ve Skoldch, institucich poskytujicich socidlni sluzby ¢i volnocasové
aktivity, prochazet navodné publikace apod.). U mnoha jedincli nedochazi k rozvoji
tvofivych dispozic pravé z ddvodu nepodnétného prostredi, nesprdvného a nedosta-
te¢ného pedagogického plsobeni, napf. v rdmci povinného vzdélavani. Ma-li jedinec
znovu zacit tvofit, musi mu byt umoznéno nejprve vytvarné badat, experimentovat
nebo si,jen tak” vytvarné hrat. Méli bychom podporovat tvir¢i autonomii jedince, jeho
nezavislé divergentni mysleni, kritickou komunikaci, autentickému vyjadiovani ideji
a hodnot apod., osvojeni vytvarnych technik brat jako osvojeni si prostfedk( tvorby
(srov. Slavik 2013, s. 16).

Projekty specialni vytvarné vychovy nejsou urceny pouze talentovanym klientlim,
ktefi maji potfebu svoje umélecké dispozice rozvijet. Prilezitosti k tvorbé nejsou limi-
tovany ani vékem. Nabidka sméfuje ke véem zdjemclm, je vystavéna na dobrovolnosti
a respektu individudlnich dovednosti, potreb, ale i pfedstav, co a jak by chtéli tvofit. Je
velmi diilezité, jakou formou je aktivita nabizena, jak je klient motivovan tvofit, pro-
ménovat svoje predstavy o moznostech tvorby, jakou ma potfebu vyzkouset si nové,
netradi¢ni, neobvyklé vytvarné postupy, aniz by se citil znevazen ¢i zesmésnovan. S té-
mito skute¢nostmi bylo nutné pocitat napf. u seniorskych tvarc(, ale také u dospélych
klientl azylovych zafizeni. Odmitavé zpocatku reagovali i néktefi ze zdravotné handi-
capovanych klientd. MGzeme uvést priklad projektl se seniory, ktefi zpocatku s roz-
paky pfijimali nabidku tvofit prostfednictvim novych médii. Casto bylo velmi naro¢né
pfipravit aktivitu tak, aby klienti byli v procesu tvorby maximalné aktivni a tvarci. Pro
nékteré skupiny, napf. déti z diagnostického ustavu, byla motivujici cesta vytvarnych
objevli, umoznila prekonavat jejich negativni postoje ke véemu a ke véem. Déti totiz
svym odmitdnim, proménami chovani, ale i neadekvéatnim feSenim pro né nevyznam-
nych situaci reaguji prdvé na postoje spole¢nosti. Podle psycholozky projektu ,tyto déti
jsou svym okolim casto vnimdny jako beznadéjné pripady a ony si tak na zdkladeé tohoto
negativniho obrazu vytvdreji obraz o sobé” (Landova 2013, s. 33). Proto je povzbuzuje
v tvorbé pfitomnost ¢lovéka, ktery projevuje zéjem, je jim k dispozici a ochoten na-
slouchat. MozZnost tvofit pfindsela mnohé pridané hodnoty i v azylovych zafizenich.
Vytvarny ateliér se stal nejen prostorem podporujicim autentickou tvorbu klient(, ale
i mistem neformalnich setkani, prozivani spolupfitomnosti druhych, zviditelnéni sebe
sama i své kultury uméleckymi prostredky. Nechat tvofit a vytvéret prostor pro aktivitu —
tak mdZzeme vymezit vedeni vytvarnych dilen uré¢enym romskym détem. Potvrzuje to
lektorka projektu: ,Nevyplati se prinést vse predem dokonale napldnované. Je potiebné
improvizovat a zkouset nové moznosti. DileZité je nenechat se odradit netspésnou akci,
ale premyslet, jak ji koncipovat lépe. Romské déti jsou spontdnni, oteviené, vytvarné hra-
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vé” (M. P. 2014) Obdobné reaguiji i klienti se zdravotnim postizenim. Pokud je ¢innosti
zaujme, projevuji spontanni nezastirany zajem o tvorbu, ochotu si vytvarné hrét a ex-
perimentovat. Dovedou byt ve své tvorbé velkorysi, nejsou limitovani obavami, ze
aktivitu, pokud je pfimérena jejich dispozicim, nezvlddnou. Konkrétni projekty se vzdy
snazily reflektovat specifika instituce, vychazely ze zvyklosti klientd, které se vsak po-
kousely nabidkou a postupnymi kroky obohacovat, rozsifovat. Naméty vychazely ze
zajm klient(, reflektovaly jejich osobni zkusenosti a zazitky. Nékterd,vnesend” témata
byla inspirovdna vytvarnym uménim, pfedevsim tvorbou souc¢asnych umélcud. Motivaci
zacit dosud nepoznanou aktivitu se mimo jiné stavala potieba klient( experimentovat,
objevovat néco nového, neobvyklého. Nabidka vytvarnych ¢innosti tézila i z osobnich
tvarcich zkusenosti studentl vytvarného oboru, tvorba se stala prostorem spolusdileni
a vzédjemného obohacovani, a to nejen vytvarného.

2.2.2 Vztah klienta a pomahajiciho pracovnika v tviiréim procesu

Projekty specialni vytvarné vychovy potvrdily, Zze pocit uspokojeni klienta z vlastni vy-
tvarné ¢innosti se odviji od vztahu, ktery vychovatel a vychovédvany spole¢né navazou.
Opét zde mzeme citovat nazory C. R. Rogerse, ktery pozadoval byt ve vztahu ke klien-
tovi skutecny a opravdovy, empaticky a respektujici. Jak fika: , Jestlize dokdzu poskytnout
urcity typ vztahu, druhy clovék v sobé objevi schopnost vyuZzit tento vztah k ristu a dojde
u néj ke zméné a osobnimu rozvoji” (2015, s. 52).V rdmci pomahajiciho vztahu citovany
autor definuje ,pomdhajici vztah jako takovy, v némz jeden z ucastniku pldnuje, Ze by
vyuZivdni latentnich vnitinich zdroji jedince” (2015, s. 58).

Viytvarny pedagog proto sehrava v rdmci specidlni vytvarné vychovy vyznamnou
roli. Klientovi,otevird” prostor tvorby, provadzi ho na cesté vytvarné seberealizace, nikoli
vhucuje svoji pfedstavu, co a jak mé klient tvofit. Dokumentuji to slova lektorky, které
vedla projekty studentl s romskymi détmi: ,Neslo déti nutit, aby realizovaly predstavy,
manipulaci odmitaji. | proto bylo snahou déti vést tak, aby byly vnitiné motivovdny k tvorbé
(...) Nase predstava nemusi byt v souladu s predstavou déti. VynaloZené usili pak vnimdme
jako nedocenéné (...) Lepsi je vymyslet to tak, aby se déti samy zapojily se svymi ndpady
na urcité téma. Ponechat volnost a prostor pro spontdnni improvizaci. Radost a naplnéni
z povedené dilny je potom obrovskd” (M. P. 2014).

Navazani empatického vztahu nebylo vzdy jednoduché, a to nejen ve vztahu k do-
spélym klientam. Slozité probihalo u jedincG, ktefi svym vékem nebyli az tak vzdéleni.
Svédci o tom projekty se zdanlivé suverénnimi klienty diagnostického ustavu. Jedna
ze studentek, ktera s témito jedinci pracovala, popisuje svoje zkusenosti: ,Prvotni zdjem
musi vyvolat pedagog (...), hlavni je chovat se pfirozené. Timto zplisobem nenaleznete
pouze téma k tvorbé, ale soucasné ziskdte divéru druhych (...) V jednom okamziku se najed-
nou zacne jejich tvorba rozvijet tim smérem, ktery sami chtéji. Postoj drsridku a drsriacek se
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méni. Mizi nezdjem a otrdveny oblicej. Objevuje se prijemny vyraz spokojenosti a zvidavost
v ocich, které doprovdzi pomalu se rozvijejici rozhovor nejen o novém materidlu” (Svobo-
dova 2013, s. 22-24). Ukazuje se tedy, Ze je tfeba klientlim citlivé naslouchat, ale také
flexibilné fesit nastalé situace. Tato skutecnost je zfejma z komentére dalsi lektorky, ktera
pUsobila se studenty u klientl se zdravotnim postizenim. ,V prdci s lidmi s mentdlnim
postizenim je potreba nechat pordd oteviend vrdtka k ndhradnim aktivitdm, respektovat
ndpady klientd, netrvat za kaZzdou cenu na jasné napldnovanych modelech. To vede pouze
k demotivaci klientd. Je dobré aktivity stavét na dialogu a zdkladni vizi modifikovat pfimo
priprdci”(Z.S. 2014).

Muzeme tedy konstatovat, Ze podpora tvorivosti klientl klade velké naroky na pe-
dagogickou kreativitu, flexibilitu ve zvladani konkrétnich situaci. Vztah vytvoreny na du-
véfe a empatii tak mGze pfispét k prekondni pocatecni nedlvéry ve vlastni schopnosti
a stat se pro klienta motiva¢nim impulsem zacit s aktivitou, kterd v pocatcich budila
ned(ivéru, strach z jejiho nezvladnuti. Jsou-li napInény tyto principy, mohou vznikat vel-
korysa, originalni, ¢asto prekvapiva dila, a¢ byl predevsim akcentovan zazitek z tvorby.
Tuto skute¢nost mizeme ilustrovat na tvorbé seniorky, kterd zacala malovat az v Domo-
Vvé pro seniory. Byla motivovana pristupem volnocasové pracovnice, povzbuzovanim,
ocenovanim jakéhokoli tvofivého projevu. Diky podpofe, ale i dlivére, kterd mezi nimi
panovala, zacala origindlné ztvariovat kvétinova zatisi a krajiny — ndméty, ke kterym
ma citovy vztah, protoze evokuji jeji dfivéjsi zivot blizko pfirody, radost z péce o vlastni
dlm a zahradu. | kdyz autorka ¢asto vyzaduje oporu v reprodukci fotografie, nesnazi
se o jeji kopii. Jeji malby jsou jedinecné, zaujmou stylizaci motiva, pestrymi barevny-
mi kompozicemi, ale i zplisobem malby - plochy fesi kratkymi tahy Stétce, vrstvenim
pastézni barvy. Tvorba pomaha i dalsimu z klientd Domova pro seniory, jeho dila byla
zviditelnéna praveé diky specidlni vytvarné vychové. Klient, jehoz vék se blizi stu let, zacal
tvofit az v dobé, kdy byla jeho Zena upoutana na lGzku. Manzel ji chtél byt nablizku
a soucasné projevil potfebu tento ¢as prozivat aktivné. V seniorském véku nasel cestu
k tvorbé, konkrétné zacal vyuzivat jako prostfedku vytvarné seberealizace pocitaco-
vého programu Word. Z jeho znak komponuje originalni pocitacové grafiky, které
jsou autorovou reflexi svéta, o ktery stéle projevuje zkoumavy i hravy zdjem. Mnohd
dila jsou symbolickym vyjadienim, ale téz vysledkem potieby autora experimentovat
s moznostmi, které mu vytvarné médium nabizi. Tvorba mu pomahd vyrovnavat se s zi-
votni situaci, proto mlze svym prikladem napomoci i druhym, ktefi se rychle vzdavaji,
jsou pasivni, uzaviraji se svétu. Vytvarné dilny se tak mohou stat i mistem neformalnich
setkani, prozivani a spolupfitomnosti druhych, pfispivat ke zlepsovani socialnich vztah
mezi klienty. A¢ nabizena pomoc a empatické vedeni mohou vyznivat jednostranné,
zkusenosti z praxe pomahajicich profesi, véetné projektd specidlni vytvarné vychovy,
potvrzuji, ze vytvorené vztahy jsou obohacujici pro obé zicastnéné strany, tedy peda-
goga i, vychovavaného” Tuto skute¢nost také konkretizuji ¢etné vypovédi student(,
ktefi vedli vytvarné aktivity, ale komentare lektord a dalsich spolupracovniki projektu.
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K podobnému zavéru dopéla také uznavana arteterapeutka J. Sickova Fabrici: ,Pohled
zZpét mé utvrzuje vtom, md volba hledat v uméni socidlni a lécivy potencidl nebyla zbyte¢nd.
Ochota uménim slouzit tém nejslabsim pomohla prekonat i moji krizi v obdobi normalizace.
Byla to vlastné vzdjemnd sluzba a oboustranné obohaceni. Odménou za autenticky zdjem
o déti a snahu pomoci jim jsem ziskala mnoho: dozivotni prdtelstvi, lekce nekonvencnosti,
spontdnnosti, vnitini svobody, kreativity a invence” (2002, s. 17).

2.2.3 Role vystavnich projekti specialni vytvarné vychovy

Je dulezité vyuzivat vsech prostiedkd, aby spole¢nost méla povédomi o takto vyjimec-
nych lidech, aby méla pfileZitost je poznavat. Budeme-li sledovat vyznamné projekty
podporujici tvorbu socialné znevyhodnénych klientd, jejich soucasti je vefejnd prezen-
tace. Jako pfiklad mliZzeme uvést fungovani jiz zmifnovaného rakouského Guggingu,
instituce podporujici tvorbu lidi se zdravotnim postizenim. Na jejich tvorbu je nahlizeno
jako na uméni, které je prezentovéno v galeriich, vypravnych publikacich, je nabizeno
na prodejnich vystavach. MGzeme konstatovat, ze si tvarci svymi dily buduji respekt
a uznani nejen svéta uméleckého, ale téz verejnosti, kterd tak muize korigovat vlastni
predsudky, odsuzujici a odmitajici postoje. Obdobné ambice maji i vystavni projekty
specialni vytvarné vychovy. V ramci vytvarnych dilen totiz vzniklo mnoho zajimavych
vystupd, které byly prezentovény v rdmci profesionalné koncipovanych vystav. Jak
konstatuje vedouci projektu Specidlni vytvarna vychova (2014), ,snaZili jsme se starat
o tyto prdce stejné, jako se dokdzeme starat o prdce viastni, kdyz chystdme viastni vystavu.
To bylo dalsi propojeni mezi svétem umeéleckym a svétem pedagogickym.” | kdyz verejna
prezentace pfinasela klientdim riznorodé zisky, pro viechny bylo setkavani se zadjemci
o uméni podnétné a motivujici. Napf. potieba ukazat se, uvést v lepsim svétle, byla
patrna na reakcich klient diagnostického Ustavu, coz dokumentuje vypovéd lektorky:
+Jakmile byli klienti motivovdni k prdci, uplné se do ni ponoili (...) nejzdafrilejsi dila jsme
ponechdvali na vystavu, klienti na sebe byli pysni i pfi myslence, Ze jejich dilo bude na velké
vystavé (...) digitdIni vystupy jsme jim darovali obratem, a animace hned putovaly na je-
jich ,fejsbuky™ (M. N. 2014). V ramci projektl specialni vytvarné vychovy bylo mozné
se setkat s jedinci, ktefi diky jeho podpofte projevili dosud nepoznané dispozice, nasli
novy smysl Zivota nebo dostali pfilezitost zviditelnit svoji tvorbu na velkych vystavach.
Napf. na vétsiné prezentaci se objevovaly velkoformatové tisky pocitacovych grafik jiz
zminovaného seniora. Jeho tvorba byla soucasti velké vystavy,NESEN SNEM” (prosinec
2012), velkoformatové tisky byly také prezentovany v Ostravé v galerii Koridor Fakulty
uméni OU - ,VASEK U FRANTY” (4nor 2013).V Brné v galerii TIC probéhla vystava,,MYSI
STEH" (kvéten — ¢erven 2013), kde byla vybrana dila pfenesena na stény galerie a sou-
casné zde byly vystaveny digitalni tisky autorovych grafickych ,vysivek”. Dalsi dila se
objevila i na vystavé prezentujici vystupy projektu Specidlni vytvarna vychova, a to
v Olomouci. Vystava s ndzvem CREATIVE HEPL se konala v prostorach Uméleckého
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centra UP Olomouc (bfezen 2013). Vybér dél zminovaného autora byl soucasti velko-
lepé prezentace projektu v brnénském Domé pand z Kunstatu (2013). V prostorach
galerie CtyFi patra na Pedagogické fakulté¢ MU Brno byl pfedstaven na vystavé ,JVK”
(2014) prirez seniorovou tvorbou. Moznost vystavovat neni jen poctou konkrétnimu
tvarci, zajem verejnosti jej v mnoha piipadech aktivizuje nejen v tvorbé pokracovat, ale
i komunikovat, sdilet, prekondavat vlastni izolovanost, navazovat nové kontakty, napf.
s majoritnim svétem. Tvorba tak mdze zviditelfiovat zZivotni pfibéhy socidlné znevy-
hodnénych klient(, stava se pfilezitosti, jak korigovat pfedstavy a postoje spole¢nosti,
~vychovavat ji“ pozitivnimi priklady.

Zavér

Specialni vytvarna vychova v humanistickém pojeti miize napoméhat klientdm v mno-
ha oblastech. Stava se prostorem pro jejich tvofivou seberealizaci, pfekonavani nedlivé-
ry ve vlastni tvarci potencidl. Vyzaduje citlivé vedeni ze strany pedagoga ¢i volnocaso-
vého pracovnika (uplatnéni specialni vytvarné vychovy neni cileno pouze na vzdélavaci
instituce), nebot jsou urceny lidem, ktefi si piilis nevéri, podcenuji vlastni vytvarné, ale
i jiné schopnosti, maji minimum vytvarnych zkusenosti a mnohdy musi prekondvat
negativni zkusenosti s praxi vytvarné vychovy. Proto je potiebné klientdm pomdéhat
s prekondvanim nizkého sebehodnoceni, pracovat s nimi nedirektivné, podnécovat
a ocenovat jejich aktivni pFistup pfi feSeni namétu ¢innosti, coz souvisi a s vytvarenim
podporujiciho klimatu, zohlednovanim specifik handicapu a individualnich dispozic
jednotlivcd.

Empatickym pfistupem jsou klienti vedeni k realizaci namét(, které vychazeji z jejich
zajmu, zkusenosti ¢i prani. Nabizené projekty mohou také tézit z tvircich zkusenosti
pedagogd, inspiraci pro samotnou tvorbu klientl se maze stat soucasné uméni, pre-
devsim jeho expresivni formy. Uplatriované prostfedky maji vzdy pomahat klientdim se
projevit, zviditelnit, prokazat svoji vyjimecnost, nezaménitelnou hodnotu, nikoli odra-
zovat naroc¢nosti vytvarnych technik a postupt ¢i manipulaci, jak ma vytvor vypadat.
Proto je tfeba podporovat a ocenovat tvirci odvahu klientd, prestoze nabizené ¢innosti
maji pfindset predevsim pozitivni zazitky z tvorby.

Setkavani s klienty prostrednictvim tvorby mdze pomahat a ovliviiovat vsechny
aktéry, mliZe se pro né stat prostorem silnych zazitk(, neopakovatelnych okamzik,
utvéreni novych socidlnich vztah(. Tvorba a jeji prezentace umoziuje ovliviovat po-
stoje lidi, zasahnout nejen tvirce, jeho priivodce, ale nasledné i vnimatele vytvorenych
dél. Proto specialni vytvarna vychova usiluje o profesionalni prezentace tvorby socialné
znevyhodnénych klient(, které mohou poukdzat na jejich potencial, sou¢asné mohou
napomahat zménam v uvazovani o zivotnich hodnotach.
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Témbrovy a fonematicky
sluch predskolnich déti
s atypickym vyvojem reci

Milena Kmentova

Abstrakt

Cilem pfispévku je informovat odbornou verejnost o vyvoji pohledu na témbrovy a fo-
nematicky sluch z hlediska hudebni psychologie, lingvistiky, logopedie a neurofyziolo-
gie. Ctenafim budou pfedstaveny metody a vysledky vlastniho terénniho zakladniho
vyzkumu, ktery se zaméril na hodnoceni kvality témbrového a fonematického sluchu
a sluchové pozornosti pfedskolnich déti s narusenou komunikac¢ni schopnosti a s od-
liSnym matefskym jazykem. Vyzkum je soucasti projektu Hudba jako vyrazny prostredek
kultivace reci predskolnich déti, podporeny GA UK ¢. 934213.

Kli¢ova slova: témbrovy sluch, fonematicky sluch, sluchova pozornost, predskolni déti
s narusenou komunikacni schopnosti, predskolni déti s odlisnym matefskym jazykem.

Timbre and phonemic hearing of pre-school children
with atypical speech development

Abstract

Purpose of this paper is to inform the professional audience, how the view on timbre
and phonemic hearing from the point of view of musical psychology, linguistics, logo-
paedics and neurophysiology evolves. Readers will be presented with methods and the
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outcome of the author’s field research that aimed at assessment of quality of timbre and
phonemic hearing and auditory attention of pre-school children with speech disorders
and a different mother tongue.

The research is a part of the project Music as a significant mean of speech and lan-
guage cultivation in preschool children that was financed by the grant GAUK (no.934213).

Key words: Timbre hearing, phonemic hearing, hearing attention, pre-school children
with disturbed communication skills, pre-school children with a different mother
tongue.

Uvod

Muj vyzkumny projekt Hudba jako vyrazny prostredek kultivace reci predskolnich déti se
v oblasti zékladniho vyzkumu vénoval popisu chovani déti s atypickym vyvojem feci
pfi hudebnich ¢innostech v matefskych skolach a v dalsi etapé se zaméfil na vysetieni
urovné témbrového a fonematického sluch predskolnich déti'. Pravé pfibuznost té-
mbrového a fonematického sluchu se zpocatku mého vyzkumu jevila jako teoretické
vychodisko celého projektu, ktery hleda ucinné formy propojeni hudebni a fe¢ové
vychovy. Teoreticky i terénni vyzkum oviem ukdzal, ze poctivd védecka prace musi
prekrocit sama sebe.

1 Témbr v hudebni a lingvistické terminologii

Hudebni tény jsou z akustického hlediska az na malé vyjimky vzdy sloZené ze zéklad-
niho ténu, jehoz frekvenci vnimame jako vysku a zapisujeme konkrétni notou, a ze
spektra soucasné zaznivajicich alikvotnich tond. Z hudebniho hlediska je pak témbr
popsan jako odraz vnimani tonového spektra alikvotnich tont (také vyssich/svrchnich
harmonickych, ¢astkovych, parcidlnich tond.) Pravé vnimatelné odlisnosti v zastoupe-
ni a intenzité jednotlivych svrchnich harmonickych tond umoznuji posluchadi rozlisit
od sebe jednotlivé hudebni nastroje i hlasy. Tuto kvalitativni vlastnost tén( |ze zobrazit
spektralni analyzou. (Vice o funkénim propojeni témbru a hudebni vysky napf. Sedlak,
Véanova 2013.)

Pi hudebni interpretaci neni témbr jen okrajovym vyrazovym prostfedkem hudeb-
niho sdéleni. Nepouceny i hudebné vzdélany poslucha¢ pomine ojedinélé intonacni
i rytmické nepfesnosti, ale vyuZiti moznych odstin{i barvy/témbru néstroje nebo hlasu

' Dalsi oblasti projektu: experimentalni pouziti vlastni metodiky Hudebni ¢innosti v logopedické prevenci, s cilem
vyhodnoceni vlivu metodiky na celkovou uroven feci a hudebnosti predskolnich déti a na stimulaci fonema-
tického uvédomeéni.
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jsou pro prijeti hudebniho sdéleni ze strany posluchace klicové. Kultivovany témbr ténu
je dokladem o zvladnuti techniky zpévu nebo hry na néstroj, o zaniceném prozitku
interpreta a zaroven svédectvim o kvalité samotného néstroje, a to kontinualné béhem
celé hudebni produkce.

RGzné spektralni sloZzeni ovsem maji nejenom tony, ale i nehudebni zvuky a hlas-
ky/fonémy. Obrazky zndzoruji spektralni analyzu vyicenych a zazpivanych samohldsek
(tén e1) ve slovnim spojeni,jime vanocku,” které obsahuje vsechny ceské samohlasky.
Vsimnéme si napfiklad kontrastniho spektrélniho slozeni hlasek i a a. Hlasku i vnimame
jako svétlou, vysokou, ve spektralni analyze se to projevi ¢etnym zastoupenim vyssich
frekvenci, at uz je hlaska vyicena nebo zazpivana. Hlasku u vnimame jako tmavou,
nizkou, v jejim spektralnim slozeni je minimalni zastoupeni vyssich harmonickych tont
oproti véem ostatnim samohlaskam.

Obr. 1
Spektrélni analyza ¢eskych samohlasek pfi feci a zpévu

Pouziti pojm0 témbr, barva, kvalita je v lingvistice nejednotné a na rozdil od hudebnich
véd pomérné okrajové.? Napf. Volin v Mluvnici soucasné ¢estiny (Cvrcek a kol., 2010)
v kapitole Vlastnosti feci a percepce dochazi v ¢asti vénované spektrdlni skladbé zvu-

2 Jestlize je témbr mluvciho spise okrajem zéjmu lingvistiky, podrobné se jim zabyva kriminalistika. Spektralni
sloZeni/otisk hlasu je natolik individuaini, Ze umozniuje spolu s dalsimi biometrickymi metodami spolehlivé
identifikovat jedince.
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ku i k terminu témbr. ,Terminy kvalita a témbr vsak byvaji pouzivany ve specifickych
kontextech. Témbr je spojovan se stalejsimi charakteristikami zvuku, které jsou vétsi-
nou dany vlastnostmi zdroje zvuku. Pro rizné hudebni nastroje nebo rlizné mluvci je
charakteristicky jejich témbr... Jednotlivé hlasky se od sebe lisi kvalitou, napt. [a] ma
jinou kvalitu nez [o] a znélé sykavky maji jinou kvalitu nez neznélé” (str. 41). V duchu
této interpretace ndm tedy pravé témbr umoziuje rozlisit jednotlivé mluvci/zpévaky
a informuje nés i o jejich aktuadlnim psychosomatickém stavu, avsak témbr v lingvis-
tickém pojeti nenese informaci fonologickou, neni specifickym rysem té které hlasky.

Sigka (2003) rozliduje absolutni a relativni hlasovy rejstiik, pficemz absolutni hlasovy
rejstiik postihuje obecné vlastnosti lidského hlasu a relativni rejstiik zahrnuje melodické
ptiznaky hlasu konkrétniho mluvciho.V souvislosti s relativnim hlasovym rejstiikem se
objevuje i pojem hlasovy témbr mluvéiho jako synonymum pro hlasové zabarveni.
Dale se Siska v kapitole Melodie Fe¢i pojmu témbr nevénuje a zaméfuje se na agogiku
(stfidani tempa feci) a modulaci (zmény vysky hlasu).

Na tomto misté je mozné ucinit zavér, ze lingvistika nespojuje pojem témbr se
spektralnim sloZzenim jednotlivych hldsek, ale s hlasovou charakteristikou mluv¢iho
a suprasegmentalnimi slozkami feci.

2 Vyvoj pohledu hudebni psychologie
na vztah témbrového a fonematického sluchu

V nasi star$i hudebné psychologické literatufe z 80. let minulého stoleti nalézame tyto
formulace citujici sovétskou odbornou literaturu:,. . .existuji dva funk<ni systémy sluchu:
témbrovy a sluch pro vysku ténu. Témbrovy, neboli fonematicky sluch je dllezity pro
ovladnutirodného jazyka... Sluch pro vysku ténu neboli hudebni sluch, umoznuje vy-
délovat vysku tonu z hudebniho komplexu vyska-témbr a je nezbytnym predpokladem
kazdého hudebniho projevu” (Kodejska, Vanova 1988, s. 22).

Které skutec¢nosti zapficinily slucovani témbrového a fonematického sluchu jako
totozné funkce sluchu? K vysvétleni se nabizeji tyto souvislosti:
1. vyclenéni hudebniho sluchu jako sluchu pro vysku ténu,
2. soudobé znalosti o mozkovych funkcich,
3. rozdélenijazykl na tonalni a témbrové (A. N. Leontjev, J. B. Gippenrejterova 1959),
4. casty soubéh projevll poruch feci a hudebnosti, pozorovany v logopedické praxi.
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ad 1. Vysetrovani sluchu pro vysku tonu bylo a je stézejnim obsahem testl hudebnosti
jiz od pocatkd hudebni psychologie. Snad proto, Ze je pomérné snadno reali-
zovatelné a méfitelné. Z pedagogického hlediska mizeme fici, ze citlivost pro
rozliseni hudebni vysky jako pfedpoklad rozvoje hudebnosti byla ¢asto zbyte¢né
pfeceriovana.

ad 2. Tehdejsi znalosti o specializaci mozkovych hemisfér a jednotlivych center pod-
porovaly tvrzeni, ze hudebni sluch (pro vysku ténu) a hudebni percepce obecné
je doménou pravé hemisféry a Ze reCové procesy (rozliseni fonému/témbru) pro-
bihaji v hemisfére levé.

ad 3. Rozdélenijazykl na tondlni a témbrové (Iépe také tdnové a netdonové®) akcentova-
lo odlisnou ulohu melodie v feci. V ténovych jazycich (viethnamsting, ¢instiné) ma
melodie uvnitf slabiky distinktivni charakter vedouci k rozliseni rGiznych vyznama
slov, které se realizuji stejnymi hldskami.V neténovych jazycich hraje roli,pouze”
vétnd melodie.
A.N.Leontjev a J. B. Gippenrejterova oznacili netonové jazyky jako témbrové pro
prevazujici fonologicky vyznam témbrovych fonematickych prostfedkd (Nazajkin-
skij, 1980). Zaroven nezavisle a shodné s jinymi odborniky vyjadfili domnénku,
ze prudky rozvoj fonematického sluchu pii osvojovani témbrové/neténové reci
brzdi rozvoj citlivosti pro vysku tonu.

ad 4. Pfi popisu pficin a projevl zaostavajici sluchové diferenciace déti, jimz byla po-
skytovana logopedicka péce, psali nasi pfedni odbornici Sovak a Hala:,Podle
Castych zjisténi jsou postizeny senzorickou patlavosti spise déti nemuzikalni nez
déti hudebné nadané” (1962, str. 183). | tyto skute¢nosti mohly podporovat po-
hled na témbrovy a fonematicky sluch jako na totoznou funkci sluchu.

Z aktudlnich anatomickych a neurofyziologickych vyzkum i pfipadovych studii Ize
v soucasnosti oviem ucinit zavér, ze fonematicky sluch a hudebni témbrovy sluch
jsou dvé anatomicky oddélené funkce sluchu, které se vyvijeji a funguji paralel-
né a vzajemné se ovliviiuji. O anatomické a fyziologické oddélenosti oblasti mozku
zajistujicich rozliSeni hudebniho témbru a fonému svédci cetné pripadové studie lidi
s vrozenou i ziskanou amuzii, resp. dystémbrii (poruchou vnimani barvy/témbru hud-
by). | déti s vrozenou amuzii si osvoji fe¢, jejich vyjadfovani je v nékterych pfipadech
oznacovano jako monoténni.

U ziskané amuzie zanechdvaji prodélané mozkové pfihody nebo trazy v mozkové
tkani léze, jejichz vlivem je naruseno dosud normalni vnimani hudby. Ztrata schopnosti
vnimat a prozivat hudbu muze byt jedinym pfiznakem, aniz by bylo postizeno vnimani
a produkce feci. Nékolik takovych pfipadu s rliznymi pti¢cinami a formami amuzie po-
pisuje Sacks v knize Musicophilia (2009).

3 Lingvistika uziva pfi klasifikaci skupin jazyk( oznaceni tonové a neténové jazyky (napf. Encyklopedie lingvi-
stiky. http://oltk.upol.cz/encyklopedie/index.php5).

55



-PEDAGOGIUM 1/2016

Sledované klinické ptiznaky jedincl s riznymi druhy amuzie koresponduji s vy-
sledky experimentu za pouziti funkéni magnetické rezonance. Bellin, Zatorre a jejich
kolegové v roce 2000 lokalizovali v mozku zdravych dobrovolnik( oblasti, které selek-
tuji vnimani lidského hlasu a které jsou anatomicky oddélené od oblasti aktivnich pfi
vnimani hudebniho témbru.

V této souvislosti zminnme i uznavaného amerického psychologa Gardnera (1999),
ktery haji ve své koncepci autonomii hudebni inteligence s jejim vlastnim vyvojem
a neurologickymi strukturami, pfed zahrnutim hudebnosti do inteligence jazykové.

Z hudebné psychologického a pedagogického hlediska je tedy uzite¢né akcepto-
vat soucasné védecké objevy a nekldst rovnitko mezi témbrovy a fonematicky sluch.
Zaroven ale zGstava aktudlni hledani spole¢nych jmenovateld hudebniho a jazykového
vyvoje déti, o jejichz vzajemném kladném ovliviiovani existuje fada nespornych dtkazd.
Na zakladé vyse uvedeného bude nadale v textu rozliSovan témbrovy sluch jako
soucast komplexu hudebnich schopnosti a fonematicky sluch jako soucast sluchu
pro rec. 3 Sluchova pozornost.

Pfedpokladem rozvoje feci i hudebnosti ditéte je sluchova pozornost. Tento stav
naslouchani je nékdy nazyvan také sluchové dominanta, sluchové soustfedéni, selek-
tivni nebo aktivni slyseni, akusticka pozornost (Kutalkovd, 2005).

Sledovani vyvoje sluchového vnimani se u nas systematicky vénovala primarka
Damborska (1967). Na zékladé hodnoceni pohybovych reakci déti na slySené podnéty
(i hudbu) popsala pét etap vyvoje sluchového vnimani od narozeni ditéte:

1. stadium ulekové reakce

2. stadium sluchového soustredéni, ,sluchovéd dominanta” — kolem 4. tydne (omezeni
pohyb(, znehybnéni)

3. stadium sluchové diferenciace - rizné reakce na rGzné podnéty (znehybnéni/
usmév/grimasy/plac)

4. stadium zacinajici koordinace o¢i, Sijovych svall a sluchu — hledani zdroje zvuku

5. stadium zdokonalovani sluchového vnimani — diferenciace i lokalizace®.

Na zékladé studia a zkusenosti z terénniho vyzkumu predkladdm ¢tendrlim schéma,
které nastinuje zapojeni celého organismu jedince ve prospéch sluchové pozornosti.

4 Damborska dale zddraziovala, Ze u novorozence nehraje ve styku s okolnim svétem hlavni roli sluch ani zrak,
ale predevsim taktilni citlivost, proprioreceptory a vestibularni aparat. A proto v metodické publikaci Hudba
pro nejmensi (1968) doporucovala primarné stimulaci novorozence houpanim, poklepavanim ¢i hlazenim
ve spojeni s klidnym nebo rytmickym zpévem.
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Obr.2
Sluchova pozornost

) Zakladni nediferenciovany prenos MOZEK

podnétl z prostiedi

| DuleZity, zajimavy podnét |

Rozlisit figuru — ] Znehybnit, udrZovat
a pozadi! svalovy tonus!
Vyposlouchavat!

sl \ KOSTERNI SVALY

Netékat, nezatéZovat Kratkodobé
¢innost mozku podnéty! zadrZet dech!

o¢| DYCHACI SVALY

Cortiho Ustroji ve vnitfnim uchu je inervovano nejen dostiedivé (aferentné) k pfenosu
zvukového signalu, ale soucasné i odstiedivé (eferentné) — z pravé mozkové hemisféry,
ktera zajistuje navozeni a udrzeni sluchové pozornosti, smérem k vnitinimu uchu (Love,
Webb 2009). Vedlejsi projevem stavu sluchové pozornosti je inhibice motorickych pro-
jevd, udrzovani svalového tonu, omezeni oc¢nich pohybu a kratkodobé i zadrzeni dechu.
Pravé z hodnoceni irovné inhibice pohybt a udrzovéani svalového napéti miizeme
usuzovat na kvalitu a dobu trvani sluchové pozornosti i u déti predskolniho véku. Pokud
jsou u déti testovany schopnosti a dovednosti zavislé na sluchovém vnimani (testy
hudebnosti nebo fonematického sluchu), méla by byt soucastné hodnocena i Urover
sluchové pozornosti.
Pfi vyzkumu témbrového sluchu jsem soucasné pouzivala tuto pétibodovou skélu
k hodnoceni trovné sluchové pozornosti:
0 dité zjevné projevuje nezdjem o ¢innost vyzadujici naslouchani, nespolupracuje
1 dité nevydrzi sedét, vyrazné se kyve, kyve nohama, nedokaze eliminovat pohybo-
vou aktivitu ve prospéch sluchové pozornosti, rozhlizi se, vyhledava jiné podnéty
2 dité sedi na misté, mirné se pohybuje (nohy, ruce, hlava), téka oc¢ima, rozhlizi se
po mistnosti nebo je naopak spise pasivni,,usind’, svalovy tonus doprovazejici sou-
stfedéni neni patrny
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3 dité se zdmérné nehybe, téka ocima, svalovy tonus doprovazejici soustifedéni je
patrny minimalné do okamziku zmény témbru; déla urcité stereotypni pohyby,
které je nerusi; dité pozorné posloucha a zaroven se slysenou hudbou diriguje nebo
imituje hru na nastroj

4 dité se nehybe, netékd o¢ima, eliminuje veskerou pohybovou aktivitu, svalovy tonus
doprovazejici soustiedéni je patrny béhem celého ukolu; po vyslechnuti melodie
se dité uvolni (vydechne)

Navozovani, prohlubovéni a prodluzovani stavu sluchové pozornosti je nezbytnym
ukolem predskolniho vzdélavani. Hudebni a fe¢ové podnéty jsou tu plnohodnotnymi
partnery.

v

4 Poruchy hudebnosti a reci

,Rec je...velmi citlivy ukazatel dusevni a nervové koordina&ni ¢innosti a to za okolnosti
normalnich i patologickych.” (Sovak, Hala 1962, str. 172) Spontdnni hudebni a hudebné
pohybové projevy jsou naopak pfiznakem fyziologického vyvoje ditéte. Jejich absence
upozornuje na vyvojové odchylky. | souc¢asni hudebni psychologové a logopedové
popisuji relativné ¢asty vyskyt amuzie nebo dysmuzie v souvislosti s poruchami reci
(Sedlak, Vérniova 2013).

Poledndk (1984, s. 20) v podkapitole vénované amuzii konstatuje:,Se senzorickou
amuzii byvaji ¢asto spjaty poruchy fonematického sluchu, kdy dochazi k tzv. senzorické
afézii, tedy neschopnosti identifikovat slova, a tudiz rozumét feci. Tato porucha se miize
stupnovat az v tzv. akustickou agnézii, kdy nejsou rozliSovany a identifikovany zvuky
vibec!” A ddle jesté: ,Diagnostika amuzie Uzce souvisi s diagnostikou poruch cteni,
psani, kresleni, vyslovnosti a hlasu viibec. S amuzii je ¢asto spjata tzv. détska chraptivost
(hyperkineticka dysfonie) i tzv. patlavost (chyby vyslovnosti vznikajici napodobovanim
nedostatecné rozlisenych fecovych element()” (tamtéz, s. 21).

Vidime tedy, Ze amuzie ¢i dysmuzie je popisovana predevsim jako symptomaticka
porucha doprovazejici zakladni postizeni, které se projevuje zejména narusenou ko-
munikacni schopnosti (déle NKS). Spole¢nym jmenovatelem téchto poruch je vétsinou
opozdény vyvoj sluchové pozornosti, jeji mélka a krdtkodoba uroven.
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5 Terénni vyzkum sluchové pozornosti, témbrového
a fonematického sluchu predskolnich déti

5.1 Vyzkumné otazky, diagnostické metody a charakteristika
sledovanych skupin déti

V ramci terénniho vyzkumu jsme stanovily® nasledujici vyzkumné otazky:

« Jak casté je spojeni dystémbrie a NKS?

»  Budou mit déti s OMJ/bilingvni lepsi vysledky v testu témbrového sluchu nez déti
ceskym materskym jazykem a NKS?

+  Budou ceské déti s poruchou feci Uspésnéjsi v testu WM nez déti s OMJ/bilingvni?

« Jak ¢asto je spojena nedostatecnd sluchové pozornost se slabym vykonem v testu
témbrového a fonematického sluchu?

Pro hodnoceni sledovanych schopnosti byly pouzity nasledujici metody:

+  Vlastni test témbrového sluchu (dale TS) — obsahuje 1 + 8 melodii pisné Vyletéla
holubicka (na CD), které jsou zpivana ¢i hrany vzdy dvéma rlznymi hlasy/néstroji
po sobé, v téchto kombinacich:

1. (melodie na zacvik) div¢i zpév/klavir

zensky zpév/muzsky zpév

zensky zpév - vokal &/zobcova flétna

zobcova flétna/housle

housle/varhany

varhany/klavir

klavir/pfi¢na flétna

pri¢na flétna/zobcova flétna

. housle/pficna flétna.

Vysetfovanému ditéti jsou pfed poslechem kazdé melodie predloZeny dva obrazky

téch nastroji/zpévakd, které v nasledujici chvili uslysi. Dité vi od examinatora, ktery

hlas/nastroj zacne hrat, na jeho obrazek pred poslechem polozi prst. Dité ma béhem
poslechu ukazat na druhy predloZeny obrazek, jakmile uslysi druhy ndastroj/hlas -
tedy zareagovat na zménu témbru. Realizace testu trva pfiblizné osm minut.

Tato podoba testu témbrového sluchu je na rozdil od jinych testd rozliseni témbru

nezavisla na predchozich hudebnich zkusenostech (a dlouhodobé paméti), na slov-

ni zasobé a komunikacnich schopnostech ditéte.

© PN LA W

5 Vysetieni déti s odliSnym matefskym jazykem a déti bilingvnich provedla v ramci pfipravované diplomové
prace Anna Vrbové Zvéfinovd, PedF UP v Olomouci. Prace ponese nazev Fonematicky a témbrovy sluch
bilingvnich déti a déti s odliSnym matefskym jazykem.
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Test sluchové diferenciace distinktivnich rysa hlasek WM (Wepman, Matéjcek)

Jedna se o osvédceny diagnostické material, ktery obsahuje dvacet dvojic pseudo-
slov. Ukolem ditéte je posoudit, zda examinatot fekl dvakrat stejné,slovo” nebo dvé
rizna,slova” (napf. matni-madni, vesle-vesle). Realizace testu trvd do dvou minut.
Hodnoceni sluchové pozornosti (dale SP) dle vyse popsané vlastni skaly (kapitola 3).

V rdmci vyzkumu byly ve Skolnim roce 2014/15 vysetfeny popsanymi diagnostickymi
prostiedky dvé skupiny pfedskolnich déti s atypickym vyvojem feci:

19 predskolnich déti s matefskym jazykem ¢eskym a diagnostikovanou NKS,
« 19 predskolnich déti s OMJ nebo bilingvnich.

Tab. 1
Vékové slozeni sledovanych skupin podle roku narozeni déti

*201 *2010 %2009 *2008
OMJ/biL. 1 3 8 7
O+ NKS 0 4 12 3

5.2 Vysledky vyzkumu, interpretace a diskuse

Detailni vysledky testl témbrového sluchu, sluchové pozornosti (dale SP) i fonematic-
kého sluchu (déle FS) byly prevedeny do pétistupriové bodové 3kdly, kterou Ize zjed-
nodusené popsat takto:

4 body - vynikajici Uroven

3 body - pouze ojedinélé chyby, vykyvy

2 body - casté chyby, ackoli dité rozumi ukolu

1bod - nepochopeni ukolu

0bodld - odmitnuti spoluprace (tato situace nenastala ani v jedné skupiné déti).

Souhrnné vysledky v obou skupinach déti jsou velmi podobné.
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Graf 1
Absolutni pocet déti podle vysledki testu témbrového sluchu, sluchové pozornosti
a fonematického sluchu

Déti s OMJ/bilingvni TS, SP, FS Déti s materskym CJ + NKS; TS, SP, FS
Déti s OMJ a bilingvni témbrovy sluch, Déti s CJ a poruchou fe¢i témbrovy sluch,
sluchova pozornost, fonematicky sluch sluchové pozornost, fonematicky sluch

100% 100% it

80% 80%

60% W 4body
60%
° O3 body
O2bod
B1bod
40% 40%
10 8 B0 bodd

20% 20%

Nejvétsi chybovost v rozliseni témbru se v obou skupinédch projevila (podle ocekavani)
u rozliseni pricné a zobcové flétny. V tomto pfipadé reagovala na zménu témbru s jis-
totou méné nez tietina viech déti. Dalsi kombinace témbru, které byly pro déti v obou
skupinach obtiznéjsi, byly zobcova flétna/housle a housle/pfi¢na flétna.

Prekvapila nas lepsi uroven sluchové pozornosti u ceskych déti s NKS — viechny déti
byly ze stejné specialni MS, s nizkym po¢tem déti ve tfidé. Predpokladame, Ze navo-
zovani, prodluzovani a prohlubovani sluchové pozornosti je zde vénovano velké sili.

Ackoli koreluji vysledky skupin, nekoreluji vysledky sledovanych schopnosti u jed-
notlivych déti. Vysledky v testu TS a FS se velmi ¢asto lisi o jednu (ve dvaceti pfipadech)
az dvé Urovné (v péti piipadech). Podrobné to znazornuji nasledujici grafy, v nichzZ jsou
vysledky fazeny podle véku déti — nejmladsi vlevo.

g
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Graf2,3
Vysledky testt témbrového sluchu, sluchové pozornosti a fonematického sluchu viech
sledovanych déti

IndividudIni vysledky — déti s OMJ/biL.

O Témbrovy sluch

2 H H — 1 B Sluchova pozornost

O Fonematicky sluch

Individualinivysledky - détis CJ a PR

4 7
3+ N
@ Témbrovy sluch
2 = = B Sluchova pozornost
O Fonematicky sluch

To spiSe podporuje soucasné poznatky o autonomii neurokognitivnich siti zodpovéd-
nych za rozliseni témbru a fonému, nez dfive hojné popisovanou koexistenci dystém-
brie a poruch reci.
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5.3 Vysledky vyzkumu vzhledem
ke stanovenym vyzkumnym otazkam

Jak casté je spojeni dystémbrie a NKS?

Déti s NKS dosahly v testu témbrového sluchu stejnych vysledki jako déti s OMJ a déti
bilingvni. Paralelni nedostate¢né rozliSovani hudebniho témbru a distinktivnich rysd
hldsek neni ziejmé tak ¢astym jevem. Déti s poruchami feci se mohou jevit jako nemu-
zikéIni, pokud se hudebni aktivity v MS redukuji na zpév pisni. Prace s textem je pro
tyto déti slozita. Pokud se ale ve vzdélavaci nabidce pravidelné objevuje celé spektrum
hudebnich ¢innosti (¢innosti poslechové, hudebné pohybové, instrumentélni a pévec-
ké), zapojuji se do nich prokazatelné i déti s NKS.¢

Budou mit déti s OMJ/bilingvni lepsi vysledky v testu témbrového sluchu nez déti eskym
materskym jazykem a poruchami feci?

Vysledky obou skupin jsou podobné. Detailni data z testu TS umoznuji sledovat spise
vliv momentaélini kvality sluchové pozornosti na Uspésnost rozliseni témbru - s pro-
padem SP se zhorsila Uspésnost rozliseni témbru u ¢tyf déti s OMJ/biL. a u sedmi déti
s CJ + NKS. Zajimavy je v této souvislosti pohled na podskupinu déti s OMJ/biL., které
nepochopily zadani testu TS nebo FS. Do této situace dostalo celkem pét déti, dvé déti
neporozumély Ukolu z testu TS a jiné tifi déti testu FS. Za timto jevem m{ize byt jazykova
bariéra i celkové uroven psychiky déti.

Budou ceské déti s poruchou reci uspésnéjsi v testu WM nez déti s OMJ/bilingvni?

Déti s CJ a NKS mély v testu WM ve skuteénosti hor3i vysledky nez déti s OMJ/bilingvni.
Domnivala jsem se, ze déti s jedinym matefskym jazykem — ¢estinou, budou na spe-
cifické distinktivni rysy ceskych hlasek citlivéjsi nez déti s OMJ/bilingvni. Ukazuje se,
Ze jesté na konci predskolniho obdobi je nedostate¢né sluchové rozlisovani hlasek
na pozadi poruch feci.

Jak casto je spojend nedostatecnd sluchovd pozornost se slabym vykonem v testu témbro-
vého a fonematického sluchu?

Celkové nés potésila dobré az vynikajici rovern SP v obou sledovanych skupindch déti.
Pouzity diagnosticky materidl dokaze zachytit i momentélni vykyvy SP a s nimi spojené
zhorseni schopnosti sluchového rozlisovani. K tomuto jevu dochdazelo relativné casto.
Ukazalo se ovsem, ze Uroven SP potfebna pro Uspésné zvladnuti ukolu je u déti velmi
odlisna a sama o sobé neni jeho zarukou, ale pouze jednim z pfedpokladu. llustrujicim
prikladem jsou vysledky chlapce ze skupiny CJ + NKS pod ¢&islem 12, ktery s naprostym
zaujetim a evidentnim emociondlnim prozitkem vyslechl viech osm melodii testu TS,

¢V ramci mého projektu bylo sledovéano béhem jednoho skolniho roku 78 déti s atypickym vyvojem feci pii
hudebnich ¢innostech v MS. Z tohoto mnoZstvi se pouze tfi déti jevily jako potencialné amuzické - nezapo-
jovaly se ani na konci $kolniho roku do hudebnich ¢innosti, samostatné se hudebné neprojevovaly.
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aniz by pochopil jeho princip, nazménu témbru nereagoval ani Zddnym mikrovyrazem,
Lpouze” po kazdém doznéni melodie zhodnotil slovem ,hezky!”

Zavér

Vérim, ze nejen pro tohoto chlapce je kvalitni sluchova pozornost branou do svéta
hudby i odrazovym mustkem pro dalsi Uspésny vyvoj reci a komunikacnich dovednosti.
Diagnosticky material pouzity ve vyzkumu se ukdzal jako prakticky metodicky nastroj,
pouzitelny opakované a v Sirsim méfitku. Vysledky vyzkumu podporuji sou¢asné po-
znatky o autonomii témbrového a fonematického sluchu. Intenzivni propojeni hudebni
a feCové vychovy ve prospéch kultivace fec¢i musi (a jak dokazal experiment v rdmci
projektu i mlize) stat na jinych vychodiscich — promyslené vybrané slovni zasobé, ele-
mentarni pévecké a intonacni vychoveé a na citlivé praci s pulzaci a akcentem ve vztahu
k pouzitym sloviim a slovnim spojenim. Této problematice se budou podrobné vénovat
dalsi kapitoly mé diserta¢ni prace.
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Jazykové vzdélavani pristéhovalc
ve Svédsku - analyza souéasného
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Abstrakt

Svédsko patfi v Evropé mezi cilové zemé, do nichz roéné mifi tisice pristéhovalcd, pre-
devsim uprchlikd Zadajicich o azyl. Jiz v 60. a 70. letech 20. stoleti zde vznikly jazykové
kurzy, které byly urceny pro pracovni pfistéhovalce. V soucasné dobé existuji pod na-
zvem ,Utbildning i svenska for invandrare”, dfive ,Svenskundervisning for invandra-
re” (,Vyucovani Svédstiny pro pfistéhovalce” — dale SFI). SFl se déli do tfi vzdélavacich
stupnd, tzv.,,Studievdg” 1 (sklada se z kurzd A, B), ,Studievag” 2 (zahrnuje kurz B a C)
a 3 (zahrnuje kurzy C, D). Vsechny tfi uvedené urovné mohou navstévovat skupiny
pfistéhovalcl s rGznym ucelem pobytu (kurzt se mohou zucastnit jak studenti, tak
pracovni pristéhovalci ¢i azylanti) i s rlznym stupném vzdélani. | kdyz zminéné kurzy
hraji dlilezitou roli v procesu integrace nové prichozich do svédské spole¢nosti, stavaji
se predmétem kritiky i snah o reformu. Pfispévek si klade za cil na pozadi migrace po-
psat, analyzovat a také zhodnotit soucasny stav kurzl SFl pro dospélé pfistéhovalce
ve Svédsku.

Klicova slova: kurzy svédstiny pro pfistéhovalce (SFl), jazykové vzdélavani cizincd, in-
tegrace dospélych pristéhovalc(, migrace, integrace, vzdélavani dospélych, Svédsko.
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Language Training of Immigrants in Sweden:
Analysis of the Current State on the Background
of Migration and Integration

Abstract

Sweden is one of European most wanted immigration destination countries, annually
thousands of migrants head for this country, especially refugees apply here for asylum.
Therefore, this country has had many years of experience with the education of adult
immigrants. Already in the 60s a 70s the language courses (today known as,Utbildning
i svenska for invandrare’, Swedish for immigrants, further SFI) were established. SFl is di-
vided into three educational levels, the so-called,Studievag” 1 (consists of classes A, B),
2 (includes courses B and C) and 3 (includes classes C, D). All the three above mentioned
courses are aimed at immigrants with various types of stay permits and different levels
of eduation. Altough SFI plays an importatnt role in the Swedish integration policy, it
is the constant object of critics and reform attempts. On the background of migration
the following paper aims to describe, analyze and evaluate SFI courses in Sweden.

Key words: Swedish tuition forimmigrants, language education of foreigners, integra-
tion of adult immigrants, migration, integration, adult education, Sweden.

Uvod

V soucasnosti jsou migrace a integrace pfistéhovalc aktualnim tématem nejen v Ceské
republice, ale také v ostatnich zemich Evropské unie — zvlasté v dlsledku tzv. uprchlické
krize. Bez aplikace pedagogiky (v pfipadé dospélych pristéhovalc andragogiky) neni
vsak integracni proces mozny, nebot prvni krok k za¢lenéni nové pfichozich vede vzdy
pres jazyk majority, ktery si museji osvojit. Navic je nutné v rdmci multikulturni vychovy
pracovat nejen s pristéhovalci a jejich détmi, ale také s vétsinovou spolecnosti. Cizinci
se musi naucit chapat hodnoty, jez vyznava vétsinova spolecnost, neodmitat je a v nové
spolec¢nosti se neizolovat. U vétsiny je pak nutné posilovat toleranci, respekt k odlisnos-
tem, nebo jen k tomu, Zze na Uzemi statu ziji lidé, ktefi se sice narodili v jiné zemi, nyni
ale ziji zde a maji rovnéz pravo utvéret hodnoty dané spolecnosti. Zdroj inspirace, jak se
Ize s migraci a integraci pfistéhovalcl vyrovnat, mGzeme hledat v zahranici, v zemich,
které s pfistéhovalectvim a ndslednou integraci nové prichozich maji delsi zkusenost.

Moznym piikladem, predevsim vzdélavaciho systému pro dospélé pfistéhovalce,
muze byt Svédsko. Neznamen4 to ale, Ze by se této zemi veskeré problémy vyhnuly.
Na pozadi historického vyvoje migrace v uvedené severské zemi se nize pokusime ilus-
trovat sou¢asnou podobu jazykového vzdélavéani dospélych pristéhovalctl ve Svédsku.
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Blize popiseme, analyzujeme a zhodnotime nejen jejich sou¢asnou podobu, ale také
jejich roli v procesu integrace pfristéhovalc.

Predevsim jsme pracovali se zahrani¢ni odbornou literaturou. Informace ke vzdé-
lavani dospélych cizinct ve Svédsku jsme hledali rovnéz na internetu i v dostupnych
databazich. Ziskané informace jsme dale tfidili podle dllezZitosti a podle zaméfeni na-
seho tématu.

Také jsme operacionalizovali pojmy, které jsme pozdéji pouzivali v textu (napf. do-
spélost, cizinec, integrace). Pfi psani textu jsme aplikovali sekundérni analyzu — prevézné
v pfipadé prace s oficialnimi statistikami.

Vzhledem k tomu, Ze jsme urcovali pfistéhovalecké viny, které v minulosti zaséhly
Svédsko, vyuzivali jsme pii psani také historickou metodu (Murdza, 2010): p¥i zpracovani
zminéné problematiky jsme nahlizeli do vladnich i vzdéldvacich dokumentu (napf. Svéd-
ského uradu Skolverket). Pfi praci se ziskanymi informacemi jsme uplatriovali rovnéz
dvé zékladni metody védecké prace - analyzu a syntézu. Abychom dokreslili aktudalni
debatu o imigraci, integraci a také o stavu jazykovych kurzl pro pfistéhovalce, dovolili
jsme si v pribéhu psani ¢erpat informace z novinovych ¢lanka.

1 Vymezeni zdkladni terminologie

Prvnim zékladnim terminem je dospélost. O uréeni hranice dospélosti se jiz pokusilo
mnoho védcl (nejen z oblasti pedagogiky, ale také z psychologie ¢i biologie a dalSich
véd). Aviak jak v Ceské republice, tak Svédsku je jako dospélost uréeno stéfi 18 let. Z hle-
diska biologického zrani ¢i psychosocidlni dospélosti Ize o této hranici diskutovat, nebot
lidé pohlavné dospivaji dfive nez v 18 letech, mnohdy jsou v3ak socidlné i ekonomicky
zévisli na své pavodni rodiné (Pettkova & Spatenkovd, 2008, s. 17). Podle Mezinarodni
standardizace klasifikace vzdélavani (ISCED - International Standard Classification of
Education) je dospélou osobou jedinec starsi 15 let, ktery neni zahrnut do normalniho
vzdélavani (Palan, 1997, s. 33). Zminéna definice dospélosti se odrazi také v tom, pro
jak staré zajemce jsou kurzy SFl ve Svédsku uréeny (viz kap. 3).

Svédska legislativa nedefinuje pojem invandrare (do ¢eského jazyka Ize prelozit jako
Jpristéhovalec”), ale utldnning, coz mizeme pfrelozit jako cizinec, ob¢an jiného statu
nez Svédska, s uvedenym pojmem pracuje $védsky zakon o cizincich (Utldnningslag,
2005: 716). Ten déle vymezuje azyl a status uprchlika. Azyl je v kap. 1, § 3 definovan jako
povolenik pobytu, které je udéleno cizinci, jenz splnil podminky pro doplrikovou ochra-
nu (Utldnningslag, 2005: 716).,Svédské vladni dokumenty i zadkony pracuji s terminem
nyanlédnda, obvykle ve spojeni nyanldnda flyktingar, coz 1ze prelozit jako ,nové prichozi
uprchlici® Pravé tato skupina vyuzivé individuélnich integra¢nich pland, jejichz soucasti
byva také povinny kurz SFI* (Obrink Hobzové, 2014, 5. 12). Na tomto misté je viak nutno
podotknout, ze kurzy SFI mohou vyuzit jak uprchlici, ktefi ziskali mezinarodni ochranu
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(v ¢eské terminologii tzv. azylanti), tak pFistéhovalci, ktefi pFisli do Svédska za praci ¢i
za studiem. Protoze véechny uvedené skupiny hodlaji ve Svédsku pobyvat dlouhodobg,
dovolujeme si v nasem pfispévku pouzivat souhrnny termin pfistéhovalci.

Integraci chdpeme podle F. Heckmana (2005, s. 100), jenz ji charakterizuje jako:
»...the inclusion of new populations into the existing social structures of the immigrati-
on country with a consequent reduction of differences in their positions and relations”’
V rdmci socidlni integrace rozliSuje vyse uvedeny autor ¢tyfi dimenze: strukturdini inte-
graci (napf. ziskani prav a pristupu ke ¢lenstvi, pozicim i statusu v klicovych institucich
pfijimaci spole¢nosti — tj. pristup ke vzdélani, na trh prace, slozitost ziskdni obcanstvi
apod.), kulturni integraci (nutné zmény lidi v oblasti mysleni, kultury, chovéni a jejich
postojl, sem mlzeme zaradit jazykové vzdélavani pfistéhovalcl), interaktivni (interakce
s vétsinou) a identifikacni (zpUisob vnimani pfijimaci zemé pristéhovalcem, jeho identi-
fikace s novou spole¢nosti) dimenzi integrace. Protoze je jazykové vzdélavani soucasti
kulturni dimenze integrace, pokusime se nize v nasem pfispévku predstavit systém
jazykovych kurz také v souvislosti s integraci pfistéhovalct ve Svédsku.

2 Vyvoj migrace a integrace ve Svédsku po 2. sv. valce

Migrace po 2. sv. valce proménila relativné kulturné a jazykové homogenni Svédsko
v multikulturni spole¢nost, jakou je nyni ve druhém desetileti 21. stoleti. Za pocatek
masivné&jéi migrace do Svédska Ize oznacit 60. a 70. léta 20. stoleti, kdy se predevsim jed-
nalo o pracovni migranty.V roce 1971 jich zde pobyvalo celkem 416 600 (Boye-Mgller,
1973, 5.505). Neustdle se zvysujici pocet pfistéhovalct se odrazil v nutnosti organizovat
jazykové vzdélavani - nejdfive mélo podobu neformalniho vzdélavani pro pracujici
(Tingbjorn, 2004). Pozdéji se vyuka stala soucasti pracovni doby na pracovistich vétsich
podnik. V disledku ekonomické recese vsak v poloviné 70. let (presnéji od 1. ledna
1973) vyvstala nutnost poskytovat jazykové vzdélavani také pro nezaméstnané pristé-
hovalce (Boye-Mgller, 1973, s. 510). Pravé zde mézeme hledat kofeny kurz{i SFI.

V sou¢asné uprchlické krizi se kromé Némecka stava také Svédsko cilovou zemi
lidi prchajicich z valkou zmitanych oblasti (napt. utecenci ze Syrie — Migrationsverket,
2013). Divodem miize byt i to, Ze Svédsko si béhem 2. poloviny 20. stoleti vybudovalo
pomérné dlouhou tradici pFijimani uprchlikd. Vnimani Svédska jako ,zemé poskytujici
bezpeci” mdzeme hledat jiz v dobé 2. svétové valky a tésné po ni (1945-1949). Nej-
drive sem mifili lidé, jiz utikali pred nacismem. Poté do této severské zemé prchali ti,
ktefi zde hledali jak po roce 1948, ¢i po kratkém uvolnéni v 60. letech svobodu pred
komunismem. V mnoha pfipadech se to tykalo rovnéz ¢eskoslovenskych politickych
emigrantd (pfedevsim po roce 1968).V 70. letech 20. stol. ve Svédsku zadali o mezina-

7 ,...jde o inkluzi nové populace do jiz existujicich socialnich struktur pfijimaci zemé, ktera ma za nasledek
redukci rozdil( v pozicich a vztazich” (Heckman, 2005, s. 100) - pieklad autorky.
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rodni ochranu vélec¢ni utecenci z africké Eritrey, pozdéji Kurdové. Po politickém puci
$lo o obc¢any Chile a obcany Irdnu, v 80. a 90. letech Irdku. Velka vina utecencli zasdhla
zminénou severskou zemi béhem valek v byvalé Jugoslavii (Westin & Dingu-Kyrklund,
2003, s. 111). Mnoho véleénych uprchlikd pfichazi do Svédska i v sou¢asnosti. Divodem
muze byt to, ze Svédsko ma povést dobré hostitelské zemé, ktera se o takové skupiny
uprchlikd postard. Velkym motivem vak pro tyto lidi mdze byt dGvod, Ze ve Svédsku
jiz ziji jejich pfibuzni.

Podle statistik Zilo na Uzemi tohoto severského statu na konci cervence 2015 cel-
kem 9 804 082 obyvatel. Béhem prvni poloviny tohoto roku se na izemi Svédska pfi-
stéhovalo celkem 59 854 lidi, coz bylo o 6 procent vice nez ve stejném obdobi pred
rokem. Z toho se vsak v pfipadé 9 190 lidi jednalo o Svédské obcany, ktefi zili v zahranici
a vratili se zpét,dom0”. V piipadé 22 691 pristéhovalcl slo o obcany severskych zemi
a EU. Tito lidé si nemuseji zddat na Gzemi Svédska o povoleni k pobytu. Z ostatnich
37 163 imigrantd byla dlivodem zadost o azyl. V této skupiné bylo vice zen nez muza.
Zeny jako svdj dGvod k pobytu ve Svédsku uvadély slou¢eni rodiny, muzi si ¢astéji po-
davali zadost o azyl. Nejvétsi skupinou pristéhovalcl byli Syfané — celkem 12 161 lidi.
Vzrostly vsak také pocty jinych narodnostnich skupin; napf. Eritrejct se v 1. pololeti
2015 pfistéhovalo celkem 3 755, coz je 0 67 % vice nez ve stejném obdobi pfedchoziho
roku. Nejpocetnéjsimi pristéhovalci z fad EU zemi byli Polaci — celkem 2 525 obcant
(Statistiska centralbyrdn — dale SCB, 2015a).

V roce 2012 tvofili cizi statni pFislusnici 7 % Svédské populace (v roce 1960 jen
2,5% - SCB, 2013), v roce 2014 to bylo 7,6 % (SCB, 2015b). Podle statistik SCB se pocet
pristéhovalcl ve Svédsku zvysuje. Obvykle jde o imigranty Stfedniho vychodu (Syrie,
Irdk, Irdn ¢i Afganistan), Afriky (napf. Somalska, Eritrey), ale také ze zemi Evropské unie
(Polsko, Finsko, Rumunsko) ¢i evropskych tfetich zemi (Turecko, Srbsko) nebo z asijskych
zemi - napt. Indie, Cina (SCB, 2015b). Podle SCB (2015b) pobyvalo ve Svédsku v roce
2014 celkem 739 435 cizincl - jen pro srovnani v roce 1960 zde bylo 190 621 cizincd
(Obrink Hobzové, 2014, s. 18).

Oficialné se k integracni politice tamni viada pfihlasila v roce 1996. Tehdy byl navr-
zen zékon Sverige, framtiden och mdngfalden - fran invandrarpolitik till integrationspolitik
(Ize prelozit jako Svédsko, budoucnost a rozmanitost — od imigracni politiky k politice integ-
ra¢ni).V uvedeném dokumentu zaznél pozadavek zajistit ve Svédsku prava a pfilezitosti
vsem lidem - bez rozdilu pfislusnosti k etnicité ¢i kulturnimu zadzemi (Wiesbrock, 2011,
s.50). Z tohoto hlediska mizeme jazykové kurzy vnimat jako zéklad toho, aby se pozdéji
mohl pfistéhovalec ve svédské spolecnosti uplatnit a pIné se do ni integrovat.

Podle Svédské vlddy ma integrace nové pfichozich probihat ihned po jejich pii-
chodu na uzemi uvedeného statu. Je poZzadovano, aby jazykové kurzy byly nabidnuty
ptistéhovalci do tF mésic od vstupu na tzemi Svédska. Dokument z roku 2008, tzv.
Egenmakt mot utanférskap — regeringens strategi for integration (mlzeme prelozit jako
Opatreni proti socidlnimu vylouceni - Vlddni strategie pro integraci), obsahuje jako jed-
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nu z klicovych oblasti podporu jazykovych dovednosti pfistéhovalcl véetné rovnych
prilezitosti ke vzdélani (European Commission, 2012). Déle Ize zminit dokument tzv.
Nyanlédnda invandrares arbetsmarknadsetablering — egenansvar med professionellt stéd
(Pracovni uplatnéni nové prichozich pristéhovalct na trhu prdce — podpora zodpovédnosti
jedince na zdkladé odborného poradenstvi), ktery zacal platit od roku 2010 a klade si za cil

Ve Svédsku funguje tzv. individudlni integraéni plan. Ten sestavuje pfistéhovalec
spole¢né s pracovniky Arbetsférmedlingen (Utadu prdce) a trva maximalné 24 mésicd.
Pro uUcast v ném jsou zohlednény napf. nejen pracovni zkusenosti migranta, ale také
jeho dosazené vzdélani. Vyse uvedeny integracni program obsahuje minimalné jazy-
kové kurz: SFI — kurzy $védstiny pro pfistéhovalce, dale obcanské vzdélavéani ve smyslu
sociokulturnich kurz( ¢i pfipravné aktivity na zaméstnani. Ti imigranti, jiz se do zminé-
ného programu zapoji, mohou pobirat socidlni podporu (Regeringskansliet — Ministry
of Integration and Gender, 2009). Je dobré podotknout, Ze se zminény program tyka
predevsim uprchlikd (Regerinskansliet, 2002).

Z vy3e uvedenych dokumentd vyplyva, Ze jsou ve Svédsku nastavena viechna opat-
feni tak, aby nové pfichozim byla podana jednak,pomocna ruka’, zaroven aby jim bylo
umoznéno vzdélavat se, postupné si najit praci a zaclenit se do spolec¢nosti. Nékteré
vyzkumy tyto domnénky potvrzuji. Jednim z nich je MIPEX — Migrant Integration Policy
Index, jenz v soucasnosti méfi integracni politiku ve 38 zemich svéta a evaluuje ji na za-
kladé osmi oblasti: pfistupu na pracovni trh, dlouhodobého pobytu, prava na slouceni
rodiny, ziskani politickych prav, pfistupu ke vzdélani a zdravotni péci, piistupu k ziskani
ob¢anstvi, celkové antidiskriminaéni politiky. V tomto vyzkumu se Svédsko umistilo
na 1. misté.V soucasné dobé, kdy Evropu zaplavuji xenofobni az rasistické nazory a kdy
se také ve Svédsku krajné pravicova strana tzv. Svédsti demokraté dostala do parla-
mentu, je pozitivnim zjisténim, Zze podle uvedeného vyzkumu ma svédska verejnost
v porovnani s ostatnimi severskymi zemémi a tradi¢nimi pristéhovaleckymi zemémi
pozitivni postoj vii¢i pfistéhovalclim - vice nez 80 % Svédd je presvédéeno, Ze Svédsko
ma dat pristéhovalclim stejnd prava jako svym obcanlm, zaroven jsou tito lidé toho
nézoru, Ze pfistéhovalci obohacuji tuto severskou zemi jak kulturné, tak ekonomicky
(MIPEX, 2015).

Také pristup ke vzdélani byl v rdmci vyse uvedeného vyzkumu hodnocen velmi
kladné. Avsak Wiesbrockova (2011, s. 58) ve své analyze tykajici se Uspésnosti Svédské
integracni politiky podotyka, ze Svédsky systém neni v praxi tak efektivni a ispésny, jak
by se mohlo na prvni pohled zdat. Jako pfiklad uvadi, Ze v roce 2007 vice nez polovina
(55 %) student( z fad dospélych pristéhovalcl integracni program nedokoncila. Navic
pouze 18 % z téch, jiz se vy$e zminéného integrac¢niho programu zucastnili, pozdéji
ziskalo préci. Vyse uvedend autorka (tamtéz, s. 58-59) rovnéz poukazuje na to, ze se
jazykovych kurz{ SFI ucastni asi jen polovina cizincd, i kdyz je mohou dobrovolné na-
vitévovat také obcané EU ¢i EHS. Celym jazykovym programem SFl projde jen 25% jeho
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Ucastnikd, coz opét snizuje dopad jazykového vzdélavani na tuto skupinu. Podobné
o dokonceni kurzt SFI referoval v roce 2012 také statni urad Skolverket, ktery zverejnil
statistiku, podle niz ve vyse zminéném roce dokoncilo kurzy SFI pouze 38 % ucastnikd
a 23 % toto vzdélavani prerusilo (Skolverket, 2013, s. 4). Jako problém muizeme vnimat
i to, ze pristéhovalec, jenz dochazi do SFl, se sice nauci zaklady Svédstiny, ale po dobu
dochézeni do kurzu ,vypadne” z pracovniho prostiedi. Z tohoto pohledu Ize tvrdit, ze
pristéhovalcim (pfedeviim azylantdim), jiz se ve Svédsku Gcastni integracniho progra-
mu, hrozi riziko vylouceni z pracovniho trhu a rovnéz odlouceni od Svédské majority
(Wiesbrock, 2011, s. 59). V souvislosti s tim, jakou péci poskytuje Svédsky stat pristého-
valcim, mGzeme hovofit o tzv.,naucené bezmocnosti” (anglicky learned helplessness).
Jedné se o stav, kdy systém propracované péce zacne negativné ovliviiovat schopnost
pristéhovalce spoléhat se sdm na sebe a projevovat iniciativu (Lindbeck, 1986, s. 77).

Na druhou stranu oficialni statistiky SCB uvadéji, ze podle dat celkem 6 z 10 uprch-
Ik, ktefi se pfistéhovali v letech 1997 az 1999, maji v sou¢asné dobé ve Svédsku praci.
Vétsina z nich pochazela z Irdku nebo ze zemi byvalé Jugoslavie. V tomto obdobi se také
do Svédska pFistéhovalo cca 20 000 pfibuznych uprchlikd, ktefi ziskali pobyt na zakladé
slouc¢eni rodiny — zemé plvodu byly Irdk, byvalé zemé Jugoslavie a Turecko (Nylin,
2015). Jak je z vysledkud patrné, tyto skupiny pristéhovalcl se tézko uplatnuji na pra-
covnim trhu — jesté i po 13 letech pobytu je patrny rozdil mezi zaméstnanosti rodilych
Svédu a téchto skupin pfistéhovalcd (uprchlik(). Na druhou stranu se i toto procento
zaméstnanosti jevi jako velky Uspéch, nebot pravé Svédsko je zemi, kam mifi velké
procento neevropskych pfristéhovalcl (¢asto lidé s velmi nizkym vzdélanim, proto také
ostatné existuji kurzy gramotnosti pro nékteré skupiny Zen, které do té doby nemély
ke vzdélani pfistup — napf. Zeny z Afghanistanu, jez se uci ¢ist a psat ve Svédstiné —
autorka sama takovy kurz navstivila ve Stockholmu). Zaroven je nutné si uvédomit,
ze v mnoha téchto pfipadech slo o jedince, ktefi si kvlli vélce prosli velkymi ttrapami,
které v nich mohly vyvolat posttraumaticky stres. Casto ztratili své blizké, s &imz se jisté
vyrovnavali dlouhd léta.

I ve Svédsku dochazi k ur¢ité segregaci imigrantd od majority. Westin a Dingu-
-Kyrklundova (2003, s. 126) vySe zminénou situaci vnimaji jako pomérné zavaznou
a referuji o tom, ze velka mésta maji své segregované casti, v nichz jsou koncentrova-
ni pfistéhovalci (¢asto pravé azylanti) z riznych zemi a rlizného etnika (jako pfiklad
Ize uvést Rosengard v Malmo, Bergsjon v Goteborgu). Zminéni autofi uvadéji, Ze jsou
v téchto lokalitach problémy s nezaméstnanosti, kriminalitou i velkou zavislosti na statni
podpore.

Nastrojem, ktery stoji na poc¢atku integrace nové pfichozich do spole¢nosti, je Svéd-
stina. Proto kurzy SFI (Svenskundervisning fér invandrare) hraji v integracnim procesu
dulezitou roli.
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3 Kurzy SFI - soucasny stav a kritika

V pfipadé kurzli Svensundervisning f6r invandrare (SFl) jde o zékladni jazykové vzdé-
lavéni ve svédském jazyce, které si klade za cil vybavit dospélé, jiz maji jiny matefsky
jazyk nez Svédstinu, zékladnimi znalostmi Svédstiny (Skolverket, 2013a). Zaroven by
jim mélo poskytnout takové jazykové kompetence, které by jim zajistily komunikaci
a aktivni Ucast v kazdodennim spole¢enském a pracovnim zivoté. Ukolem SFI je také
umoznit dospélym, jiz maji minimalni ¢i zddné dovednosti v oblasti ¢teni a psani, ziskat
gramotnost (Skolverket, 2013a). V praxi jde v tomto pfipadé ¢asto o azylanty. Kurzy SFI
jsou poskytovany osobam, které maji pobyt na Gizemi Svédska a jez ve druhé poloviné
kalendainiho roku dosdhnou 16 let. Tito lidé nemuseji mit zadné znalosti Svédstiny
(Skolverket, 2013b).

Registrovat se mUze kazdy ze zajemcu na pfislusném odboru obce, v niz jedinec
Zije. Mdze se prihlasit kdokoli, kdo méa ve Svédsku bud jiz povoleni k pobytu, ¢i trvaly
pobyt (v¢etné pfipadd, v nichz byla jedinci jiz udélena forma mezinarodni ochrany, SFI
se pak stava soucasti individudlniho integracniho planu). Pfislusni pracovnici provedou
se zdjemcem pohovor a pozvou ho/ji na rozifazovaci test, ktery by mél pomoci urcit,
do jaké urovné by mél byt zafazen (Lundskommun, 2013). Organizace kurzl je plné
v kompetenci obci, tzv.,kommun"”.

Systém SFl se déli do tfi vzdélavacich stupn, tzv.,Studievag” — prvni z nich ,Stu-
dievag” 1 (sklada se z kurz A, B), ,Studievag” 2 (zahrnuje kurz B a C) a,,Studievag” 3
(zahrnuje kurzy C, D). Vechny tfi uvedené kurzy se zaméruji na rizné skupiny pfisté-
hovalcd, ktefi dosahli rozdilného vzdélani a maji rovnéz jiné cile. Zatimco stupen 1 se
soustfedi na dospélé s nizkym vzdélanim, do kurz{l stupné 3 dochazeji lidé s vy3sim
stupném vzdélani, u kterych se pfedpokladd, Ze maji jiz vytvorené ucebni strategie
k tomu, aby se naucili novy jazyk. Proto se u kazdého vzdélavaciho stupné lisi pocet
hodin, kterymi je vyuka pfistéhovalce dotovéna v rdmci SFI (Skolverket, 2012, s. 9).
Ve vlddnich dokumentech se neobjevuje specifikace toho, jaké konkrétni vzdélani by
méli mit zajemci za sebou, pokud chtéji vyse uvedené kurzy studovat. Dilezité vsak je,
Ze se v tomto systému pocitd s tim, ze lidé s vy3sim vzdélanim budou mit jiz vytvorené
ucebni strategie k tomu, aby se Svédstinu naucili; napt. mésto Lund na svych webovych
strankach uvadi, ze SFI 1 (kurz A a B) Ize zvlddnout za cca 2 roky pfi dotaci 1000 hodin,
SFI 2 (kurzy B a C) za asi 1,5 roku pfi hodinové dotaci 750 hodin a stuper SFI 3 Ize vy-
studovat za 525 hodin, tj. cca za 1 rok (Lundskommun, 2013).

Kurzy odpovidaji jazykovym kompetencim podle Spole¢ného evropského jazy-
kového referen¢niho rdmce. Kurz A je na urovni A1-/A1, kurz B odkazuje na uroven
A1/A2, kurz C na A2/A2 + a D na B1/B1 + (Skolverket, 2012, s. 9). Po kurzech B, Ca D
nasleduje ndrodni zkouska (Skolverket, 2012, s. 9-10), jejiz slozeni ¢i neslozeni nema
vliv na udéleni nebo neudéleni trvalého pobytu a Svédského obcanstvi.
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Z andragogického hlediska je nezbytné ocenit to, Ze kurzy SFI berou ohled na stava-
jici zkusenosti a znalosti dospélych ucastnik{l. Zaroveri by podle nafizeni mély byt kurzy
SFl individualizovany, nebot maji byt kombinovatelné se vSemi aktivitami, do kterych
jsou dospéli zapojeni (prace, dalsi vzdélavani atd.), coz mGze byt pro jejich organizaci
pomérné slozité (Skolverket, 2012, s. 7). Proto v praxi flexibilita kurz(i z hlediska casu,
mista a obsahu vzdélavani nebyva naplnéna, zalezi vzdy na moznostech obce, v niz jsou
kurzy pofadany. Individualizace kurzd navic ¢asto zplsobuje neprehlednost a problémy
pro lektora, ktery mé za ukol pracovat s velmi nestalou a heterogenni skupinou, ve které
se mohou Ucastnici postupné stfidat i na zékladé toho, jak rychle si osvojuji jazyk.

Zaroven se tyto kurzy potykaji s nedostatkem kvalifikovanych vyucujicich, coz se
negativné podepisuje na kvalité vyuky. Prizkumy ukazaly, Ze pouze 53 % lektord na sou-
kromych jazykovych Skolach, které SFI poskytuji, v porovnani s 78 % lektory vyucuji-
cimi v SFl na komunitnich skoldch ma dostacujici vzdélani (Skolverket, 2007). Autorky
I. Lindbergova a K. Sandwallova (2007) poukazuji na problém, ze SFl se stalo agendou
aktérl socidlni politiky obecné. Pomoc od statu, kterd ma za cil zajistit péci o uvedenou
skupinu, mliZe v praxi vyustit v nau¢enou bezmocnost migrantu. Jde o takova opatfeni,
které maji opacny Ucinek, nez bylo zamysleno — za¢nou negativné ovliviiovat schopnost
pristéhovalce spoléhat se sam na sebe a projevovat iniciativu (Lindbeck, 1986, s. 77).
Jako pfriklad takového opatfeni |ze uvést finan¢ni odmény azylantdim za to, kdyz se
budou lépe (tj. rychleji a efektivnéji) v kurzech SFI ucit Svédsky.

O integraci cizincll v souvislosti s kurzy SFl se v soucasnosti diskutuje na svéd-
skych zpravodajskych serverech viech velkych denik{, napi. Dagens Nyheter, Svenska
Dagbladet ¢i Expressen. V roce 2008 dokonce predseda Svenskt Néhrigsliv — Asociace
soukromych podnikateld, F. Rezania (2008), uved|, Ze se v piipadé kurz( SFl jednd ne-
jen o nedspéch Svédské imigracni, ale také vzdélavaci politiky. Autor (tamtéz, 2008)
upozoriuje, ze tento druh vzdélavani se v praxi miji u¢inkem, protoze neni adaptovan
na potfeby student(i (stejny kurz SFI navitévuji azylanti ve Svédsku, obéané EU zemi
a dalsiimigranti ze tfetich zemi). Je toho ndzoru, Ze kazdodenni vyuka zabranuje lidem,
ktefi si ve Svédsku nasli praci, vykonavat své zaméstnani a zaroven si zlepsovat svou
Svédstinu v praxi. Mnohdy jsou pak studujici nuceni projit celym kurzem SFl a préci si
najit az po jeho skonceni. Oddaleni vstupu na pracovni trh v cilové zemi ma pfitom
negativni vliv na jejich integraci (véetné jazykovych dovednosti).

Stava se také, ze néktefi poskytovatelé kurzud se snazi nabizet takové zakladni kurzy
SFI, které si kladou za cil pfipravit ucastnika pro malo kvalifikované pracovni pozice.
Pro celkovou sociélni integraci vak nestaci pfistéhovalclim pouze reprodukovat né-
kolik frazi uplatnitelnych na méné kvalifikovanych pozicich. Rychly vstup pfistéhovalce
na takto orientovany pracovni trh mdze naopak bez jeho dalsich jazykovych znalosti
vyustit v zastaveni jeho kariérniho rlistu, coz bude v dlouhodobé perspektivé znamenat,
ze nékterd pracovni mista budou obsazovana pouze pfistéhovalci.
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Zavér

Svédsko nabizi v sou¢asné dobé propracovany systém jazykového vzdélani pro dospélé
pfistéhovalce. Je vSak otdzkou, zda se nékdy podafi najit dokonaly zplisob jazykového
vzdélavani, ktery vyraznéji pfispéje k integraci pfistéhovalct na pracovnim trhu inte-
grace pristéhovalcli na pracovni trh. Troufdme si souhlasit s F. Rezaniem (2008), jenz
navrhuje, aby se vytvofila sirsi nabidka rdznych kurz(. Jeho ideou je, aby existovaly za-
kladni kurzy Svédstiny pro ty, jiZ mohou dochézet do kurzd v dennim studiu (pfedevsim
azylanty, ktefi se Gi¢astni integra¢niho programu a nemaji ve Svédsku zatim praci), a pro
ty pristéhovalce, jiz ptisli do Svédska za Ucelem ziskat praci a potfebuji mit moznost
dochazet do kurzu po pracovni dobé.

Je tedy otdzkou, jakd reforma kurzy SFl zasdhne. Kromé toho je v3ak nutné posilo-
vat vzajemné vztahy pristéhovalcl se Svédskou majoritou i vzajemnou toleranci mezi
pfistéhovalci samotnymi, protoze je jasné, Ze se pfiliv pfistéhovalcl do Svédska v blizké
budoucnosti nezastavi.
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Motivacny profil ziakov
vyssSieho sekundarneho vzdelavania

Alzbeta Lobotkova

Abstrakt

Problematika motivacie ziakov k u¢eniu v sti¢asnosti zohrava v skole velmi velkud rolu
a zéroven aj vo vysokej miere zvysuje efektivnost vyucovania.V tomto kontexte, v teo-
retickej rovine priblizime problematiku u¢ebnej motivacie, motivacie ziakov k uc¢eniu,
pricom je nasim cielom zamerat sa na pozndvanie Struktury motivacie k u¢eniu u Ziakov
vyssieho sekundarneho vzdeldvania.V empirickej rovine sa venujeme prvotnej analyze
prieskumnych dat ziskanych prostrednictvom Kozékiho IMB dotaznika, pricom skima-
me, ktord z motivacnych oblasti (kognitivna, afektivna, efektivna) je u ziakov vyssieho
sekundarneho stupna vzdelavania, vzhladom na ich vek dominantna.

Kltc¢ové slova: motivacia, motivacia k u¢eniu, IMB dotaznik, motiva¢né oblasti, efek-
tivnost vyucovania.

Motivation Profile of Secondary Students

Abstract

The issue of students’learning motivation currently plays a very important role in educa-
tion and furthermore it improves the effectiveness of education. Therefore, the present
paper theoretically discusses the issues of motivation to learn, students’ motivation to
learn; and in this context, the main aim is to explore the structure of learning motivation
of secondary students. The empirical part of the paper analyses survey data obtained
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through Kozéki IMB questionnaire and examines which of the motivational areas (cogni-
tive, affective, effective) is dominant at the secondary students.

Key words: motivation, learning motivation, IMB questionnaire, motivational areas,
effectiveness of education.

Uvod

Pre proces vychovy a vzdelavania z pohladu efektivnosti, ktora byva vo vacsine pripadov
posudzovana na zaklade prirastku vedomosti je charakteristicka vo vacsine pripadov
kvalita a stalost dosiahnutych vysledkov. E. Petldk a J. Komora (2003, s. 76) konstatuju, ze
v sUcasnosti zavisi posudenie efektivnosti viac menej od schopnosti ucitela, t.j. od toho,
do akej miery skuto¢ne pozna svojich Ziakov, aby mohol posudit, ¢i dosahuju vysledky
zodpovedajuce im schopnostiam, ich veku, dalej od toho, ¢i je schopny redlne zhod-
notit svoje postupy v praci s nimi a prispésobovat ich stale sa meniacim podmienkam
vychovno-vzdeldvacieho procesu v $kole.V sic¢asnosti sa pedagogicka teéria zaobera
efektivnostou vyucovania, a prave aj z toho dévodu si dnes moézeme klast otazku, preco
sa Ziak sprava tak ako sa sprava, preco sa uci, resp. neudi a dalsie iné. Vsetky tieto otazky
a mnoho dalsich inych maju prvorady vyznam pre $kolskd prax a v kone¢nom désledku
ucinnym prostriedkom zvysovania efektivnosti vyucovania, vyznamnym ciefom vychov-
no-vzdelavacieho procesu a v neposlednom rade aj prostriedkom zvySovania u¢ebnych
vykonov ziakov je prave motivécia. S uvedenou problematikou motivécie a s vysledkami
ziskané prvotnou analyzou tdajov obozndmime v nasledujucich kapitolach.

1 Problematika motivacie k u¢eniu
vo vychovno-vzdelavacom procese

Doélezity faktor vo vychovno-vzdeldvacom procese, sthrn ¢initeloyv, ktoré podnecujq,
usmernuju a udrziavaju spravanie ¢loveka, vzbudenie aktivity Ziakov a Studentov vo
vychovno-vzdeldvacej praci v intencidch cielov skoly, spolo¢nosti ¢loveka. Tieto a mnoz-
stvo inych definicii poukazuju na réznorodost chapania pojmu motivacia, ktora vo velkej
miere ovplyvnuje efektivnost vychovno-vzdeldvacieho posobenia. M. Zelina (1992, s. 5)
uvdadza, Ze motivovanie na vyucovani je také usporiadanie podnetov smerom k Ziakom,
aby sa vyvolala ¢innost smerujuca k vychovno-vzdeldvacim cieflom. Ako vyplyva z vyssie
uvedeného, za prostriedok zvysovania efektivity u¢ebnej ¢innosti ziakov, ako aj vyznam-
ny ciel' vychovno-vzdeldvacieho pdsobenia je mozno chapat prave problematiku moti-
vécie Ziakov k u¢eniu. Tu chape M. Vagnerova (In Lehenovad, 2012, s. 116) ako vnutorny
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psychicky stav, ktory stimuluje aktivitu Ziaka zameranu na dosiahnutie dobrého vykonu

v uceni. Uvedené suvisi aj s definiciou I. LokSovej (1996, s. 9), ktord vnima motivaciu ako

ucinny prostriedok zvysovania u¢ebnych vykonov Ziakov a rieSenie mnohych skolskych

tazkosti, pricom si treba uvedomit, Ze zasahuje cell osobnost Ziaka, vietky jeho zlozky

a funkcie. Vychadzajuc z definicie I. LokSovej mozno povedat, Ze vo vychovno-vzdela-

vacom procese a pri rieSeni otdzok zefektivnenia vychovno-vzdelavacieho posobenia

nadobuda motivacia velky vyznam a je povazovana za jednu z najnédroc¢nejsich uloh
ucitela, ak chcu ziakov motivovat k uceniu. Pre jej lepsie uchopenie nam v kontexte
uvedeného posluzia aj dve ponatia a to Sirsie a uzsie:

1. UZSie ponatie rozumie pod ucebnou motivaciou osobnu aktivitu Ziaka, pricom sa
od nej ocakdva nérast vedomosti. Rozhodujuica pre toto ponatie je existujuca a jas-
na vizia cielového stavu, ktora riadi ziakovo jednanie a iniciuje Usilie Ziaka o narast
vedomosti a kompetencii. Prave osobna aktivita Ziaka vznika z toho doévodu, ze
ziak chce ziskat nahlad do problému, chce lepsie porozumiet ucivu a v neposled-
nom rade ho chce vidiet v suvislostiach. Pre uvedeny typ ucenia je charakteristické
oznacovanie ako autoregulované ucenie.

2. Sirsie ponatie rozumie pod u¢ebnou motivaciou vytvaranie optimalnych podmie-
nok na ucenie. Obvykle je vyucovanie koncipované tak, aby bolo zabavné, pokial
je to mozné tak ,hravé”, aby bolo ,orientované na jednanie Ziakov", aby pri iom
panovala prijemnd socidlna atmosféra a v neposlednom rade aby sa sprévanie
podporujlce vyucovanie objavovalo ¢o najcastejSie. Narast ucenia sa z pohladu
ziaka — pokial k tejto priaznivej situacii pride — objavuje nepozorovanie, akoby mi-
mochodom. Pre Ziakovo ucenie je priaznivé, ked' vyucovanie prebieha v priatelskej
atmosfére, ked'je zaujimavé (Rheinberg, Man, Mares, 2001, s. 155-156).

Vychéadzajuc z dvoch ponati mozno povedat, ze motivacia k u¢eniu — u¢ebna motivacia
sa v istom slova zmysle viaze na skusenosti ziakov s ich urcitymi u¢ebnymi ¢innostami
v $kole, no na druhej strane ovplyvnuje aj priebeh poznavacich procesov. V. Kubani
(1999, s. 133) uvadza, Ze poznanie skutocnej motivacie ziakov umoznuje citlivé a adek-
véatne vychovné pdsobenie...pre vychovno-vzdelavaciu pracu skoly je potrebné poznat
motivacnu Strukturu Ziakov, aby sa dala vychovne ovplyviiovat a menit nevyhovujica
Struktudra (napr. s vyraznymi vonkajsimi motivmi, alebo celkove slaba motivacia) a na-
opak, aby sa posilinovala funkéne pozitivna motivacia. Prave poznanie Urovne a struk-
tury motivécie k u¢eniu pomdze uditelovi cielavedome pristupit k motivécii ziakov
a aktualizacii potrieb ziakov, pretoze aj otazky, ktoré si vdacsina ucitelov kladie pocas
vyucovania (preco sa ziak uci/neuci, aké su jeho ciele, priania, potreby) su spojené
s motiva¢nym systémom osobnosti Ziaka (LokSov4, Loksa, 1999, s. 9,14). Ako uvadza
V. Kubani (1991, s. 133), motivac¢nu strukturu chapeme ako hierarchické usporiadanie
sustavy motivov réznej intenzity a druhov v ich vzdjomnych vztahoch ovplyvnujucich
ucebnu ¢innost Ziakov. V kontexte uvedeného I. Loksa (1992, s. 442) zdoraziuje, ze
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cielom formovania motivacnej struktury vo vychovno-vzdelavacom procese nie je
odstranenie, alebo potlacenie daného motivu, ale ide najma o jeho ,socializéciu®, to
znamena o dosiahnutie takého sposobu uspokojenia daného motivu, ktory zodpoveda
spolo¢enskym poziadavkam.

Nielen poznanie motivacnej struktury zZiakov, ale najma vyuzivanie komplexnych
efektivnych prostriedkov, prostrednictvom ktorych dokaze ucitel vplyvat na Ziakov
ponuka L. Mihalik (1988, s. 137): jedna sa napriklad o navodenie problémovej situacie
a formuldcia problému; pritazlivy obsah uciva, alebo didakticko-metodicky postup;
osobnost ucitela, jeho autorita, odborna a pedagogicka erudicia; pritazlivy ciel vyuco-
vacej hodiny, s ktorym sa ziaci vnutorne stotoznili; objektivne hodnotenie a klasifikacia
vykonov Ziaka, ako a celého kolektivu; pochvala a vhodna moralna odmena; uplat-
novanie modernych didaktickych prostriedkov, aktivizujucich metéd; Uspechy Ziaka
v u¢eni a konani; presvedcenie ziaka 0 moznostiach vyuzitia vedomosti v praktickom
Zivote a v neposlednom rade aj vhodné vyuzivanie aktudlnej a perspektivnej motiva-
cie, primdrnej (duchovné potreby ziaka, spontanny poznavaci zaujem) a sekundarnej
motivacie (tuzba Ziaka po pochvale, uznani, zndmke). Obdobny pohlad prindsa E. Petldk
(2000, s. 25), ktory uvadza, Zze komplexné poznanie Ziaka umoznuje ucitelovi adekvatne
vplyvat na Ziaka, pretoze podstata nezélezi iba na komplexe efektivnych prostriedkov,
prostrednictvom ktorych vplyva na Ziaka, ale jedna sa najma o poznanie zdravotného
stavu Ziaka, rodinného prostredia a zdzemia, Urovne psychickych poznavacich procesov,
zaujmov ziakov, postavenia ziaka v kolektivne triedy, toho, ako sa Ziak prejavuje na inych
vyucovacich hodinéach, u inych ucitelov. Vychadzajuc z tvrdenia, ze u¢ebnd motivécia
ovplyviiuje priebeh poznévacich procesov mozno hovorit o troch zdrojoch motivacie
ucebnej ¢innosti, pricom sa jedna o skupinu troch potrieb, pre ktoré sa uc¢ebna ¢innost
stava komplexnym vonkajsim popudom a to z hladiska procesu poznavania, pricom
sa jednda o poznavacie potreby, z hladiska socidlnych vztahov pocas ucebnej ¢innos-
ti — socidlne potreby a posledné z hladiska urovne naro¢nosti tloh, ktoré su na ziaka
kladené - vykonové potreby (Hrabal, Man, Pavelkovd, 1989, s. 25). Uvedené potreby
nemozno od seba prilis oddelovat, pretoze prostrednictvom ich vzajomného prepa-
jania moze dojst k pestrej podobe celkovych motivacnych prejavov. A teda, poznanie
motiva¢ného zamerania ziakov umoznuje ucitelovi primerane Ziakov motivovat a op-
timalne posobit na rozvoj Struktury jeho motivacie k uceniu. V pripade, ak chce ucitel
hladat vhodné sposoby motivacie Ziakov, je potrebné zistit, ktoré z potrieb st u Ziaka
dominujuice a moze k nej pristupovat dvomi sposobmi:

1. Navodit podmienky, ktoré obsahuju pre dant skupinu potrieb tak silné incentivy,
aby vzniknuta motivacia u vacsiny Ziakov vychddzala z aktualizovanych potrieb.
2. Res$pektovat potreby, ktoré dominuju v individudlnej hierarchii potrieb kazdého

Ziaka (Maslowowa hierarchia potrieb) a niektoré prvky vyucovania ,individualizo-

vat”, napriklad pri vybere uloh zohladnit zdujmové zameranie Ziaka, jeho 3pecifické

socidlne potreby a dalSie iné (Loksa, LokSov4, 1999).
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V kontexte uvedeného mozno zhrnut, Ze od ucitela sa predovsetkym ocakava a vyzadu-
je, aby pri motivacii ziakov k u¢eniu navodzoval také podmienky, ktoré ziakov podnietia
a vzbudia a uspokoja ich potreby. Na druhej strane nesmie zabudat na motivaciu Ziakov
prostrednictvom interakcie. Z uvedeného vyplyva, Ze na vyucovani ucitel Ziakov moti-
vuje tak vedome (navodzovanie vhodnych podmienok, ktoré vzbudia potreby Ziakov),
ako aj nevedome (prostrednictvom interakcie s jednotlivymi ziakmi). Na zaver mozno
dodat, Ze ucitel dokaze Ziakov na vyucovani motivovat réznymi sposobmi, pricom by
vsak mal vyuzivat vietky jeho motivacné predpoklady a poznat jeho vekové osobitosti.
V pripade ak to nerobi, efekt jeho pésobenia bude minimalny, pripadne negativny.

2 Ciel, vyskumna vzorka a pouzité metédy

Na zaklade vyssie uvedenych teoretickych vychodisk bolo nasim vyskumnym zdmerom
analyzovat Uroven a Struktdru motivacie k uceniu u Studentov strednych odbornych
$kol vzhladom na ich vek. Vzhladom na to, Ze sa jednalo o prvotné ziskané udaje, jedna
o deskripciu stdvajuceho stavu. Konkrétnejsie, nasim cielom bolo zistit, ktoré motivy;
motivacné oblasti — kognitivna, afektivna, efektivna su u Studentov strednych odbor-
nych $kol, vzhfadom na ich vek dominantné.

Vyskumna vzorka bola tvorena studentmi strednych odbornych 3kél v trencian-
skom kraji (N = 408). Vek respondentov sa pohyboval v rozmedzi 15-19 rokov, pricom
z celkového poctu bolo 15rocnych (N = 78), 16ro¢nych (N = 71), 17ro¢nych (N = 96),
18roc¢nych (N =95) a 19ro¢nych (N = 74).

Na skiimanie motivacie, resp. jednotlivé motivy ucenia, ktoré v podstatnej miere
ovplyviuju ucebnu c¢innost ziakov sme zistovali prostrednictvom Kozékiho IMB do-
taznika. Kozékiho dotaznik motivacie k u¢eniu obsahuje 81 vyrokov - tie su rozdelené
do 9 motivacnych pasiem — kazdé 3 pasma z tychto deviatich tvoria motivacnu oblast.
Z 81 vyrokov si ziak méze lubovolné vybrat a zakruzkovat tie, s ktorymi sthlasi. Vyme-
dzenie jednotlivych oblasti je nasledovné:

Oblast afektivnej motivacie (A) — motivy vyplyvajtice z citového vztahu Ziaka k ¢le-
nom okolia, dobry citovy vztah k druhym

A1 citovy vztah k rodicom

A2 citovy vztah k uc¢itelom

A3 citovy vztah k rovesnikom, k spoluziakom

Oblast kognitivnej motivacie (K) - motivy pozndvania, moznosti rozvijat vlastné

schopnosti, samostatna aktivita objasnujtca tlohu

K1 tuzba po samostatnom pozndavani skuto¢nosti

K2 motiv sebazdokonalovania, pohnutkova sila tuzby po poznani

K3 motiv zaujmu, aktivity, pohnutkova sila aktivity od zvedavosti, cez zaujimavost az
po radost z objavovania
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Oblast efektivnej motivacie (E) - motivy vztahujuce sa k o¢akavaniu okolia, k nor-

mam spolo¢nosti, motiva¢né pésobenie osvojenych noriem

E1 Ucta k sebe samému

E2 normy spolo¢nosti ako motivy, pohnutkova sila vyplyvajuica zo snahy prispdsobit
sa normam kolektivu

E3 vyhovenie spolo¢enskym normam, pohnutky sebakontroly a zodpovednosti k spo-
locenskym normdam a idedlom (Kozéki, B. In Loksa, J. - Lok3ova, I. 1992, 5.443).

I. Loksa (1992, s. 444) uvadza, ze afektivna motivacia predstavuje vonkajsiu motivaciu
(ziak je pod vplyvom vonkajsich motivac¢nych cinitelov — odmena, vyhnutie sa trestu,...),
kognitivna vnutornud motivaciu (jedinec vykondva ¢innost bez ocakavania odmeny,
pochvaly, ocenenia) a efektivna interiorizovant osvojenu motivéciu, ktora vyplyva z po-
chopenia ulohy ¢loveka v spolo¢nosti.

3 Vysledky - Struktura motivacie k u¢eniu u ziakov
vyssieho sekundarneho stupna vzdelavania
v zavislosti na veku

Tak ako uz bolo vyssie spominané, pre zefektivnenie vyucovacieho procesu a cielavedo-
mého pristupu ucitela k Ziakom je potrebné poznanie motivacnej Struktury jednotlivych
Ziakov. Ako uvadza Lok3a, J. - Lok3ov4, I. (1992, s. 445) na zaklade toho méze ucitel
vychovne posobit a ovplyvnovat, resp. menit nepriaznivd Struktdru motivacie u ziakov,
alebo naopak - posiliiovat tie zlozky motivacie, ktoré mozno pokladat z funkéného hla-
diska za pozitivne. Takéto posobenie ucitela na Ziaka méze umoznit zvysenie celkovej
urovne motivacie ziakov k u¢eniu. Cielom bolo teda sledovat a nsledne analyzovat mo-
tivacnu Struktdru Studentov vys$sieho sekunddrneho vzdeldvania v tren¢ianskom kraji,
v zavislosti na ich veku. Vychadzajic z Kozékiho vyskumov aj M. Zelina predpokladal, ze
motivacna Struktura Ziakov sa bude vyznacovat tym, Ze vo vacsine skimanych suborov
budu dominujucimi motivmi zvedavost, aktivita, radost z poznania, a v suvislosti s tym
bude prevladat kognitivna, vnitorna motivacia, na druhom mieste budu efektivne
motivy a na tretom afektivne. Z jeho vyskumu vyplyva, Ze vnutorné, kognitivne motivy
sU najcastejsie zastupené v motivacnej struktire a na poslednych miestach sa umiest-
nili motivacné pasma, ktoré charakterizuju vztah k ucitefom a spoluziakom ako motiv
ucenia a prispdsobovania normam kolektivu.

Vysledky Statistickych analyz uvadzame nizsie. Analyzy boli realizované v Statis-
tickom programe OBM SPSS 20 a skimanie jednotlivych rozdielov bolo realizované
prostrednictvom metdéd ANOVA a LSD analyzy (Fisher Least Significant Analysis).
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Alzbeta Lobotkova

Tab. 1

Deskriptivna Statistika

N M SD SEM Min Max

IMB_A 15 72 2,56 2,188 ,258 -2 8
16 n 2,23 2,072 ,246 -2 7

17 9 2,04 2,021 ,206 -4 6

18 95 2,22 2,115 217 =3 7

19 74 2,74 1,791 ,208 =/ 7

Total 408 2,33 2,049 /101 -4 8

IMB_K 15 72 1,13 2,627 310 =5 8
16 n 1,30 2,997 ,356 -6 8

17 9 1,44 2,619 ,267 =5 7

18 95 1,25 2,682 275 -6 7

19 74 1,78 2,670 310 -4 7

Total 408 1,38 2,709 134 -6 8

IMB_E 15 72 1,46 2,426 ,286 =5 7
16 n 1,56 2,506 297 -4 7

17 9 1,57 1,929 197 =3 5

18 95 1,91 2,297 ,236 =3 7

19 74 1,53 2,394 278 -4 6

Total 408 1,62 2,291 13 =5 7

IMB_tot 15 72 514 5,795 ,683 =/ 19
16 n 5,08 6,344 753 -12 18

17 9 5,05 4,972 ,507 =/ 15

18 95 5,38 5,646 579 -8 16

19 74 6,05 5,502 ,640 =5 18

Total 408 533 5,610 278 -12 19

IMB_A — afektivna oblast, IMB_K — kognitivna oblast, IMB_E — efektivna oblast, IMB_tot — sticet oblasti A, K, E, N — pocet, M — prie-
mer, SD — smerodajnd odchylka, SEM — Standardnd chyba priemeru, Min — minimdlne ziskané skre, Max — maximalne ziskané skore

V tabulke 1 prezentujeme popisné udaje o intenzite jednotlivych motiva¢nych oblasti.
Pozorujuc hodnoty aritmetickych priemerov pre celt afektivnu, kognitivnu a efektivnu
oblast je zrejmé, Ze najsilnejsia motivacna oblast je IMB_A (M = 2,33), druhd najsilnejsia

oblast nasleduje IMB_E (M = 1,62) a tretia IMB_K (M = 1,38).

Podla hodnét aritmetického priemeru v premennej IMB_A aj IMB_K 19ro¢ni prejavili
vyssie skore v porovnani s ostatnymi vekovymi skupinami. V premennej IMB_A sme
mapovali priemerné skére u 19ro¢nych (M = 2,74) a v premennej IMB_K (M =1,78), kym
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v premennej IMB_E bolo u 19ro¢nych namerané priemerné skére M = 1,53.V premen-
nej IMB_E prejavili vyssie skore v porovnani s ostatnymi vekovymi skupinami 18ro¢ni
(M=1,91), kym v premennej IMB_A bolo namerané priemerné skére u 18ro¢nych (M =
2,22) av premennej IMB_K (M = 1,25). Najnizsie namerané priemerné skére v premennej
IMB_A dosiahli 17ro¢ni studenti. V premennej IMB_K, tak ako aj v premennej IMB_E

Tab.2
Kompardcia Studentov v struktdre motivacnych oblasti IMB_A, IMB_K, IMB_E v zavislosti
na veku

N M SD SEM df F p

IMB_A 15 72 2,56 2,188 ,258
16 Al 2,23 2,072 ,246

17 9% 2,04 2,021 ,206 4 1,568 0,182
18 95 2,22 2,115 217
19 74 2,74 1,791 ,208
Total 408 2,33 2,049 ,101
IMB_K 15 72 1,13 2,627 310
16 Al 1,30 2,997 356

17 96 1,44 2,619 267 4 0,649 0,628
18 95 1,25 2,682 275
19 74 1,78 2,670 310
Total 408 1,38 2,709 134
IMB_E 15 72 1,46 2,426 ,286
16 71 1,56 2,506 ,297

17 96 1,57 1,929 197 4 0,507 0,731
18 95 191 2,297 ,236
19 74 1,53 239% 278
Total 408 1,62 2,291 13
IMB_tot 15 72 514 5,795 ,683
16 A 5,08 6,344 753

17 9% 5,05 4,972 ,507 4 0,421 0,793
18 95 538 5,646 579
19 74 6,05 5,502 ,640
Total 408 533 5,610 278

N — pocet, M — priemer, SD — smerodajné odchylka, SEM — $tandardnd chyba priemeru, Min — minimélne ziskané skore, Max —
maximalne ziskané skore, df — stupne volnosti, F — ANOVA, p — hladina Statistickej vyznamnosti
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Pri hodnoteni Struktiry motiva¢nych oblasti bol zisteny $tatisticky vyznamny rozdiel
v premennej IMB_A (F = 1,568; p = 0,182). V uvedenej premennej Studenti vietkych
vekovych skupin prejavili najvyssie priemerné skére. Konkrétnejsie, 19ro¢ni Studenti
prejavili 0 0,70 bodu vyssie priemerné skére so 17ro¢nymi Studentmi.V ostatnych pre-
mennych sme nezaznamenali Statisticky vyznamné rozdiely.

Graf 1
Komparacia motivacnych oblasti IMB_A, IMB_K, IMB_E v zévislosti na veku Studentov
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Na zaklade LSD analyzy identifikujeme signifikantné rozdiely iba v premennej IMB_A
(priloha 1). V tejto premennej sa signifikantné rozdiely medzi 17ro¢nymi a 19ro¢nymi
Studentmi prejavili v tom, Ze 19rocni prejavili 0 0,702 bodu vyssie skére v porovnani
so 17ro¢nymi. V ostatnych premennych ani medzi ostatnymi vekovymi skupinami ne-
evidujeme ziadne signifikantné rozdiely.

Zaver

Cielom nasej vyskumnej studie bolo sledovat vekové rozdiely v oblasti motiva¢nych
struktur, konkrétne IMB_A (afektivna oblast), IMB_K (kognitivna oblast), IMB_E (efektiv-
na oblast) u studentov vyssieho sekundarneho vzdelavania v trencianskom kraji. Tak ako
uz bolo niekolko krat spominané, motivéciu ziakov k u¢eniu povazujeme nielen za do-
lezitu podmienku Uspesnosti ziaka v skole, ale je dolezité, aby si pri rozvijani motivécie
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Ziakov k u¢eniu ucitelia uvedomovali a vyuzivali moznosti ich ovplyviovania a spdsobu
vplyvu motivacie do u¢ebnej ¢innosti. Vzhladom na fakt, Ze sa jedna o deskripciu sta-
vajuceho stavu, prezentované vysledky sa v kone¢nom dosledku javia v dostatocnej
miere pozitivne prave v tom, tak ako vyplyva z Kozékiho vyskumov, Ze s pribidajucim
vekom bude stupat vyssie vyznam kognitivnej a efektivnej motivacie sa potvrdil aj
v nasom pripade, kde mozno badat pozorujuc aritmeticky priemer IMB_K, kedy 15ro¢ni
dosiahli skére M = 1,13 a u 19ro¢nych az M = 1,78. Podobne je to aj u Studentov pri
oblasti IMB_E, kedy 15ro¢ni, pozorujuc opat aritmeticky priemer dosiahli M = 1,46,
kym 18ro¢ni uz M = 1,91. Signifikantné rozdiely vsak evidujeme iba medzi 17ro¢nymi
a 19ro¢nymi Studentmi v motivac¢nej oblasti IMB_A. Na zaklade ziskanych vysledkov
mozno konstatovat, ze u vetkych vekovych skupin najsilnejsie pdsobi oblast IMB_A.
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Motivacny profil Ziakov vyssieho sekundérneho vzdelavania

Alzbeta Lobotkova

PRILOHA 1 - Least Significant Analysis

Premennd Vyskumna skupina F SEM p

IMB_A 15 16 ,330 342 335
17 514 319 107

18 335 319 ,295

19 -,188 338 ,579

16 15 -330 342 335
17 184 320 ,566

18 ,004 321 ,989

19 -518 339 128

17 15 -514 319 107
16 -,184 ,320 ,566

18 =179 ,296 544

19 -,702% 316 ,027

18 15 -335 319 ,295
16 -,004 321 ,989

17 179 ,296 544

19 -,522 317 ,100

19 15 ,188 338 579
16 518 339 128

17 ,702% 316 027

18 522 317 ,100

IMB_K 15 16 =17 A54 ,707
17 -313 A3 ,460

18 -128 424 ,764

19 -,659 449 143

16 15 A7 454 107
17 -,142 425 739

18 ,043 426 919

19 —,488 A51 ,280

17 15 313 423 460
16 142 425 739

18 185 393 ,638

19 -346 420 410

18 15 128 424 ,764
16 -,043 426 919

17 -185 393 ,638

19 -531 A ,207

19 15 ,659 449 143
16 488 A51 ,280

17 346 420 A10

18 ,531 A21 ,207
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Premennd Vyskumna skupina F SEM p
IMB_E 15 16 -,105 384 ,185
17 - 115 ,358 7149
18 —,447 ,359 214
19 —,069 ,380 857
16 15 ,105 384 ,785
17 -,010 ,359 979
18 =342 ,360 343
19 ,036 382 924
17 15 115 358 ,749
16 ,010 359 979
18 -332 332 318
19 ,046 355 ,897
18 15 A47 ,359 214
16 342 ,360 343
17 332 332 318
19 378 ,356 ,289
19 15 ,069 ,380 ,857
16 -,036 382 924
17 -,046 ,355 ,897
18 -378 ,356 ,289
IMB_tot 15 16 054 941 954
17 ,087 877 921
18 —,240 879 7185
19 -915 931 326
16 15 —,054 941 954
17 ,032 ,881 971
18 -,29% ,883 739
19 =970 ,935 ,300
17 15 -,087 877 921
16 -,032 ,881 971
18 -,327 814 ,688
19 -1,002 870 ,250
18 15 ,240 879 7185
16 ,294 ,883 739
17 327 814 ,688
19 -,675 872 439
19 15 915 ,931 326
16 970 ,935 ,300
17 1,002 ,870 ,250
18 ,675 ,872 439

F — Fisher Least Significant Analysis, p — hladina $tatistickej vyznamnosti
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Zmeény v prozivani toho,

»CO je dilezité”, u studentu

FTK UP Olomouc zaznamenané
prostrednictvim mentalniho mapovani

Irena Plevova, Miroslava Jiraskova, Michal Petr

Abstrakt

Predlozend studie ma za cil prostfednictvim vyuziti mentélnich map zobrazit subjek-
tivné vyznamné hodnoty a potfeby ucastnik(i zimniho putovniho kurzu neformélniho
vzdélavéni. Zajima nas, jaké hodnoty se v mentélnich mapach objevi a jaké budou
pfipadné rozdily v zobrazeni mentalnich map pred putovnim kurzem a po ném. Zjis-
téné hodnoty byly porovnavany s teorii hodnot V. E. Frankla a teorii potfeb A. Maslowa.
V prvni ¢asti prispévku je popsan zimni putovni kurz neformalniho vzdélavani. Druha
¢ast je vénovana problematice mentélnich map. Nasleduje sezndmeni's teorii V. E. Frank-
la a A. Maslowa. Vyzkumny vzorek: studenti tfetiho ro¢niku oboru rekreologie FTK UP
v Olomouci, Ucastnici pétidenniho zimniho kurzu neformalniho vzdélavani na Velké
Fatfe. Kazdy respondent vytvoril dvé mentalni mapy, jednu na zacatku hlavni ¢asti
putovniho kurzu, druhou mésic po jeho ukonceni. Z vysledki c¢etnostniho zpracovani
vyplyva, ze po intenzivnim pobytu v piirodé se u probandu statisticky vyznamné zvysila
Cetnost hodnot duchovnich, vykazujicich sebetranscendenci.

Kli¢cova slova: neformdlni vzdélavani, mentélni mapy, mentalni mapovani, hodnoty,
V. E. Frankl, A. Maslow.

89



-PEDAGOGIUM 1/2016

Changes in Perception of “What is Important”
among Students at the Faculty of Physical
Education, Palacky University in Olomouc,
measured by means of Mental Mapping

Abstract

The presented study focuses the usage of the mental maps to depict subjectively per-
ceived values and needs of the participants of a winter hiking course held as a part of
informal education. We are interested to see which values will emerge in the mental
maps and in the differences between the mental maps before and after the course. The
values identified were compared with the theory of values proposed by F. E. Frankl and
A. Maslow’s theory of needs. The first part of the paper describes the informal winter
hiking course. The second part is devoted to the issue of mental maps. Then the paper
introduces the theories by V. E. Frankl and A. Maslow. Research sample: students of year
three, Recreation and Leisure Studies, Faculty of Physical Education, Palacky University
in Olomouc who participated in an informal five-day winter course in the Velka Fatra
Mountains. Each respondent developed two mental maps, one at the beginning of the
main part of the hiking course, the second one month after its completion. The results
of a quantitative analysis suggest that this intensive course in the nature significantly
increased the number of spiritual values with signs self-transcendence.

Keywords: informal education, mental maps, mental mapping, values, V. E. Frankl,
A. Maslow.

1 Putovni kurz neformalniho vzdélavani -
pétidenni zimni prechod Velké Fatry

Zimni putovni kurz neformalniho vzdélavani umoznuje ucastniklim setkat se s obtizny-
mi pfirodnimi podminkami. Na snéznicich prekonavaji kazdy den pfiblizné 12 kilometr(,
pred soumrakem bivakuji, spolecné hledaji dfevo na rozdélani ohné, pfipravuji si pod-
minky ke spanku, vafi jidlo. Vecery travi u ohné, ktery je zaroven, kromé varicd, jedinym
zdrojem tepla. U néj si susi véci, osetfuji odreniny, zamysleji nad tématy vztahujicimi se
k vyuce predmétu ,filosofie ptirody” a diskutuji o nich. Cely prdbéh a podminky kurzu
vedou ucastniky k soustfedéni se na zédkladni podminky pfeziti v zimni pfirodé. To,
jakym zpUsobem se adaptuji, ovliviuji jejich predchozi Zivotni zkusenosti, existence
socialni opory skupiny a také momentélni psychofyzicky stav jedince. U¢astnik kurzu
se Casto ocita ve stavu, kdy prekracuje svou osobni bezpe¢nou zénu (Brown, 2008),
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kdy je vystaven pozadavkim, které mize hodnotit jako zatézujici a které neni schopen
dosavadnimi obvyklymi zptsoby c¢innosti zvladnout (MI¢ak, 1999; Karaffova, 2007).
Projekty spojujici pohyb a pobyt v pfirodé zpravidla sleduji cile osobnostniho rozvoje
Ucastnikd a maji jiz dlouholetou tradici (Jirdsek, Svoboda, 2015; Lovollovd, 2015; Martin,
2001; Martin, Franc, Zounkova, 2004; Martin, Leberman, 2005).

2 Mentalni mapovani

Technika mentalniho mapovani je zndma tim, Ze pomaha mozku usporadat informace
tak, aby byly kdykoliv k dispozici, mentalni mapy jsou vyuzitelné zejména pti feseni
probléma, u¢eni a osobnostnim rozvoji (Cerny, Chytkova, 2014). Buzan (2007) popisuje
jednotlivé kroky k vytvofeni mentalni mapy. Od centralniho tématu vedou jednotlivé
linie, zaznamenavajici asociace, jez jsou s centralnim tématem spojené. Mentalni mapy
reprezentuji hierarchii vztahd, propojenim jednotlivych linii vychazejicich ze stfedu je
vytvarena zakladni struktura pfedstav. Pfi tvorbé mentalnich map se vyuziva nejen
logické strukturace, ale také tvofivého potencialu prekracujiciho klasifikaci verbalni
a vyuzivajiciho barev, obrazk(, symbol{i apod. (Buzan, 2007, 2011; Sporns, 2012; Miller,
Halekal, 2012), kdy jsou verbdlni a ndzorné zplsoby kédovani informaci uplatriovany
soucasné (Sedladkovd, 1992). S tvorbou mentalnich map se mizeme setkat v rliznych
védnich disciplinach, jako je napfiklad geografie (Downs, Stea, 1977), matematika (No-
vak, 1981; Raymond, 1997), mentalni mapa muze byt pom{ickou, kterd nam pomaha
vyznat se v prostredi (Polisenska, 2006), Siroké spektrum oblasti vyuziti mentéalnich map
v pedagogickém vyzkumu uvadi Jirdsek (2015). Literatura k mentalnimu mapovani je
povétsiné populdrné psana (Buzan, 2007, 2011), nicméné koncept mentalnich map se
zacal rozvijet jiz v ramci behaviordlni psychologie. Jeden z prvnich konceptl postuloval
Tolman (1948) na zakladé experimentt s potkany. Tolmanem konstruované mentalni
mapy byly pozdéji podnétem ke studiu behaviorélnich a kognitivnich map, a to zvlasté
v psychologii architektury, kde mapa registruje chovani lidi v prostoru (Ruisel, Ruiselov4,
1990; Sedlakovd, 2002).

3 Franklovo uceni o hodnotach

a Maslowova hierarchie potreb
Vyznam Viktora Emanuela Frankla je spatfovan v tom, ze rozvinul pohled na ¢lovéka
o dimenzi specificky lidskou - dimenzi duchovna. Frankl po letech utrpeni v nacistic-

kych koncentra¢nich tadborech dosel k presvédceni, ze zékladni vyznam pro lidskou
existenci ma vule ke smyslu (Frankl, 1969). Na tomto podkladé Frankl vytvofil novy
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terapeuticky pfistup zacileny na tematiku smyslu, logoterapii. Logoterapie nevidi ¢lo-
véka ani jako vysledek jeho intrapsychické vitalni dynamiky, ani jako vysledek vliva
okoli, nybrz jako bytost, kterd mGze svij Zivot sama utvafret (Frankl, 1978, 2006; Lan-
gle, 2002). Usilovani o smysl je tou nejhlubsi motivaci ¢lovéka (Petrova, 2005). Clovék
muze za kazdé situace najit smysl tim, Ze uskutec¢nuje néjaké hodnoty. Otazce hodnot
vénuje Frankl zna¢nou pozornost. Logoterapie popisuje tfi hlavni cesty, které vedou
ke smyslu (Frankl, 1993, 1994, 1996; Kosov4, 2014). Tim, ze ¢lovék néco dél4, pracuje
nebo tvofi, uskutec¢nuje tviirci hodnoty. Tim, Ze néco proziva, ma rad, miluje, poznava,
uskutecnuje zdZitkové hodnoty. Tim, jak se vyrovnava s utrpenim a stavi ke svému osu-
du, tim, jak se stavi ke konkrétnim zivotnim situacim, uskutec¢nuje hodnoty postojové.
Frankl (1993, 1996) zd(irazruje dva antropologické znaky lidské existence: schopnost
sebetranscendence a schopnost sebeodstupu. Znamena to, ze ¢lovék musi byt schopen
prekrocit Uzké zaméreni pouze na sebe a byt otevien hodnotdm, které ho pfesahuji.
Sebetranscendence spociva v transcendenci vnitfniho svéta, v prekondni hranice mezi
,ja" a,ty". Zabyvat se smyslem znamena rozvazovat o sméfrovani, o dialogu mezi mnou
a okolnim svétem (Kosova, 2014).

Abraham Maslow je vyznamnou postavou humanistického pfistupu v psychologii.
Formuloval vlastni teorii osobnosti, kterd je zaloZzena na tom, ze lidé usiluji o maximalni
naplnéni svych schopnosti a moznosti (Maslow, 1954; Lester, 2013). Svou hierarchickou
teorii potfeb odpovédél na otdzku: co v Zivoté nejvice chceme. Nejzédkladnéjsi jsou fyzio-
logické potreby (jidlo, voda, kyslik, spanek a sex). Jakmile jsou tyto potieby uspokojeny,
usilujeme o bezpeci (potieba jistoty, stabilni prace, predvidatelné prostredi, ve kterém
Zijeme). Na dalsim stupni umistil potfebu soundlezitosti a Idsky ve smyslu pevnych ro-
dinnych vazeb a pfibuzenskych vztahl. Nasleduje potfeba uzndni, k niz patfi touha
mit Uctu a uznani od druhych. Teprve az dosdhneme téchto hodnot, jsme pfipraveni
snazit se o sebeaktualizaci. Jde o specificky lidskou potrebu, kterd je spojena s napl-
nénim osobniho potencialu (Maslow, 1954). Inspirovan Maslowem zkoumal profesor
psychologie Csikszentmihalyi (1990, 2015) stav libosti ze zaujeti, které nazval flow, tedy
Loptimalni zaZitek”. Pravé chlize, ac jde o nejjednodussi zplsob pouzivani téla, se mlze
stat komplexni aktivitou, pfindsejici zazitek flow, z chlize mZzeme mit hlubokou radost
(Csikszentmihalyi, 2015, s. 122).

4 Vyzkumna cast

Cile vyzkumu

Cilem Setfeni bylo prostfednictvim mentalniho mapovani zjistit u studentd strukturu
hodnot a jejich eventudlni zmény na zakladé prozZitku z pétidenniho zimniho pfechodu
Velké Fatry.
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Vyzkumny vzorek a sbér dat

Vyzkumného 3etieni se zucastnili studenti tietiho ro¢niku oboru rekreologie FTK UP
v Olomouci, Ucastnici pétidenniho zimniho kurzu neformalniho vzdélavani na Velké Fat-
re. Celkovy pocet student(i byl 13, pro Gcely sdéleni byly zpracovany mentalni mapy jen
téch proband (¢tyfi muzi a dvé zeny), ktefi se zucastnili tvorby mentalnich map v obou
fazich vyzkumu, tedy na zac¢atku hlavni ¢asti putovniho kurzu a mésic po jeho ukonceni.
Pro sbér dat byla vyuzita individudIni vytvarna tvorba myslenkovych map, studenti
byli informovani o zptsobu tvorby mentélnich map (Buzan, 2011). Centralni téma men-
talni mapy bylo vyjadfeno slovy: co je pro mé dilezité. U¢astnici méli za kol zazname-
navat asociace, jez maji s centralnim tématem spojené. Kazdy z uc¢astnikd dostal bily
papir A3 na tvrdé podlozce z kartonového papiru a barevné pastelky. Instrukce znéla:
Zndzornéte myslenkovou mapu na centrdlni téma ,co je pro mé dulezité” Co se pro mé
osobné pod timto pojmem skryvd? Metoda volnych asociaci vypada na prvni pohled
velmi jednoduse - fikat vSechno, co ¢lovéku pfijde na mysl (Prochaska, Norcross, 1999;
Vybiral, Roubal, 2010). Z pedagogického pohledu je tvofeni asociaci strategie, kterd
podnécuje oteviené premysleni o urcitém namétu (Grecmanovd, Urbanovska, 2007).

Postup prace

Pro reflexi produktl byly zvoleny nasledujici postupy: 1) Volné asociace ¢lentd skupiny
na jednotlivé vytvory. 2) Vypovéd autora k vlastni mentdlni mapé. 3) Pisemné odpovédi
probandt na otazky: Co mentalni mapa zobrazuje? Co je na mapé pro vas nejdllezitéjsi?
V které ¢asti mapy se citite dobre? Libi se vdam vase mapa? Po souhlasu probandu byly
vypovédi nahravany na diktafon a doslovné prepsany. Pfispévek je zaméren na kvanti-
tativni analyzu dat ve vztahu k bodu 2) vypovéd autora k mentalni mapé.

6 Analyza dat

Pro kvantitativni charakteristiku vysledk( byla pouzita deskriptivni statistika pomoci
tabulky ¢etnostniho rozlozeni, kterd poskytuje prehled celého souboru vysledk mé-
feni (Papica, 1984). Verbalné vyjadiené vypovédi studentd k mentalni mapé ve vztahu
k centrdlnimu tématu ,co je pro mé dulezité” byly pfitazovany ke kategoriim (Frankla
a Maslowa) nezavisle dvéma odborniky (psycholog a sociolog). Byla vytvorena tabulka
Cetnosti hodnot pred putovénim (tab. 1) a tabulka cetnosti hodnot po putovani (tab. 2).

Piiklady vypovédi studentt k vlastnim mentalnim mapam v tabulce ¢etnostniho
rozloZeni ve vztahu k teorii V. E. Frankla - hodnoty tvir¢i, zazitkové a postojové
(tab. 1, 2).

K tvaréim hodnotam, které vyjadtuiji aktivitu, praci a tvofivost, byly fazeny hodnoty
vztahujici se ke vzdélani a studiu, praci, pohybu a sportu. Nej¢etnéji studenti uvadéli
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vyznam studia, vzdélani, sportu a pohybu (napt. vyznamnd je pro mé univerzita, kde
studuji; cenim si vzdélani; pohyb je pro mé Zivot).

K zazitkovym hodnotam, které jsou pojimany jako hodnoty vztahové, byly faze-
ny hodnoty vyjadiujici prozitky v mezilidskych vztazich — milovat, mit rdd - prozit-
ky ve vztahu k uméni, pfirodé a poznani. Nej¢etnéji studenti uvadéli vyznam vztahu
k domovu a rodinnému zdzemi, vyznam pratel, hudby, literatury a dllezitost vztahu
k pfirodé (napt. nejdulezitéjsi je pro mé domoy, stfecha nad hlavou; vyznamna je pro
mé hudba; ldska a vztahy - pfatelé, rodina, partnefi, vSichni lidé kolem mé).

K postojovym hodnotdm byly fazeny hodnoty vyjadfujici postoj k sobé a k okoli.
Nejcetnéji studenti uvadéli postojové hodnoty ve vztahu k sobé a k Zivotu (napf. vy-
znamny je pro mé postoj k sobé; dlilezité je v zivoté mit néco, v co mohu véfit, néjaka
vyssi sila; kdyZ budu v pohodé j4, vie zvladnu; jako maly jsem travil hodné ¢asu s tatou
v pfirodé, nyni jsem si uvédomil, Ze bych v ni chtél zase travit vice ¢asu — zména postoje).

Piiklady vypovédi studentt k vlastnim mentalnim mapam v tabulce ¢etnostniho
rozlozeni ve vztahu k teorii A. Maslowa - potreby fyziologické, bezpeci, sounalezitost
a laska, uznani, sebeaktualizace (tab. 1, 2).

Fyziologické potieby: nebyly uvedeny.

K potiebé bezpeci ve smyslu jistoty a neménnosti prostiedi byly fazeny hodnoty
vyjadrujici bezpec¢i domova, rodiny a vyznam stélych vztahG. Nej¢etnéji studenti uvadéli
vyznam domova, rodiny a pevnych vztahl (napt. vyznamna je pro mé rodina a misto,
odkud pochéazim; domov a stfecha nad hlavou; jistota, néco pevného, na co se mohu
spolehnout).

K potiebé sounalezitosti a lasky vyjadfujici potfebu nékam patfit, soucitit a sdilet
byly fazeny hodnoty hlubsich socidlnich vztah( ve smyslu lasky a pratelstvi k blizkym
lidem. Nej¢etnéji studenti uvadéli lasku k lidem, partnerovi (napf. vyznamna je pro mé
laska; dotek a kontakt; tata, trdveni ¢asu s nim).

K pottebé uznani vyjadiujici potfebu pozitivniho ocenéni a pfijeti druhymi byly
fazeny hodnoty, které vyjadfovaly vztah k sobé a vyznam tGspéchu. Nej¢etnéji studenti
uvadéli hodnoty ve vztahu k Uspéchu a prekonavani prekazek (napt. k napInéni zivotni
cesty potrebuji Uspéch) a ve vztahu k sobé (napf. kdyz se citim dobfe, vse zvladnu).

K potiebé sebeaktualizace ve smyslu naplnéni osobniho potencialu byly fazeny
hodnoty ve vztahu ke vzdélani a studiu, poznéni, sportovnim a jinym aktivitam — tedy
hodnoty vlastni seberealizace. K potfebé sebeaktualizace byly fazeny také hodnoty
se znamkami sebetranscendence a hodnoty vyjadfujici,hluboké spojeni” s pfirodou.
V Cetnostni tabulce (tab. 1, 2) jsou v rdmci sebeaktualizace oddélené znazornény hod-
noty vztahujici se k seberealizaci (ve smyslu naplnéni osobniho potencidlu) a hodnoty
duchovni (se znamkami sebetranscendence). V rdmci seberealizace studenti nej¢etnéji
uvadeéli vyznam vzdélani a studia, vyznam sportu a pohybu, hudby a literatury. U hodnot
duchovnich nejcetnéji uvadéli hodnoty vyjadrujici hluboké spojeni s ptirodou (napf. pfi
spojeni s pfirodou se zaméfuji na jiné véci, odpoutdvam se od problém; spojeni s pfiro-
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dou prostfednictvim srdce; nejde o zadné konkrétni véci, jde o spojeni s,,né¢im”) a potre-
by vyjadtujici,touhu po smyslu” (napt. vyznamné je pro mé nalezeni smyslu; vyznamné
je byt na spravné cesté; tady jsem zndazornil symbol pravdy a spojeni pravdy v sobég;
znovuzrozeni, rdj, ¢istota; vyznamna je pro mé celkova harmonie a spojeni s pfirodou).

Tab. 1
Tabulka ¢etnosti jednotlivych hodnot na za¢atku putovniho kurzu

Frankl Maslow
proband 1 2 3 1 2 3 4 5 6
1 muz 3 4 2 2 7
2 muz 1 6 1 1 2 3 3
3Zena 6 2 4 3 1 3 2
4muz 3 1 1 4
5Zena 8 3 2 2 3 2
6muz 1 1
celkem 7 25 7 9 9 5 20 5

FRANKL: 1. tviirdi, 2. zazZitkové, 3. postojové
MASLOW: 1. fyziologické, 2. bezpei, 3. soundleZitost a laska, 4. uznani, sebeaktualizace: 5. seberealizace, 6. duchovni

V tabulce ¢. 1, ve vztahu k teorii V. Frankla, nejvétsi cetnost vykazuji hodnoty zdZitkové,
které zdliraznuji hodnotu prozitku. Ve vztahu k teorii A. Maslowa, v potiebé sebeaktua-
lizace (kde byly oddéleny hodnoty seberealizace a hodnoty duchovni), nejvétsi cetnost
vykazuji hodnoty seberealizace ve smyslu naplnéni svych schopnosti a cild.

Tab.2
Tabulka ¢etnosti jednotlivych hodnot po ukonceni putovniho kurzu

Frankl Maslow
proband 1 2 3 1 2 3 4 5 6
1muz 6 2 2 1 4 1
2muz 2 4 1 3 1 3 1
3Zzena 9 1 3 3 1 3
4muz 1 1 1 2
5Zzena 5 1 1 3 3
6 muz 1 1 2
celkem 3 24 6 9 10 1 8 12

FRANKL: 1. tviirdi, 2. zdZitkové, 3. postojové
MASLOW: 1. fyziologické, 2. bezpedi, 3. soundleZitost a laska, 4. uzndni, sebeaktualizace: 5. seberealizace, 6. duchovni
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V tabulce ¢. 2, ve vztahu k teorii V. Frankla, nejvétsi cetnost vykazuji opét hodnoty
zdzitkové, které zduraznuji hodnotu prozitku. Ve vztahu k teorii A. Maslowa, v potiebé
sebeaktualizace (kde byly oddéleny hodnoty seberealizace a hodnoty duchovni), po-
tfeba seberealizace (ve smyslu naplnéni svych schopnosti a cil(l) vykazuje mensi cet-
nost nez pred kurzem. Zvysila se ¢etnost hodnot duchovnich, které vyjadfuji zndmky
sebetranscendence.

Statistické zpracovani dat

Pro statistické ovéreni dat v ¢etnostni tabulce byl zvolen chi kvadrat test. Ve vztahu
k teorii hodnot V. Frankla se neprokazaly statisticky vyznamné rozdily v ¢etnosti hodnot
pred putovnim kurzem a po putovnim kurzu. Ve vztahu k teorii Maslowa se po absolvo-
vani kurzu statisticky vyznamné zvysila ¢etnost hodnot duchovnich (tab. 3).

Tab. 3

Statistické zpracovani dat z ¢etnostni tabulky 1 a 2, chi kvadrat test — Maslow (hod-
noty — 2 bezpedi, 3 soundlezitost a laska, 4 uznani, sebeaktualizace: 5 seberealizace,
6 duchovni)

doba
pied 20 Total

hodnoty 2 Count 9 9 18
9% within hodnoty 50,00 % 50,00 % 100,00 %
9% within doba 18,80 % 22,50 % 20,50 %

Adjusted Residual -0,4 0,4
3 Count 9 10 19
9% within hodnoty 47,40 % 52,60 % 100,00 %
% within doba 18,80 % 25,00 % 21,60 %

Adjusted Residual -0,7 0,7
4 Count 5 1 6
% within hodnoty 83,30 % 16,70 % 100,00 %
9% within doba 10,40 % 2,50 % 6,80 %

Adjusted Residual 1,5 -1,5
5 Count 20 8 28
% within hodnoty 71,40 % 28,60 % 100,00 %
9% within doba 41,70 % 20,00 % 31,80 %

Adjusted Residual 2,2 -2,2
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doba
pied 00 Total

6 Count 5 12 17

9 within hodnoty 29,40 % 70,60 % 100,00 %

% within doba 10,40 % 30,00 % 19,30 %
Adjusted Residual =23 23

Total Count 48 40 88

9 within hodnoty 54,50 % 45,50 % 100,00 %

% within doba 100,00 % 100,00 % 100,00 %

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 10,101a 4 0,039
Likelihood Ratio 10,518 4 0,033
Linear-by-Linear Association 0,014 1 0,905
N of Valid Cases 88

2 cells (20,0%) have expected count less than 5.
The minimum expected count is 2,73.

Jestlize porovname vyskyt urc¢itého vyrazu (hodnoty) bez ohledu na ostatni (procedurou
programu STATISTICA pro porovnani dvou pomér(), potom vyznamné (p < 0,05) jsou
rozdily pro hodnoty seberealizace (5) a hodnoty duchovni (6). Statisticky vyznamné se
zvysila ¢etnost hodnot duchovnich po absolvovani kurzu.

8 Diskuse

Putovni kurzy v zimni pfirodé maji na Univerzité Palackého jiz svoji tradici. Cilem téchto
kurzl je nejen testovani psychické a fyzické odolnosti, vyznamné jsou i prozitky spojené
s putovanim, které se stavaji soucasti zivotniho kontextu ucastnikl. Tim tyto projekty
stoji svym pedagogickym zamérenim na pomezi neformalini a informalni edukace (Jira-
sek, Svoboda, 2015, 5. 19, 47; Jirdsek, Dvorackova, 2016). Vychova prozitkem, zazitkova
pedagogika, si v Ceské republice jiz vyslouzila ur¢itou pozornost, jez vyustila v publi-
kovani mnoha odbornych praci (Hora et al., 1984; Vazansky, 1992;. Jirdsek, 2004, 2005;
Hanus, Chytilova, 2009; Dvorackova, Sulcova, Jirasek, 2014). Jirasek (2004) zazitkovou
pedagogiku charakterizuje jako vychovny pristup, postaveny na reflexi prozitkovych
udalosti s cilem ziskani zkusenosti prenositelnych do dalsiho Zivota.

Hodnoty maji pro ¢lovéka vyznam tou mérou, v jaké se dotykaji jeho nitra (Kosov4,
2014, s.47). Ovlivni zazitky ze zimniho putovani u studentt preferenci hodnot? K napl-
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néni cile byla vyuzita tvorba mentalnich map s centralnim tématem: co je pro mé dule-
zité. Setieni bylo zaméFeno na individuélni vypovédi probandd k vlastnim mentélnim
mapam (postup prace bod 2). Konkrétni vypovédi byly vztahovany k teorii hodnot
Frankla (1969, 1978, 1993) a k teorii potfeb Maslowa (Maslow, 1954; Lester, 2013). Po-
divdme-li se na ¢etnostni tabulku (tab. 1, 2) ve vztahu k teorii Frankla, s nejvétsi ¢etnosti
byly uvadény hodnoty zdzitkové (pred putovanim 25X, po putovani 24x, rozdily statistic-
ky nevyznamné). Jde o hodnoty vyjadfujici prozitky v mezilidskych vztazich — milovat,
mit rad, také ale prozitky ve vztahu k uméni, hudbé, pfirodé, vnitini prozitky z poznani
a novych zkusenosti. Jak uvadi Csikszentmihalyi (2015, s. 66), nejvice optimalnich ra-
dostnych prozitkti maji lidé béhem cinnosti (nebo az po vykondni ¢innosti), které jsou
zaméfeny k urcitému jasnému cili, vyzaduji investice psychické energie a dovednosti,
bez kterych nemohou byt vykonany. Zimni putovani na snéznicich bezesporu vyza-
dovalo investici psychické energie a dovednosti, které umoznily Ucastnikim denné
absolvovat az 12 kilometr( v ndro¢nych podminkach. Neni tedy prekvapivé, ze zazitkové
hodnoty byly uvadény nejcetnéji.

Podivéame-li se na ¢etnostni tabulku ve vztahu k teorii potfeb Maslowa (tab. 1, 2),
zajimavé je cetnostni rozloZeni hodnot v potiebé sebeaktualizace. Maslow (1954) ji
definuje jako specificky lidskou potiebu, kterd je spojena s naplnénim osobniho po-
tencidlu. Prvotni zpracovani c¢etnostni tabulky, kdy do sebeaktualizace byly fazeny
jak hodnoty vedouci k naplnéni svych schopnosti a cill, tak hodnoty se zndmkami
sebetranscendence, nepfineslo statisticky vyznamné vysledky. Z vypovédi studentt
ale bylo patrné, ze v potiebé sebeaktualizace se po putovnim kurzu cetnéji objevuji
hodnoty, které vyjadiuji sebetranscendenci. Vzhledem k tomuto zjisténi byly v cetnostni
tabulce oddélené zndzornény hodnoty seberealizace a hodnoty duchovni. Zpracovani
Cetnosti ukazuje (tab. 2), ze po putovnim kurzu se snizila ¢etnost seberealizace (ve smy-
slu naplnéni schopnosti a cili) a zvysila se cetnost hodnot duchovnich, vykazujicich
sebetranscendenci. Tento vztah je statisticky vyznamny (tab. 3). Z vysledk se da pred-
poklddat, ze intenzivni pobyt v pfirodé pravdépodobné podpofil u studentl uvédo-
méni si hodnot duchovnich. Je samoziejmé, ze vzhledem k malému vzorku probandt
neni mozné vysledky zobecriovat, dalsi zavéry by byly pouze spekulativni (napfiklad
jak se toto uvédoméni hodnot promitne v ¢ase, nebo zda by posun v ,uvédoméni si
dllezitych hodnot” nenastal i v kontextu jinych zazitkd). Nicméné je zndmo a védecky
dokazano, ze pobyt ve volné prirodé spole¢né s motorickym uvolnénim ma uzdravujici
ucinek (Lukasova, 1997). Chuze, jako nejbéznéjsi pohybova aktivita, je vyznamna pro
dusevni zdravi, v soucasné spolecnosti je také zalezitosti prevence civiliza¢nich chorob
a stava se pfedmétem mnohych védeckych publikaci (Blahutkova et al., 2005; Mac,
Mhairi, 2014; Izawa et al., 2014). Lukasova poukazuje na to, Ze pravé pobyt v pfirodé
ma velky terapeuticky efekt a mélo by se ho vyuzivat v kazdodenni vychovné péci.
,Nikde nelze oboji spojit tak dobfe jako ve volné pfirodé, pfi putovani, nikde nejsme
tak blizko stvofeni a nikde neciti ¢lovék nepatrnost svych malichernych starosti jako
v pfirodé” (1997, s. 128).
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Zavér

Sdéleni mélo za cil prostfednictvim vyuziti mentélniho mapovani zobrazit subjektiv-
né vyznamné hodnoty a potieby ucastnikd zimniho putovniho kurzu neforméiniho
vzdélavani. Clanek je zaméfen na kvantitativni zpracovani subjektivné vyznamnych
hodnot pred putovanim a po putovani. Studenti zaznamenavali hodnoty do mentalni
mapy s centralnim tématem: co je pro mé dtilezité. S nejvétsi cetnosti byly v mentalnich
mapach uvddény hodnoty zazitkové, tedy vztahové, zddraznujici hodnotu prozitku.
Po putovnim kurzu se statisticky vyznamné zvysila ¢etnost hodnot duchovnich, vyka-
zujicich sebetranscendenci a hluboké spojeni s pfirodou.
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Eseje a zamysleni

Pedagogika a prace s myty
v dobé teroru

Radim Sip

Abstrakt

Pedagogicky esej upozornuje na hlubokou proménu sou¢asného svéta. Ta na jedné
strané vede k udalostem, které vyvolavaji zvysenou potiebu zpracovani zkusenosti
pomoci mytu, na strané druhé si tyto myty vyzaduji rekonstrukci a racionalizaci. Tyto
procesy jsou nutnou slozkou moderni edukace. Pfekazkou v racionalizaci je romanticky
konzervatismus, ktery mizeme zahlédnout jak u vzdélanct (Liessmann), tak v popu-
larni kultufe (Miller, Snyder). Romanticky konzervatismus je produktem rané moderni
mytotvorby. Pravé velké myty Okcindentu je dnes nutné demystifikovat. V predposledni
a posledni ¢asti autor predklada priklad rekonstrukce a racionalizace prostfednictvim
pedagogického procesu, ktery ma slouzit jako pars pro toto celkového pedagogického
plsobeni.

Klicova slova: edukace; Evropa; Okcident; Orient; konzervatismus; mytus; mytotvorba;
prace s myty jako pedagogicky proces.

Abstract

This pedagogical essay highlights the profound transformation of the contemporary
world. This, on one side, leads to the events that cause an increased need for process-
ing experience using myths, these myths, on the other side, require reconstruction
and rationalization. These processes are a necessary component of modern education.
Obstacle to reconstruction and rationalization is romantic conservatism, which we can
see in both, among scholars (e.g. Liessmann) and in popular culture (e.g. Miller, Sny-
der). Romantic conservatism is the product of early modern mythmaking. Just now,

102



Pedagogika a prace s myty v dobé teroru Radim Sip

the great myths of Occindent is necessary to demystify. In the penultimate and final
part, the author presents an example of mentioned reconstruction and rationaliza-
tion through the educational process, which should serve as a pars pro toto for overall
pedagogical activity.

Key words: Conservatisms, education; Europe; Occident; Orient; myth; mythamking;
work with myth as a pedagogical processes.

1 Evropa v dobé teroru a pedagogika

Evropa neni na pokraji vélky. Je na pokraji nové doby, ktera mize skoncit dalsim celosvé-
tovym konfliktem. Tento konflikt by nas patrné pfivedl na pokraj kmenového zptsobu
zivota. Abychom se mu vyhnuli, musime byt vzdélani. Nestaci byt inteligentni ¢i byt
Jklasicky vzdélani’, ani ndm nestaci nevzdélana chrabrost. Kdybychom méli nasi kom-
plexni situaci charakterizovat néjakym bonmotem, mohli bychom prohlasit:,Nepom0ze
nam filozof Liessmann, ale sociolog Beck.”

Nova doba vyzaduje hluboké pochopeni promény situace, v niz se nachazime. Re-
akce, které byly dfive pfimérené, se dnes stavaji anachronismem, protoze svét neni tim,
¢im byl pred tficeti lety. Pfesto se z historie mizeme poucit. | v historii se objevily situa-
ce, v niz jedna doba prechazela v diametralné odlisnou: Doba prechodu stfedozemnich
méstskych statl ve velké nadetnické fise (cca 4.-2. stoleti pf. n. |.). Rozpad nadetnické
Zapadofimské fise v kmenovy zivot Evropy (4.-6. stoleti). Vznik statniho usporadani
stfedovéké Evropy (8.-10. stoleti). Proména ,tradi¢ni spole¢nosti” na spole¢nost mo-
derni, jez vyvrcholila nacionalizaci statd a vznikem socidlniho statu (17.-20. stoleti)
(K nékterym prechoddim srov. van Diilmen, 2006; Fontana, 2001; Gellner, 1997; Kohak,
1993, 76-91, 106-137; 2010, 77-149; Loewenstein, 2005). Pfechod od nacionalniho
svétového usporadani do globalizované situace postnacionalnich statl je jen dalsi,
nutnou fazi vyvoje (Beck, 2004; 2007; Giddens, 2000).

Tuto fazi bylo mozné zvratit na pocatku 20. stoleti tak, ze by byly silici mezinarodni
obchod a védecké a technologické propojeni jednotlivych modernich spole¢nosti razné
a nasilné potlaceny. Aby k tomu viak mohlo dojit, nesmél by se charakter moderniho
statu vydat cestou, jakou se vydal ve stoleti 19. a 18. Aby se tak nestalo, nesmély by
nastat zmény charakterizujici vznik modernich novovékych statl atd. atd. Takto bychom
mohli pokracovat az do dob kmenového mysleni nasich predki v 8. a 9. stoleti. Soucas-
nou situaci nezménime, jenom na ni mizeme inteligentné zareagovat. Podobné jako
to udélal sv. Vaclav na pocatku 10. stoleti (srov. Testik, 2008, s. 365-417).

Jak jesté bude v tomto textu nékolikrat zminéno, mytotvorba a Zivot v mytech je
nécim, co je pro zivot ¢lovéka charakteristické — jedna se o antropologickou konstantu.
Myty zde budeme chapat podobné jako J. Sokol - jako ,jakousi ,prvni pomoc’ proti
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pfesile svéta a moci pfirody”. Nez ¢lovék svét ovladne (politicky, védecky ¢i technicky),
musi jej nejdfive ovladnout slovem a pfibéhem. Mytus ,tak nabizi prvni porozuméni,
prvni teorii — a tedy otevira cestu k zachazeni se zivly” (2004, s. 60). Ovsem i myty se rodi,
zraji a starnou. Proto existuji myty, které pomahaji prezivat tézké casy, a pak ty, které
ztratily svUj oZivujici charakter a svazuji nas s myslenim, jez vede do zahuby. V dobé
teroru se musime vzdat laciné emocionality, romantizujici nostalgie a vy¢pélych a jiz
nefunkénich mytd. A pravé k tomu potfebujeme vzdélani. Neni nahodou, Ze sv. Vaclav
byl jednim z nejvzdélanéjsich kmenovych viidct tehdejsiho slovanského svéta. Jisté
zde bylo mnoho viidcl stejné inteligentnich a mozna i vice chrabrych, ale chybélo jim
skutecné vzdélani. Vzdélani, které dokaze ¢lovéka orientovat na véci, jez jsou nové,
a jez proto dosavadni tradice ¢i konzervativni nostalgie nemohou poskytnout. Pravé
v této roli je nepostradatelnd edukace ¢i pedagogika. Ostatné plvodni latinské educare
znamenalo ,vyvadét’, ,vést ven”.

Nejsme primarné na pokraji valky, ale v kritické chvili, z niz potfebujeme vyvést.
V kritické situaci musime posoudit a zvazit vSéechny okolnosti a nakonec se rozhodnout
pro nélezitou cestu. Pravé tyto vyznamy vyjadioval pivodni fecky termin krind. S timto
terminem je inherentné spojen dalsi starofecky pojem krisis — krize. Tato esej predklada,
jak by podle autora tohoto textu méla vypadat nesentimentalni, nehystericka a odpo-
védna reakce pedagogu na soucasnou krizi a dobu teroru.

2 Konrad Paul Liessmann a Frank Miller -
dvé tvare rané moderniho romantismu

Nedavno byla do ¢estiny preloZzena nova kniha komiksu Franka Millera Teror ve jménu
viry. Jde o stejného autora, ktery jesté pred 11.zafim 2001 a valkou v Irdku byl spoluau-
torem komiksu 300: Bitva u Thermopyl (srov. Miller, Varleyovd, 2014). Tento starsi komiks
rozvadél znamy piibéh, v némz hrstka statecnych a udatnych muzi zastavi nekonec¢né
hordy asijskych barbar(. O tomto pfibéhu jsem poprvé slysel v hodiné déjepisu za ¢ast
komunistického balastu a vonom socrealistickém thoru jsem jej hltal podobné jako jej
dnes hltaji mnozi filmovi divéci, ktefi shlédli film 300: Bitva u Thermopyl. Vypravél ndm
jej stary ucitel déjepisu, jehoz jedinou obranou pfed Sedivosti a ubohosti socialismu
70.a 80. let 20. stoleti byla poezie a krasné prFibéhy. Proto tak poutaveé vystavél pribéh
o hrstce udatnych vojaka ze Sparty (z Lakedaiménu), ktefi uchranili celé Recko pFed
hrozivou presilou, aby na konci hodiny s patetickou intonaci zarecitoval napis z fecké
stély, ktery mél tuto udalost pfipominat: Poutnice, zvéstuj Lakedaimdnskym, Zze my tu
mrtvi leZime, jakoZz zdkony kdzaly ndm.

Pri cetbé recenze na nejnovéjsi komiks F. Millera (srov. Fila, 2015) se mi vybavily
intenzivni pocity, které vyvolala ¢etba komiksu 300: Bitva u Thermopyl a stejnojmenny
film, pro néjz se komiks stal predlohou. Pamatuji si na smés nadseni a studu, které se
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ve mné misily. Mél jsem po ruce konecné néco, co se svym tehdy témér ctrnactiletym
synem mohu sdilet, ale zaroven jsem citil stud, Ze sdilime takovy brak. Byla to Zivotni
lekce o mytech a jejich funkci v lidskych Zivotech.

Pfestoze jsem predtim o mytech udil, pfestoze jsem dokonce ve své prvni odborné
monografii psal o metafyzickych systémech jako rozvinuti plvodné jednoduchych my-
tickych obraz(i (srov. Sip, 2008, piedevsim s. 13-15), zacal jsem od setkani s komiksem
a filmem 300: Bitva u Thermopyl daleko intenzivnéji uvazovat o tom, jakym zpGsobem
nds myty provazeji zivotem od narozeni az po hrob. Pochopil jsem, Ze se jich nemGzeme
zbavit, Ze jediné, co s nimi miZeme udélat, je naucit se je vnimat, proZivat je a skrze nase
prozitky, jez v nas vyvolavaji, analyzovat. Testovat je na pozadi historickych a dalsich
znalosti. Kultivovat je a vyuzivat je pro analyzu nasich temnych stranek. Nasich fobii
a strach(. | nasich nadéji.

Konrad P. Liessmann nedavno vydal novou knihu Hodina duchd (2015), kterd se
opét vraci k tématu nevzdélanosti, tentokrat k,,praxi” nevzdélanosti, a kterou navazal
na svoji star$i monografii Teorie nevzdélanosti (2008). Zajimavé na obou Liessmannovych
knihach o nevzdélanosti je to, jak se v nich pfesné identifikované problémy soucasného
vzdélavani a rétorickd zdatnost tyto problémy jednoduse zviditelnit prolinaji se staro-
milskym romantickym kazatelstvim. Kdyz md Liessmann navrhnout néjaka reseni, uchy-
luje se k floskulim o univerzité a cilech vzdélavani, cituje obecné fraze z Humboldtova
dila, popk. navrhuje fedeni. Napk.: ,Pfitom by vse bylo zcela jednoduché: Clovék si musi
udélat jasno v tom, Ze zdar vzdélavaciho procesu nelze méfit ani standardy, ani stale
prezkusovat kvétami Uspésnosti...” (2015, s. 97); nebo napf.:,Pritom by vse bylo zcela jed-
noduché: Cteni a psani jsou kulturni techniky, jejichz ddkladné ovladnuti je nezbytné. Ze
nabyti téchto technik neni pro kazdého snadné, neni dlivod, pro¢ stylizovat pozorovani
obrazkil na akt ¢teni a krouzkovani vybranych moznosti na akt psani” (tamtéz, s. 109).

Vsechna tato ,jednoducha feseni” jsou postavena na predstavé odlisnosti mezi
»ovladanim technik’, které jsou typické pro vyuku na zdkladnich a ¢astecné strednich
Skolach, a pro skutecné vzdélavani ke svobodé (Bildung), k némuz dochazi predevsim
v prostoru Univerzity. Jediné Univerzita je schopna poskytnout dostatecny prostor pro
~svobodu’, riziko",,zvidavost”, estetické zkusenosti’,,neuzite¢nost” (tamtéz, s. 97). Kdyz
se ale podivame na to, co podle Liessmanna utvafi charakter Univerzity, do¢teme se
daldi bandlni a dokolec¢ka opakovana klisé: Univerzita ma poskytovat vzdélani, kte-
ré da ,pojmu lidstvi v nds [...] co nejvétsi obsah”, je tomu tak proto, Ze humanistické
vzdélavani bylo zaméFené na takovou humanitu, jakou vyty¢ilo starovéké Recko. Podle
Humboldta - a Liessmann se k této citaci souhlasné ptiklani - se v fecké povaze [...]
povétsinou odrazi ptivodni povaha lidstva celého, vyznacujici se oviem tak vysokym
stupném zjemnélosti, ze vyssiho snad nelze dosdhnout” (srov. 2008, s. 40-42). Ani slo-
vem se Liessmann nedotkne skutec¢nosti, Ze vSechny nejistoty, které se dnes dotykaji
fungovani univerzit a jejich funkce, jsou vyvolany otazkou, kdo ma zfizovat, financovat,
a proto kontrolovat univerzity. Je to stat, ¢i korporace, ¢i komuna,svobodnych duchd”?
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Vyhyba se této bolestivé otazce stejné efektné, jako se ji fakticky vyhnul von Humboldt,
kdyz komunu ,svobodnych duchi’, ktefi studuji pro Védu samotnou (srov. Liessmann,
2008, s. 82), nechal financovat Pruskym statem. Bylo proto zcela logické, Ze se po nastu-
pu nacismu némecké univerzity (ndstupkyné univerzit pruskych) staly hldsnou troubou
nevzdélané ideologie naciondlniho socialismu. Jinymi slovy Liessmann vklada feseni
do stejné prazdnych floskuli, které vycita druhym — napt. tém, jez nazyva,rousseauisté”
¢i experti na vzdélavani” (srov. 2015, s. 26-37).

Dlouho jsem si nedokazal odpovédét na otazku, jak je mozné, ze Liessmanndv
konzervativniimpresionismus mohl racionalné a emocionalné oslovit tak velké mnozstvi
velmi inteligentnich lidi. O star3i Liessmannové knize jsem v recenzi (srov. Sip, 2011)
napsal to, co fakticky plati i o té nové. Liessmann pise a zZije skrze velky mytus, kolem
kterého se formovaly moderni ndrody Evropy, a jsou proto vetkany do nejhlubsi textury
nasi tradice, naSeho mysleni a prozivani. Jsou vetkény také do Liessmanova mysleni
a prozivani. Tento mytus vypravi velky pfibéh o tom, jak Evropa vyrostla ze svého fec-
kého dédictvi, cerpa odsud svoji vyjimecnost a silu. Jak,Okcident” — onen,,Zapad”, ktery
je v predstavivosti evropského mysleni stavén proti pozitkdiskému, emocionalnimu
a zaostalému ,Vychodu”, ,Orientu” (k tomu srov. Barsa, 2004) — musi svoji tradici a vy-
jimecnost branit, nebot jej ohrozuje ndjezd nevzdélanosti. Musi jej branit proti hybris
vymykajicimu se radu, vymykajicimu se klasické vzdélanosti.

Tato myslenka Souboje mezi fddem a hybris (ne-fadem) tvofi spole¢ného jmeno-
vatele jak Liessmannova dila, tak dila umélct, jakym je Frank Miller ¢i Zack Snyder,
rezisér filmové podoby 300: Bitva u Thermopyl. Oba tabory - kazdy svym zplsobem —
stavéji na zminéném modernim mytu. Mytus zacal sice vznikat v dobé pocinajiciho
kolonialismu a vrcholil v 19. stoleti, ale je obracen do hluboké historie, v nizZ moderni
evropské narody i USA nachdazely a nachézeji zdroj legitimity svého panstvi. Jestlize se
témto tdborlm podali prokazat, ze jsou dédici té nejlepsi kultury - fecké kultury, v jejiz
povaze se,povétsinou odrazi pdvodni povaha lidstva celého”, jez se navic vyznacovala
,tak vysokym stupném zjemnélosti, Ze vyssiho snad nelze dosahnout” (von Humboldt
in Liessmann, 2008, s. 42), pak také odlvodni svoji kolonialni a imperialni nadvladu.

' ,Dejme tomu, Ze jesté existuji lidé vzdélani v klasickém smyslu. Mohli bychom je nazvat Stastnymi?... Jak by
méli byt tito lidé $tastni ve svété, ktery jim uz nerozumi a ktery pohrda v3im, co je pro né dulezité — mrtvymi
jazyky, kdnonem klasickych literatur, hlubokymi historickymi znalostmi, eurocentrickym obrazem svéta,
ktery stoji na ideédlech osvicenstvi... Jak napsal Friedrich Nietzsche, vzdélance jima opravdovy hnus z falsi
tohoto svéta...” (Liessmann, 2015, s. 9-10). Celd tato rétoricka figura se ale da opravnéné obratit. Jak by
tento vzdélanec nemél pocitovat hnus, kdyz uz ddvno nerozumi svétu, ktery se béhem doby, co civi do svych
knih a pfitom se uklidniuje eurocentrickym obrazem svéta, diametralné proménil! Hnus je dar za procitnuti
do reality.
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3 O mytech a,Okcidentu”

Konec 18. a pocatek 19. stoleti byly v Evropé obdobim védomého névratu k mytim.
Ovsem i v ostatnich dobach byly myty nasim osudem. My Evropané, a¢ si o sobé radi
myslime néco jiného, Zijeme intenzivné skrze myty. Je to antropologickd konstanta,
jak nds na to upozorniuje J. Sokol: Chceme-li néco politicky, technologicky ¢i védecky
ovladnout, musime to nejdfive ovladnout pfibéhem (srov. 2004, s. 60). Kazda nase teorie
& princip je v posledku zaloZen na nékterém z myta. Casto jimi Zijeme jen nazapfenou.
Pfesto se zdalo, ze nas myty nemohou oklamat, Ze s nimi a skrze né Zijeme zcela pfiro-
zené a bez konflikt(. Druha polovina 18. stoleti vSak byla v této souvislosti prevratna.
V osvicenstvi se objevily Uzasné ,svételné myty” zalozené na predstavé svétla, které
pfindsi skrze univerzélni Rozum vzdélany ¢lovék (samoziejmé Evropan) a osvécuje jimi
nevzdélané masy evropskych i jinych ndrod(.2 Ty nés natolik oslepily, ze jsme mélem
zapomnéli na nasi ontologickou potfebu, na nasi ,filomytii“.

Teprve diky tomuto zaslepeni se zvedaji odhodlané hlasy romantikd: ,My prece
potiebujeme myty. | univerzalni Rozum osvicenstvi je mytem?” Jejich myslenky se po-
stupné stdvaji zndmé;jsimi a jsou stdle vice presvédcivé, stanou se dokonce zndmym
kulturnim a politickym gestem, az v posledku skonci — k nasi skodé — jako pouhd nere-
flektovana vypln povinného literarniho kdnonu. To hlavni ndm proto unika: Davno pred
Nietzschem to byli pravé romantici, ktefi tvorili velké myty, jez nds ovliviuji dodnes.
Holderlin nds ,po basnicku” (a Heidegger jeho gesto pozdéji zopakoval a posilil) opét
pripoutal k Recku, kde Evropané nachazeji své heroje. Romantici ozivili védomi ddlezi-
tosti mytU a vytvorili moderni verzi mytu o nadclovéku. Vypujcili si k tomu ideologic-
ké historky o germanské ,plavé bestii’, kterou jim poskytli francouzsti historiografové
17. a 18. stoleti (srov. Foucault, 2005, pfedevsim s. 133-191), zachovali jejich rasovy
(pozdéji biologicky) naboj, jen tyto historky u¢esali po Recku. Heroj — élovék-buh, bytost
nadand bozskymi vlastnostmi — se prochazel po svété a moduloval jej svymi Ciny. Tak,
jak to déla romanticky basnik ve chvili svého tpadku. Holderlin i Nietzsche se na kon-
ci svych zivotl psychicky zhrouti. Nietzsche jesté pred padem do dusevni nemoci se
k héroovi vréti, vyzdvihne jeho divokost a dionyskou nespoutanost a opét jej propoji
s germanstvim. Odtud vede pfima linka k temnym stranam nasi kultury a k nad¢lovéku
americkych filmG. Nejnovéjsi film o agentu 007 (Spectre, 2015) sice odhaluje, Ze i Bond
ma svoji historii, pochyby a citlivost, ale jeho nad¢lovéci rodokmen od néj nikdo neod-
pare. Nad¢lovék je zcela pravym opakem komundélniho demokratického Zivota, a presto
se stava podstatnou soucasti nasich odvracenych zivotu. Brakova literatura a soucasny
popularni film nas presvédcuji, Ze se bez nadclovéka neobejde Zadna zachrana své-

2 | tato osvicenska mytotvorba ma své koreny v feckych mytech a metaforach (srov. Derrida, 1993). Oviem
nikoli proto, ze by osvicenstvi nutné vyriistalo z odkazu starovékého Recka, ale proto, ze zpétné celé osvi-
censka mytotvorba hledala pro evropskou civilizaci legitimizacni vypravéni ve starovékém Recku. K tomu viz
nasledujici odstavce v téle textu.
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ta. Tato kli¢ova postava zije diky uspéchdm popularni kultury v podvédomi miliona
¢tendrill a divakd. Lidem s jemnéjsim citem a s hlubsi vzdélanosti se mize zdat, ze se
jednd o projev novodobé infantilizace dospélosti” ¢i o projev,,barbarizace kultury”, ale
skute¢nost je mnohem prostsi. Zijeme v dobé velkych, tentokrat globalnich prevratti
a v kazdé takové dobé vliv mytl stoupd a jesté intenzivnéji se promita do naseho my-
Sleni a jednani. Liessmann se sice roz¢iluje nad infantilizaci (srov. 2015, s. 81-88), ale
i on sdm je soucasti mytu, ktery ve svych disledcich vede k této nedospélosti. Ostatné
neschopnost vyrovnat se s proménou svéta, ve kterém Zijeme, je jenim z nejmarkant-
néjsich projevli nedospélosti.

Lidé 19. stoleti se romantismu stfidavé — podle aktualni potieby — vysmivaji a klanéji.
At uz jsou viak intelektualové této doby v jakékoli fazi, myty vyuzivaji. Privlastiuji si je
améni k obrazu svému. Zastiraji jejich plivod a diky svému obdivu k déjinnosti vytvareji
mytus nejplsobiveéjsi: mytus jedné idedlni (ve skutecnosti idealizované a umélé) histo-
rie. Od té doby jsme doslova posedli témi,spravnymi déjinami” plnymi vySperkovanych
a kanonizovanych pribéhl. Nas stary ucitel déjepisu, jimz jsem otevrel druhou ¢ast
tohoto textu, byl jednim z miliont projev( této romantické tradice.

19. stoleti je pro Evropu skutecné klicové. Celou silu humanitnich (a vlastné nejen
humanitnich) véd obrati do minulosti, v tradici renesan¢niho humanismu si vyhlédne
starovéké Recko a za¢ne vytvafet jeden velky mytus o posvatném pocatku nasi civili-
zace. A tak 19. stoleti dokon¢i rozhodné to, co se diky prosazujicimu se protestantismu
nepovedlo renesanci. Od té doby je mytotvorba rozprostiena po celé délce dispozi-
tivu véd. Vsechny védy maji néjakého svého antického predchidce. Vsechny teorie
se objevily v hrubé ¢i jemné formé jiz v antice. VSechny narody Evropy nachdzeji svij
kulturné-politicky archetyp v starovékych Athénéch, popt. Sparté. V knize Evropa pied
zrcadlem Josep Fontana tento pohyb lakonicky komentuje takto:

,...Toto pojeti mélo sv(ij poc¢atek v obraze, ktery si Rekové utvofili sami o sobé,
kdyz se na sebe divali v kiivém zrcadle asijského barbara - protéjsku, ktery si zamérné
vymysleli, aby jim slouzil jako protiklad — a souc¢asné sestavovali historii, kterd tuto
identitu legitimovala. Na ni pak navazali Evropané konce 18.a 19. stoleti snazici se o to,
aby sami sebe definovali v protikladu k,¢lovéku primitivnimu” a ,,divochovi”. V Prusku
a ve Velké Britanii bylo tehdy rozhodnuto zalozit vzdélavani na studiu antického staro-
véku a dokazovat, Ze soubor spolecenskych hodnot vlddnouciho pofadku je dédictvim
idealizovaného Recka...” (Fontana, 2001, s. 8-9).
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4 Mytus a 300 state¢nych

O podlozi a obrysech mytli nas mize zpravit jediné to, co neni spoutdno souc¢asnymi
predsudky racionality. Proto se musime obratit k povrchni tvorbé. Ta nés totiz muze
poucit o hloubce mytl a o tom, jak s nami dokazi pracovat. Zde, v této zlaté stoce, se
odhaluji jen tusené obrysy naseho okcidentalniho mytického prozivani svéta.

Film 300: Bitva u Thermopyl je chvatnym projevem novodobé mytotvorby. Snad
nikde se staré narativni mytické postupy neskloubily tak dokonale s nejnové;si vizudini
technikou. U¢inek byl impozantni.V reklamnim textu na pfebalu DVD se pise:,Komiks
Franka Millera utoci na filmové platno krvi. Avsak krev fakticky nevystupuje na povrch
tolik jako v jinych filmech. Krev sice tece hojné, ale je prekryta mytickym stylem vypravé-
ni a zafazena na to,spravné misto”. Stejné takto nevystupuje na povrch a ma své misto
vse ostatni. Vse se podfizuje sile lidské fantazie, ktera se prodira temnotou skute¢nych
udalosti tak, aby jejich slozitosti a neprehlednosti vtiskla zivotadarnou strukturu velkého
mytického vypravéni.

Pfibéh je dobfe zndmy. Spartsky kral Leonidas se vydava s tfi sty nejstate¢néjsich
bojovnikd, aby zachranil nejen Spartu, ale vlastné vsechna fecka poleis pred vrazednou,
nekone¢nou vinou Peran(, ktefi hrozi porobenim celého Recka. Dokonale vycvi¢ené
sbory Spartan(i odoléavaji diky Lednidové taktice tak dlouho, Ze mohou byt porazeni
pouze Isti. Tak se stane a Spartané (poté, co Lednidas propusti sbory z jinych feckych
mést) padnou pod destém sipl. Nicméné vydrzi dostatecné dlouhou dobu, aby jejich
odvaha pohnulai s vy¢kavajicimi, nerozhodnutymi silami ve Sparté a v dal3ich feckych
méstech. Proto se nakonec PerSaniim postavi sila, kterd je zastavi.

Ptibéh sam je utvaren podél nékolika os:

Osa rozum versus mystika:

1. Proti chrabrému a ptredvidavému krali stoji sila tradice napInéna mystikou. Eforové
jsou v piibéhu predstaveni jako strazci bozské tradice, jako jakési mnisské bratrstvo,
které — samoziejmé jen na oko — propojuje tento svét se svétem bozskym. Krél vsak,
veden svym rozumem a Cistou laskou, rusi tradici, aby mohl udélat to jediné, co si
vyzaduje situace a co miize zachranit Recko.

2. Lednidas a jeho vojaci se stavi proti Persanim. Nenechaji se vyvést ni¢im z pro-
slulé Fecké miry (arété). Ridi se svoji hrdosti a rozumem. Jediné tak mGze Le6nidas
spolecné s vojskem odolat nejen bizarnim jeviim (obr, nesmrtelni, obrovska hybris
v podani v Recku neznamych zvifat & obrovitou postavou Xerxa l.), ale také vemlou-
vavou feci, kterou vladnou Persané, predevsim Xerxés sam.

3. Rozum a udatnost jsou nakonec porazeny. Oviem nikoli mystikou, ale zradou. A to
jen proto, aby se nakonec ukdzalo, Ze se Lakedaiméniané stali pfijatou obéti, ktera
zndsobila rozum a udatnost.
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Osa krdsa versus osklivost:

1. Eforové jsou uznavani a vladnou, presto se jedna uz od pohledu o zridy. Jejich
pokfivené postavy zahaluji sutany a z pod kapi jim vyléza odporny obli¢ej plny
puchyit a nddoru.

2. Emisarové Xerxovy armédy jsou otyla a zpohodInéld budizkni¢emu s tmavou pleti,
jejichz jedinou vysadou je silny hlas a mluva, pokousejici se svymi obrazy vzbudit
malomyslnost.

3. Efialtés je pokfiveny hrbac s deformovanou lebkou, ktery nepozdvihne Stit —
hoplon - nad svoji hlavu. Zivotni prohru proménuje ve své pofidérni vitézstvi pouze
zradou.

4. Proti stoji krdsa a soumérnost Spartand, ktefi tomu vsemu celi chladnou odvahou,
rozvahou a humorem.

Osa ldska a nendvist:

1. Prestoze jsou Spartané plni nendvisti ke svym nepratelim, jednd se o nenavist
véle¢nou, motivovanou laskou ke své zemi a ke svym Zzendm a blizkym.

2. Leonidas svoji velikou soukromou lasku musi skryvat, aby neoslabil svoji state¢nost,
aby zUstal ,lakonicky”. Avsak teprve na pozadi této lasky vynikne jeho hrdinstvi.
Na pozadi hrdinstvi vynika zase laska.

3. Persané jsou naplnéni bud'strachem otrokd, anebo zbésilosti a nenavisti. Nenavisti
mocnych, kterym se nékdo zpécuje.

Tuto strukturu os profesné origindlnim zptsobem prostupuje a dotvafi grafickd stranka.
Ani po vizudlni strdnce zde neni ponechano nic nahodé. Jedno zapada do druhého
a vée je podfizeno skutecnosti, Ze je nam preddvan mytus nikoli predvadén historicky
velkofilm. Jiné velkofilmy se jako mytické tvafi. Oviem naturalismus bojovych nebo
erotickych scén ¢i naturalisticky pojata krajina atd. se v nich stfetava s potiebou styli-
zované idealizace typické pro mytus a tim mytus oslabuje. Ve zminénych velkofilmech
pravidelné skutecnost bofi mytus a mytus zase skute¢nost. Tomu se tv(rci filmu 300: Bi-
tvy u Thermopyl - rezisér Zack Snyder, scénarista Kurt Johnstad a kameraman Larry
Fonga - dokonale vyhnuli.

5 Spodni proud mytu o 300 statecnych

Genialita zpracovani tohoto filmu s velkou ladnosti poodhaluje odvracenou stranu
zakladni matrice okcidentalnich mytG. Mytd, v nichz odmalicka vyrdstame. Kdykoli je
na scénu privedena velikost, je exemplarné doprovazena malosti. To je zékon kontrastu,
ktery museji poslouchat téméf vsechny literarni ¢i filmové zanry. Ovsem v kazdém z nich
je skryta jesté jind malost. Malost strachu vypravéci. To, ¢eho se bojime, oblékdame
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do 3atl tuposti, primitivnosti ¢i zla. Mytus je vzhledem ke své struktuie predurcen
vsechny tyto rysy zvyraznovat. Pravé reflexe mytG by nds mohla poucit o nasich slabych
mistech, o nasich uzkostech, o nasem strachu.
Projdéme si jesté jednou — tentokréat s jinymi brylemi na o¢ich - zakladni prvky filmu:
1. Svétkrdle Lednida je spofadany. Nechybi v ném umérenost, ale ani vasen (ve vasni
je Xerxtiv zpupny vyslanec skopnut do studné, s vasni vpravdé chlapskou se Leéni-
das miluje se svoji manzelkou) — vésen je viak vzdy doplnéna ¢i fizena rozumem.

2. Vztahy mezi muzi a zenami jsou vyrovnané — s piesné distribuovanymi pravy a po-
vinnostmi. Muzi miluji své manzelky, manzelky hrdé haji své manzele. Pfi bojovém
vycviku otec radi synovi:,Bojuj hlavou”. Nahodou pfichazejici matka dodava:,Bojuj
srdcem.” Manzel se usmiva. (Jak vysttizené z romantického romanu 19. stoleti!)

3. Svét Sparty narusuji eforové a zrddce. Ti jsou viak nakonec porazeni. Jejich poraz-
kou je nastolen onen druzny a spravedlivy fad obce, ktery se nejvice odrdzi v pre-
krasné prikladnych vztazich mezi spartskymi vojaky béhem bitevni viavy a utrap
celé vypravy. Jejich duch vzajemnosti je posilovan rovnosti.

4. Narusitelé spartské idyly — eforové — jsou zndzornéni jako banda zhyralcd, kte-
fi vyuzivaji svoji klerikalni moc a svoji skrytost k ukajeni téch nejperverznéjsich
tuzeb, zlocinl a politické chtivosti. (Jako vytrzené z povidek o zhyralych mnisich
a jeptiskach z druhé poloviny 18. stoleti!)

5. Xerxovo vojsko je obrovskou smési porobenych nérodd, jejichz ¢lenové jsou
do boje hnéni strachem.To je jedna z Leonidovych pfipominek, kterymi vysvétluje,
proc se neboji tak drtivé presily. Spartané jsou svobodni a brani svobodnou zem
bez otrokd. (V celém filmu nenalezneme ani ndznak zminky o existenci spartskych
statnich otrok(, pavodnich porobenych obyvatell - heilétd -, ktefi svoji zemé-
délskou a femeslnou praci umoznili existenci vojenského zfizeni spartského typul!
Za to v ném paradoxné najdeme nékolik dojemnych zabérli na nekonecna pole
zralého obili, na kterych nikdo nepracuje.)

6. Jsou-li hrdinové Sparty kruti nebo vzpupni, je to vzdy dano situaci, je to jen krati¢ky
zablesk, ktery je okamzité vyrovnan rozumnym, chlapskym chovanim ¢i sympatic-
kym humorem.

7. Odpadly Efialtés nakonec dokazuje — dokonce pres Leonidovo pocatecni vahani
a slitovani —, ze je skute¢nym hybris — ne-tvarem, ne-tvorem, ktery mél byt znicen
shozenim ze skaly. Ostatné by se tak stalo, kdyby jeho rodic¢e nasledovali rozumnost
spartské tradice a nenechali se unést vasni své rodicovské lasky.
jejich klize - je zdsadné tmava. XerxGv vyslanec i jeho emisar jsou ¢ernosi, pficemz
ten druhy je odporny tlustec valejici se na voze tazeném otroky. Xerxes je sice
vysoky, o hlavu a pll prevysuje urostlého Lednida, ale jeho klze také prozrazuje
LSpatny” pivod. Ma sice hluboky, vemlouvavy hlas, ale celd jeho vizaz kvili ozdo-
bam v obliceji a diky kosmetickym Upravam linek oboci, oci a Ust plsobi zmékcile
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a zzenéstile. Kdyz se pfi prvnim setkani dotyka Lednidovych zad a ramen, zda se,
jakoby se dotykal svého hocha-milacka, ktery se mu ma kazdou chvili oddat. Muzny
velitel Spartan(i témto homosexudlnim hratkdm samoziejmé nepodlehne.

9. LeZeni Persan(i je mistem sexualni nefesti a nevazanosti. Zeny jsou jenom vilné,
muzi hoduji. Téla vSak jsou zohyzdénd, nékdy bez udd, s jizvami v oblicejich. Jak
dobte se sem hodi chorobné zranény a pokfiveny hrbac Efialtés!

10. V3echny stvliry — obrovsky Xerxés, obr bojovnik, kat s ostfim krabich klepet misto
pazi, bajna fantasticka zvitata (slon, nosorozec atd.), ohen, vojsko nesmrtelnych - to
vse se z Vychodu vali k,, Teplym brandm®, ke vstupu do hajemstvi krasy a rozumu
Zapadu. Podafilo-li by se jim prorazit, pak by tento odpudivy chaos prekracujici
nasi predstavivost, protoze neodpovida pevnym formdm naseho fadu, naprosto
zdevastoval nas dobry, spravedlivy a rozumny svét.

Jak mizeme vidét, autor komiksu Miller i rezisér filmu Snyder a scénarista Johnstad
vytvorili rasistické, xenofobni a machistické dilo. Netroufal bych si fict, ze tak ucinili
védomé a zamérné. Pouze odvedli dokonalou praci a otevieli s détskou bezprostied-
nosti mytu ¢ernou skfiriku naseho okcidentalniho mysleni. Pravé toto nase mysleni je
kdesi - u svych ndmi dobfe skryvanych korend - rasistické, xenofobni a machistické.
Vsechny tyto tfi charakteristiky jsou popisem stylu pfemysleni a jednani, které jsou sou-
¢asti nasi tradice. Jejich negativni hodnoceni neni dédno néjakym primitivnim moralnim
apelem, ale skutecnosti, Zze jsou dnes vycerpané a plodi mnohem vice negativnich nez
pozitivnich dlsledkd. A proto jsou neracionalni a nebezpecné.V 18.a 19. stoleti bychom
mohli najit obdobi, kdy umirnéné podoby téchto charakteristik pfinasely vice pozitiv,
nicméné takova doba a takovy svét je jiz ddvno za nami.

6 Pedagogika a projev moderni mytotvorby

Od té doby, co jsem se synem procetl komiks a shlédl film, zafadil jsem analyzu my-
totvoby filmu 300: Bitva u Thermopyl do kurikula svého predmétu tvod do filozofie.
Kazdy rok véham, co do kurikula zafadit a co nikoli, co je podstatné a co podstatné neni.
Stejné jako pred &tyfmi lety, kdy jsem v Sociologickém ¢asopise (Sip, 2011) kritizoval
Liessmanovu Teorii nevzdélanosti, se domnivam, ze nic takového jako ,spole¢ny kon-
cept védéni” (srov. Liessmann, 2008, s. 80) nebyl nikdy kanonizovan, nebot byl pouze
zboznym pfanim von Humboldta a jeho nasledovniki. Poctivé historické analyzy to
dokladaji relativné presvédcivé (viz napft. Simsa, Pabian, 2013). Neexistuje zadny kanon
na nejvyssi roving, stejné jako neexistuje na roviné nizsi Zadny kanonizovany koncept
pro uvod do filozofie ¢i Uvod do psychologie a vsichni zodpovédni vyucujici takovych
predmétl stoji kazdy rok pred slozitym rozhodovanim, co jesté zaradit a co uz nikoli
do obsahu vyuky, do kurikula, které bude svym studentl predkladat a které od nich
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bude vyzadovat. Samoziejmé, Ze kazdy rok kompletné neproménuje obsah vyucova-
ného predmétu, protoze i svét kolem nas, pres svoji pozdné moderni fluiditu vykazuje
jisté vyznamné rysy stalosti. Pfesto kurikulum neni nafukovaci a je-li néco vybréano,
néco jiného musi byt dano stranou, je-li na néco kladen draz, néco jiného musi byt
vyznamné zeslabeno.

Kazdy rok jsem proto stal pred rozhodnutim, zda analyzu mytotvorby zaradit ¢i niko-
li. Co by tomu fekli Démokritos, Duns Scotus, Spinoza ¢i Levy-Strauss a mnoho a mnoho
dalsich skvélych filozof(, ktefi se mi nevejdou do kurikula? Posledni dva roky mé ale
stale silngji presvédcuji, ze jsem jednal zcela spravné, kdyz jsem analyzu mytotvorby
do vyuky pravidelné zafazoval. Poprvé jsem si to uvédomil pred dvéma lety poté, co
nase vyukové servery a e-mailové schranky napadli neonacionalisté sdruzeni kolem
domény White Media (viz White Media) (ddle WM). Jednd se o skupinu lidi, ktefi se citi
byt ohrozeni kulturou ,multi-kulti” a ,xenofil(i a hnusakd”. Na svych strankach posky-
tuji psané a audiovizudlni materialy, které vyzyvaiji k vyklizeni naseho bilého prostoru
od cizinc(, planuji prevzeti moci, jehoz soucasti budou verejné exekuce ,téch nejhor-
Sich xenofilt a hnusdkd”. Na seznamu téchto ,xenofill a hnusak(” se nachazeji velmi
rdzné osobnosti od knéze Halika, pfes politologa a filozofa BarSu az po zaméstnance
nevladnich organizaci a po obcanské aktivisty.

Na celé zalezitosti je ale podstatnd skute¢nost, Ze lidé sdruzeni kolem tohoto me-
dia pracuji s informacemi staronovym zptsobem - pfirozenym pro mladsi lidi a vel-
mi blizkym komikstim a filmtm Millerova a Snyderova typu. Silnd vizudlni stranka
a mytologicky styl vypravéni je v ném podstatny. Celd ideologie v pozadi je vystavéna
na jednoduchém mytu o Souboji dobra se zlem, kdy bil3, rasové ¢ista Evropa reprezen-
tuje dobro a musi se branit horddm z Vychodu ¢i z Jihu, které navic jiz pronikly a dale
pronikaji do jejiho téla, a tak zpUsobuji,,degeneraci”. Nikoho proto nemUze prekvapit,
ze ve videu, které je vystaveno na Uvodni strance domény WM, nazvaném pfiznacné
Bojovali za nds, je bitva u Thermopyl jmenovana jako prvni piiklad,,nasi” rasové historie,
kdy ,nasi” predkové bojovali za,nasi” svobodu. Ve videu jsou pouzity zabéry bojovych
scén z filmu 300..., v pozadi hraje ,tvrda“, Uderna muzika (Rammstein?) a pod zabéry
jdou titulky s hesly:,Zadna tolerance s vetelci” ¢i,Zadna lidska prava nepratelim* A tak
novodoby mytus boje ztvarnény ve filmu 300: Bitva u Thermopyl je zde prezentovan jako
skute¢nd historicka podoba jedné davné, téméri zapomenuté bitvy, kterd je soucasti
,Nasi posvatné rasové” historie.

Tésné pred zahdjenim podzimniho semestru 2015 jsem na narazil na video jiného
bojovnika za rasové bezpeci v Evropé, nazvané Vyzva pro vsechny chlapy (viz Vyzva).?
Celd vyzva zacina tim, Ze nds muz stfedniho véku, holé hlavy, byciho krku a Sirokych
ramenou seznamuje se svym piibéhem: Vidél pry,...tfi podivné lidi, ktefi rozhodné ne-
byli Cesi, mluvili Feci, kterou nezna’, mél z nich, $patny pocit”. Protoze je to ¢lovék, ktery

3 Autor o sobé sice fikd, Ze neni rasista, Ze chce jen branit svdj domov, ale vyuziva k této,,obrané” vsech medial-
nich rasistickych nastrojq, viz nize.
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pomaha lidem - fyzicky i s jejich psychickou energii - pochopil hned, ze je to pouze
predvoj. Muz nas,nechce strasit", ale je tfeba se proti ttmto,nezvanym navstévnikim”
postavit, protoze jsou to predevsim mladi muzi plni sil, ktefi budou krést, brat nam
praci a znasiliovat nase zeny. Z prvniho videa neni zfejmé, Ze muz vyzyva k vytvore-
ni domobrany (,domoobrany”), pouze nas nabddd, abychom na sobé zacali pracovat
a sdruzovali se. Ve druhém (viz Vyzva ll) a tfetim navazujicim videu se o,domoobrané”
a jejim formovani mluvi jiz bez obalu.

Pod jeho katastrofickymi slovy — kdo, by nevéril clovéku, ktery poméha lidem a umi
pracovat s jejich psychickou energii?! - jdou zabéry z obcanské valky v nékteré z afric-
kych zemi, v nichz lidé rabuji a rozbijeji, co jim pfijde pod ruku, ale muz mluvi o tom,
co se déje a bude dit u nas, opét nechybi ,tvrda“, iderna hudba a celé video je zakon-
¢eno slovy:,Pokud pfijde presila — a tito lidé chodi v tlupach — bude to tady tézké s tou
obranou. TakZe znova apeluji na to, abyste na sobé pracovali, protoze citim nebezpeci
a - jak fikdm, ja o sebe strach nemam - ale myslim, Ze my, ktefi cvi¢ime, my, ktefi
se 0 sebe stardme, nemUzeme zachranit viechny. Je to role chlapd, jak to bylo kdysi
ve staré Sparté. Proto bych chlapim doporucil, aby si pustili 300: Bitva u Thermopyl, jo,
podivali se na to, jak to vypada... protozZe tu nebezpedi je a zasluhuje si jednotu...”
(Vyzva, stopdz 4.30-5.10).

Lidem, ktefi jesté vyrGstali v neinternetové dobé knihy a snadno kontrolovatelné
filmové produkce, mohou soucasné trendy pripadat jako projev infantilizace dospé-
losti”. Mohou se roz¢ilovat, jak chtéji, nad hysterii a demagogii, kterou souc¢asné uda-
losti vyvolavaji. Ale neni to tak jednoduché, nejedna se o problém generacni. Hysterii
propadaji lidé napti¢ vékovym spektrem. Témi, kdo srdnaté $ifi hoaxy, nejsou pouze
mladi lidé prostfednictvim facebookovych stranek, ale také dtchodci, ktefi tak ¢ini
prostiednictvim hromadnych e-mailG. Problém je v tom, Ze nés vSechny zaskocila sila
mytického mysleni.

Mytické mysleni pohybuijici se v dualité Souboje mezi dobrem a zlem je nesmirné
silnym kulturnim artefaktem, ktery spociva v nejhlubsich vrstvach lidského nevédomi
a odtud také operuje. Je tézké na tyto vrstvy pusobit, unikaji jednoduché racionaini
kritice. Pfedstava, ze mytus mdzeme nahradit rozumem, je jen dal$im mytem - tento-
krat mytem osvicenstvi. Soucasna migrantska vina mdze zpisobit zvyseni kriminality,
o némz mluvil nd$ samozvany ,Domoobranec”, a popirat to, by bylo nezodpovédné.
K tomu mizeme pfidat, Ze se skute¢né touto cestou mohou do Evropy dostavat lidé
napojeni na teroristické burniky. Nicméné zde neplati jednoducha kauzalni logika. Zvyse-
ni kriminality a idajné ,islamsky” terorismus jsou zplisobeny mnoha faktory, které maji
svUj jednotici rdz, na néjz ndm mytologie Souboje nem(iZe dét jednoduchou odpovéd.
Kriminalité a terorismu nepredejdeme tim, ze vytvofime neprodysné hranice a zabra-
nime tomu, abychom pomohli tisicim utecenc?. Migrantska vina je soucasti obrovské
promény socialni a politické reality, ktera probiha od doby primyslové revoluce a nyni
zaziva jeden ze svych velkych kulmina¢nich bodd.
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Staci pod Uhlem téchto informaci pozménit parametry definice toho, co je dobré
a co zIé, a najednou jsou témi zlymi lidé, ktefi vytvareji domobrany a ozbrojuji se, ob-
novuji hranice a chystaji se na dalsi ito¢nou valku, aby ,vyresili“ problém v oblastech
nestability”. Jsou zlymi nikoli od pfirozenosti, ale kvuli své nevzdélanosti. Nechdpou
totiz, Ze svét 21. stoleti je zcela odliSnym od svéta stoleti 20. Vsichni ti chlapi, novodobi
rytifi a generalové se nahle ukazuji byt témi, ktefi vnaseji jesté vétsi chaos do soucas-
nych problém a jsou tak jednim ze zdroju téchto problému. Floskule tak ¢asto opa-
kovand po utocich z 13. listopadu (Pafiz, 2015) vojenskymi a bezpecnostnimi analytiky,
Ze povinnosti vlady je ochranit své obcany pred nebezpecim, je stejné pravdiva jako
pred sedmdesati lety, ale faktické kroky vlady a obsah téchto slov jsou diametralné
odlisné, nez byvaly v dobé modernich naciondlnich statd, které nezili v globalni rizikové
spolec¢nosti. V tomto kontextu je dobré si pozorné precist Beckovu prednasku Svétova
rizikova spole¢nost jesté jednou: hrozba terorismu (2004), kterou Beck pfednesl na Lon-
don School of Economics and Political Science v inoru 2002, kdy mimo jiné reagoval
na teroristicky utok na budovy World Trade Center v New Yorku.

7 Pedagogika, prace s myty a vyzva pfitomnosti

Mytické mysleni nemUzeme opustit, miizeme pouze toto mysleni kultivovat a pfizpUso-
bovat soucasné realité a potrebam. Z pétileté zkusenosti s analyzou mytotvorby filmu
300: Bitva u Thermopyl se zda vyplyvat, ze s timto typem mysleni m{Zzeme pracovat
pouze pomalu a nepfimo racionalné. Studenti si musi projit fascinaci, ktera plyne ze
sily mytického mysleni. Prvnim krokem je, Ze maji za Ukol se opétné podivat na film
(¢i jeho sestfih — podle ¢asu). Z jejich reakci ¢asto vycitdm, jak po pocatecnim raciondl-
nim odstupu - je to Ukol zadany vyucujicim, bude v tom néjaky hacek — se propadaji
do déje a patosu filmu. Stavaji se velmi rychle emocionalné zasazeni. Vse vrcholi té-
mér zavére¢nou scénou, kdy Leonidas vyznava svoji vé¢nou lasku manzelce, aby zahy
spole¢né se svymi druhy, drze se s nimi za ruce, zahynul pod tisici nepiatelskych sipa.
V tomto okamziku se patos idealizované vojenské druznosti a romanticky idealizované
lasky propojuji v silny obraz, v némz se obé idealizace navzdjem znasobuji a splyvaji
a emocionalni napéti vsech divakl dochazi vrcholu.

Poté nastéava faze opatrného odpoutavani, kterou musi fidit pedagog svymi dotazy:
Jak probihala vychova ditéte v bojovnika? Co bylo podstatou zavére¢né zkousky do-
spélosti? Z ¢eho spartska spolecnost zila, kdyz byla vojensky organizovana od ttlého
véku déti? Kdo ji zivil? Jak to bylo s heildty — spartskymi otroky? Jaka byla funkce zeny
ve spartské spolecnosti? Jaky byl rodinny Zivot? Mohl se ve spartské spole¢nosti ob-
jevit silné idealizovany partnersky vztah, jak jej pfedstavuje evropska kultura od doby
romantismu? Odpovida to vSe antropologicky a historicky skute¢nosti?
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Pod témito dotazy a naslednou exkurzi do védecky podlozené historiografické li-
teratury se celd struktura mytu filmu postupné rozpada. Studenti prozivaji zklamani,
které pozdéji identifikuji jako zahanbeni. Jsou zahanbeni vlastni neznalosti, kviili které
s nimi mohl mytus manipulovat. Toto zahanbeni vétsinu z nich vede k pro né prekvapivému
pozndni, jak je vzdéldvdni ve zddnlivé zbytecnych faktech duleZité. To vie neznamena, ze
by zanevieli na tento druh uméni a na myty obecné, naopak pristé mohou opét prozivat
podobny patos, oviem s tim, Ze se z textury mytu budou probouzet podstatné rychleji
a budou si sami chtit mytus doplnit o redlné poznatky.

Kdyz jsou po destrukci struktury mytu konfrontovani se slovy onoho muze,Domo-
obrance” a slysi jeho slova:,... Proto bych chlaplim doporucil, aby si pustili 300: Bitva
u Thermopyl, jo, podivali se na to, jak to vypada..." za¢nou se Cervenat a usmivat se.
Usmév se méni v posmések. V tento okamzik je ukolem pedagoga dany posmések
moderovat a sméfovat tak, aby nebyl primdrné namiten na,Domoobrance”, ale prede-
vsim na jejich vlastni J4, kterd se jesté pred chvili nechala tak snadno chytnout patosem
idealizovaného hrdinstvi a idealizované lasky. Tim se objevuje nejen novy eticky, ale
i novy esteticky prostor. Studenti nemuseji zanevfit na komiks ¢i komiksovy film — jen
doceni komiksy jiného charakteru, napfiklad strukturovanéjsi, a proto ndro¢néjsi komiks
Arta Spiegelman Maus ¢i Marjane Satrapiové Persepolis (2007), ktery byl také uspésné
zfilmovan klasickym komiksovym postupem.

Tento pristup je ndro¢ny v nékolika rovindch. Zaprvé je ndro¢ny casové. S myty se da
pracovat jen pomalu a opatrné. Je naroc¢ny intelektudlné - pfistup vyzaduje historické,
antropologické a sociologické znalosti, vyzaduje dobrou znalost tradice. Je naro¢ny
i na roviné kreativity a zodpovédnosti. Pedagog, ktery chce vyuzivat tento postup,
musi k tradici pristupovat s jistou ddvkou zodpovédné neuctivosti. Kvlli omezenim
danym pedagogickou situaci, moznostmi didaktické transformace a ¢asovou dotaci
ndm takovy pfistup nakazuje, abychom byli odvazni a tradici pouzivali tak, jak si to
vyzaduje soucasnost. Jinak bychom se pouze nostalgicky obraceli k byvalym kdnontm,
které byly utvareny za historicky zcela odlisnych podminek a formovany intelektudlné
a emocionalné zcela odliSnymi motivy. Nase velké myty, které formovaly nase kanony,
dnes prochazeji hlubokou transformaci. Stejné jako se globalizuji nase pozdné moderni
spolecnosti, i myty prestavaji byt myty eurocentrickymi a nabiraji globalni strukturu
a dosah.

Nejde o to, zda pedagog je ¢i neni humanistou, zda je ¢i neni,xenofilem? ale o to,
zda odpovida a jakym zplsobem odpovida na soucasny redlny stav spole¢nosti a na vy-
voj svéta. Liessmann svym zptsobem a Miller ¢i Snyder zase jinym nabizeji pouze
nostalgické zahlizeni do minulosti promitané na platno naciondlnich a rasovych myt(
18. a 19. stoleti. Toto platno Ize snadnéji identifikovat u Millera a Snydera, nicméné je
po peclivé analyze objevime i v Liessmannovych knihach (k tomu viz Sip, 2015). Proto
neposkytuji redlna feseni, pouze emocionalni vytrzeni - odtud plyne jejich esteticka
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sila doprovézena intelektualni plytkosti. Postradaji vhled do realné situace a do procesu
budouciho vyvoje udalosti.

V tomto prekra¢ovani odumrelych obzord mame velmi dobré tradice. Takovy vhled
prokdzal vyse zminény sv. Vaclav, kdyz prekracoval kmenové mysleniraného stiedovéku
a nabidl celoevropskou perspektivu malému kmenu Pfemyslovcii rozptylenému na né-
kolika tvrzich ve stfednich Cechéach. Timto krokem umoznil vznik budouciho ¢eského
naroda. Na podobném predélu stojime dnes my. Opoustime naciondlni a rasové myty
novovéku a chté nechté se musime chopit globalni vyzvy, pred kterou se neschova-
me tim, ze obnovime viechny hranice, oddélime se od zbytku svéta ploty, popfipadé
vybombardujeme Isldmsky stat i s tamé&;jsim civilnim obyvatelstvem. Pfed podobnou
vyzvou strukturni promény okolniho svéta se v 10. stoleti neschoval jiny slovansky kmen
Stodoranu. Ten postupné zmizel z mapy praveé proto, Zze nedokdzal prekrocit kmenové
mysleni, jez se v té dobé s kone¢nou platnosti vycerpalo.
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Recenze a kratké zpravy

Slovnik specialni pedagogiky
Adéla Vesela

VALENTA, Milan et al. Slovnik specidini pedagogiky. 1. vyd. Praha: Portal, 2015. 320 s.
ISBN 978-80-262-0937-9.

Na sklonku roku 2015 vysel ve vydavatelstvi Portal Slovnik specidini pedagogiky, ktery
sestavil kolektiv oborniki z fad specidlnich pedagogl pod vedenim prof. PaedDr. Mi-
lana Valenty PhD.

Za doposud jeden z nejvyraznéjsich publikacnich pocin profesora Valenty Ize po-
vazovat monografii Dramaterapie, ktera naposledy vysla ve ¢tvrtém prepracovaném
vydani v roce 2011 ve vydavatelstvi Grada. Ackoli autor v poslednich letech Gplné ne-
opousti svoje paradivadelni zaméreni (charakteristické zejména pro obdobi mezi lety
2003 a 2011), publika¢né se vénuje také specialné pedagogické diagnostice, metodo-
logii a soubornym specialné pedagogickym textdm. V autorové dosavadni kariére je
Slovnik specidlni pedagogiky logickym vyusténim.

Ve srovnéni s doposud publikovanymi dily tohoto typu se jedna o nejucelenéjsi
odborny slovnik, ktery je v sou¢asné dobé k dispozici. V roce 2014 vydany Specidlné
pedagogicky vykladovy slovnik pojima pouze problematiku somatopedie, psychopedie
a logopedie. Dalsi podobnou publikaci je Pedagogicky a specidlné pedagogicky slovnik
zroku 2011, ktery obsahuje vylozené specidlné pedagogicka hesla pouze z jedné tretiny
a primarné je urceny SirSi odborné verejnosti, jak ostatné autofi uvadéji jiz v predmluvé.
Posledni publikaci, kterou na tomto misté nelze opomenout je terminologicky slovnik
1000 pojmd ze specidini pedagogiky, vydany univerzitou Palackého v roce 2012. Jeho
kapitoly tvoii jednotlivé obory specidlni pedagogiky, doplriuje je kapitola vénovana
terapiim ve specialni pedagogice, hesla jsou fazena slovnikovym zplsobem. Slovniku
specidlni pedagogiky je tak obsahové i formalné nejblizsi.
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Slovnik specidlni pedagogiky je ojedinély jak svym odbornym rozsahem, tak vyva-
zenosti slovnikovych hesel, coz je nutné ocenit zejména vzhledem k Sirokému zabéru
oboru. Jednotlivé oblasti specidlni pedagogiky jsou zastoupeny v poméru odpovida-
jicim jejich vyznamnosti.

Publikace sestava ze dvou ¢asti. Prvni, pochopitelné obsahlejsi zahrnuje abeced-
né fazené odborné pojmy spolu s odkazovymi hesly. Hesla jsou vyjadrena klasickym
slovnikovym zplsobem, tedy inverzné. Slovnikova hesla jsou doplnéna o ekvivalenty
v anglickém a némeckém jazyce. Jak je uvedeno v edi¢ni pozndmce, u nékterych hesel
cizojazy¢ny ekvivalent chybi. Je tomu tak v pfipadech, kdy cizojazy¢ny ekvivalent hesla
neexistuje, jedna-li se o osoby ¢i organizace, a nebo jsou-li to hesla typickd vyhradné
pro ceskou specialni pedagogiku. Obé &asti publikace jsou vzdjemné propojeny pro-
stfednictvim odkazovych hesel.

Heslar obsahuje téméf osm set pojm z oblasti logopedie, tyflopedie, surdopedie,
psychopedie, etopedie a somatopedie. Jmenované discipliny jsou autory pojimany
z pohledu diagnostiky, klasifikace konkrétnich poruch, symptomatologie, etc.V oblasti
tyflopedie a surdopedie je zvy3ena pozornost vénovana technickym kompenzacnim
pomuckam. Zastoupena je samoziejmé oblast legislativy. Stran pravnich norem ma
¢tenadi moznost ziskat prehled o zékonech vztahujicich se nejen k jednotlivym disci-
plindm specialni pedagogiky, ale také napfiklad socidlni praci nebo $kolstvi a to nejen
specidlniho. Avsak vétsi diraz je kladen pravé na specidlni skolstvi. Jednotliva slovnikova
hesla nejsou pojednana pouze z jednoho uUhlu pohledu. K jejich hlubsimu pochopeni
a propojeni hesla se souvisejicimi terminy slouzi predevsim odkazova hesla. Kromé
klasickych termind dostava ctendr kvalitni pfehled zkratek pouzivanych pro instituce,
komunikaéni systémy, etc.

Vzhledem k prolnuti specialni pedagogiky s obory jako je napfiklad vyvojova psy-
chologie, patopsychologie nebo s obory medicinskymi je nutné poznamenat, ze toto
dulezité propojeni heslai neopomiji. Slovnik taktéz reflektuje terminologické ukotveni
nékterych pojmu psychoterapie a expresivnich terapii.

BohuzZel musime konstatovat, ze pravé ty ¢asti heslare, zastupujici expresivni tera-
pie, ptsobi vzhledem ke zbytku publikace zna¢né nevyrovnanym dojmem. Zatimco
artetarepie, muzikoterapie, biblioterapie, poetoterapie a teatroterapie jsou zastoupeny
pouze pravé jmenovanymi hesly, dramaterapie a s ni i ostatni paradivadelni discipliny
dostavaji o dost vice prostoru. Na zakladé tohoto zjisténi vyvstavaji minimalné dvé
zakladni otazky. Zaprvé, proc viibec slovnik specialni pedagogiky obsahuje hesla jako
je fenomén jakoby, hra v roli, maska, charakterizace nebo vyvojové promény? Za druhé
pro¢ tedy nejsou stejnou mérou zastoupeny i terminy vztahujici se k ostatnim expresiv-
nim terapiim? Jinymi slovy, vydava-li se autor timto smérem, pro¢ slovnik neobsahuje
také hesla jako kaligram, typogram, animace, rekonstrukturalizace, mandala, rytmus,
melodie, hra na télo, bazalni tanec nebo psychobalet? Ve svétle uvedenych faktl se
nabizi tvaha nad moznosti dal$iho publika¢niho smérovani autora. Odborny slovnik
vénovany expresivnim terapiim by jisté nejen uvitala odbornad verejnost.
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Druhd &ast Slovniku specidlni pedagogiky, jejimz autorem je PhDr. Jaroslav Kysu-
¢an, CSc. pojednava o vyznamnych osobnostech ¢eské i zahrani¢ni specidlni pedago-
giky. Stejné jako v pfipadé prvni ¢asti jsou slovnikové hesla fazena inverznim zptsobem
a v abecednim pofadi. Z celkovych devétasedmdesati jmen osobnosti specidlni peda-
gogiky je jich dvaasedesat opatieno minimalné jednim heslem odkazujicim na prvni
¢ast publikace. Hesla v této ¢asti slovniku jsou zpracovéna Usporné, presto vystizné
a ctivé. Vzhledem k historické danosti oboru se jedna o vyznamné postavy zejména
z oblasti surdopedie, logopedie, psychopedie a somatopedie. U jednotlivych osobnosti
jsou zohlednény tyto aspekty: historické a geografické souvislosti, pfinos pro obor,
publika¢ni ¢innost, védecko-vyzkumna a pedagogickd prace. Na nevelkém objemu
textu autor pojednava zasadni aspekty pfinosu pro specidlni pedagogiku toho kterého
odbornika. Pfi vysoké odborné Urovni text neztraci literarni obratnost a jazykovy cit.

Publikaci Ize doporucit ¢tenarim, hledajicim nejen terminologickou oporu ve smy-
slu jednotlivych specidlné pedagogickych disciplin Slovnik je vhodny i pro ty jez hledaji
informace stran legislativy, vyzkumu ¢i disciplin propedeutickych. Jako studijni text Ize
tento odborny slovnik doporucit rovnéz. Studenti specialni pedagogiky v ni naleznou
terminy nejen zakladni, ale pfedevsim ty dovolujici hlubsi ponofeni do problematiky
konkrétni povahy.
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