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Uvodnik

Vazené Ctendrky, vazeni ¢tendi,

v tomto ¢isle naseho ¢asopisu vam predkladdme soubor textd, které se zaméfuji na ak-
tudlni témata, kterd vice ¢i méné zasahuji celou spole¢nost. Na urovni vysokych skol
jde predevsim o Siroce diskutovany problém hodnoceni a vykazovani ¢innosti akade-
mickych pracovnikd, které se mnohdy stava katalyzatorem k zahdjeni revize vztah
na katedréch, Gstavech ¢&i celych fakultach. Stefan Chudy a Pavel Neumeister se proto
ve své stati zaméfili na to, co je v kontextu tomto zasadni pro zmény klimatu na pfede-
vsim pedagogickych fakultach.

Problematikou ¢tenaiské gramotnosti a ¢tenaiské kompetence z pohledu soucas-
nych kurikularnich dokumentd se zabyvaji Dana Vicherkova, Vlasta Refichova, inspira-
tivnimi metodami ve vyuce ¢teni pak Iva Kosek BartoSova a Marie Karaskova.

Analyzu postoji obyvatel k ideologizace vyuky némciny v obdobi Protektoratu
Cechy a Morava predklada Vaclav Vel¢ovsky.

Tématem dalsich ¢lankud jsou kompetence ucitelt v matefskych skolach autorek
Anny Smolikové, Petry Bobkové a Jany Kropackové a také moznosti, které nabizeji me-
tody koucovani a mentoringu v soucasné dobé zavddéné do praxe na nasich skolach.
Jde o potfebné intervence ve prospéch uciteld, vystavenych kazdodennimu stresu pfi
feSeni komplikovanych situaci ve tfidé nebo pfi plnéni rozsahlych ukoll vyplyvajicich
z pozadavkd, které s sebou prinasi zavadéni inkluze do nasich skol. Zajimavy pohled
prinasi také srovnavaci studie Pojeti mentoringu u za¢inajicich uciteld v Ceské republice
a Velké Britanii Andrey Pazderské.

Dalsi prostor vénuje redakce v tomto ¢isle také tématlim pedagogické komunika-
ce, a to jednak pohledu Hany Navrétilové na problematiku ucitelova monologu ve vy-
ucovani jednak ¢lanku Anny Rimankové, v némz se autorka zabyva souvislostmi mezi
zakovskou autoregulaci a negativnimi jevy v pedagogické komunikaci.

Celé ¢islo uzaviraji texty vénované podpore edukacniho procesu a zvySovanim pro-
fesionalizace ucitele prostfednictvim digitalnich technologii Petera Polakovice a Marty
Vranové, vyuce tématu evoluce a pfirodniho vybéru na ¢eskych a britskych Skolach
Lucie Hlavacové.

Redakce douf3, Ze tato rozmanita témata zaujmou ¢tenare a poskytnou jim prostor
k vlastnim uvahdm a zamyslenim. Redakce






Odborné ¢lanky a staté

Hodnotenie a vykazovanie
akademickych ¢innosti ako fragmenty
zmien klimy na fakultach
pripravujucich ucitelov

Stefan Chudy, Pavel Neumeister

Abstrakt

Text si kladie za ciel reflektovat, definovat a popisat zékladné fragmenty klimy fakult pri-
pravujucich ucitelov, z pohladu logicko-deduktivneho vyvodzovania sucasnych regula-
tivnych ¢innosti, za ktoré povazujeme hodnotenie a vykazovanie ¢innosti akademickych
pracovnikov. Ich pouzivanie, ako nastroj manazmentu ma dopad na klimu z pohladu
vedenia a riadenia fudi. Regulativne ¢innosti zohravaju dolezitu ulohu pri vzniku, rekon-
Strukcii a zanikani pracovnych kolektivov na urovni katedier, Ustavov, stredného ma-
nazmentu fakult ¢i manazmentu univerzit. Reguluju ¢innosti akademickych pracovnikov
a osobnost ¢loveka (postoj, anticipacia a pod.), podielaju sa na formovani a zamerani
aktivit, odrazaju sa v procesoch riadenia a formovania vysokoskolského prostredia.

Klacové slova: klima, vykazovanie akademickych ¢innosti, hodnotenie akademickych
¢innosti, interakcia akademického prostredia a klimy, technologické vedenie.
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Assessment and recording of academic work
as fragments of changes of climate at teachers
training faculties

Abstract

The aim of this acrticle is to reflect, define and describe basic fragments of climate at
teachers training faculties with regard to logically deductive conclusions of current
regulative pursuits, mainly assessment aand recording of work of academic workers.
Their use as a tool of management has an impact on the climate from the point of
view of directing people. Regulative pursuits have an important role when creating,
reconstructing and lapsing working groups at the level of departments, institutes, fac-
ulty management or university management. Regulative pursuits of academic workers
together with their personalities (attitude, anticipation, etc.) take part in forming and
aiming of the activities, reflect in the management processes and forming of university
environment.

Key words: climate, recording of academic work, assessment of academic pursuits,
interaction of academic environment and climate, technological management.

Uvod

Ekonomické ukazovatele vo vede a vyskume! sa stavaju hybatelom reforiem a vnu-
tornych inovdcii, (re)konstrukcii a zmien vo vnutri fakult. Je to sposob prezentovania
moci a mocenskych vplyvov deciznej sféry podsuvanych pomocou,manazérov?”. Tato
moc je presne Specifikovana ,kandlmi” a tokmi finan¢nych zdrojov a bez nich je celé
poznavanie charakterizované, ako ¢innost ktord nie je mozna. Toto pozndavanie sa meni
na poznavanie pre poznavanie, vykazovanie vysledkov a akademické podnikanie. Tento
prepracovany a sofistikovany systém generovania vystupov ako mocenskych prvkov
a udrziavanie urcitych statusov vyjadrenych funkciami (veduci katedry, prodekan, de-
kan a pod.) je hlavnym ¢initefom ovplyviujucim klimu pracovnych kolektivov danych
fakult. Zmeny v kolektivoch nastavaju pokial sa tieto ukazovatele stand modlou a je-
dinym cielovym bodom, ktory je nutné zdolat. Vzdeldvanie, u¢enie a vedecka vycho-
va sa stdvaju nepodstatnymi a v mnohych pripadoch podradnymi ¢innostami, ktoré
definuji zmluvné vztahy medzi univerzitou a zamestnancom. Je to svojim spdsobom

' Niekedy oznacované v skratke ako VaV, alebo VAVAI.

2 Hybatelov moci, predizena ruka s prstom na tepe dejin a snaha o ovplyviiovanie a udrzovanie urcitej pozicie
vyjadrenej statusom v akademickej - firemnej hierarchii.
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vykazovacia diktatura, kde kontrola je moznd v ramci systému, ale toto je len jednym
so sukolia iného vyssieho systému?.

Systém vykazovania akademickych produktov a vysledkov vedy a vyskumu v Ceskej
republike sa snaZi o ,kopirovanie” paradigmatu a mechanizmov zavedenych v systéme
anglosaského modelu v kombindcii s nemeckou tradiciou. Nebertc v ivahu nds systém
Skolstva, histériu a tradicné vymedzenie vedy* preberame a reformujeme i tuto cast
systému prace na univerzitdch. Mdme ale nas systém na to pripraveny? Nestaviame
dom od strechy? Ako sa tento systém odrazi v definovanych akademickych slobodach
a hodnotéch, ktoré plynu zo vzdeldvania a vychovy nastupujucej vedeckej generacie®?
Aky je mechanizmus vykazovania a ako funguje?

Svet vedy ako komunita

Veda je $pecifikovand poznavanim a poznanim a i preto ma vysostné a Specifické posta-
venie v spolo¢nosti. Prisudzuje sa jej velkd vaha na,hybnosti” spolo¢nosti, na néraste
a kvalite spolocenskych vztahov. Nie je vsak vedecky svet uzavretou komunitou? Pre
odpoved ano su jasne argumentacne vymedzené nazory, ze ma vlastny jazyk a Speci-
fikacie, ale v rovine praxe je mozné ju pochopit v urcitej Urovni kazdym ¢lenom spo-
lo¢nosti¢. Uzatvorenie tejto komunity zacina az ked' vedu a vedecké badania spojime
s hodnotami’. Vysledky vedy poskytuju prinos, ulahcuju ¢loveku bytie a Zitie, zjednodu-
Suju ho. Toto zjednodusenie,,Zitia" je viditelné po stranke materialnej, socidlnej a najma
v poslednej dobe informacnej a technologickej. Na strane druhej ¢lovek straca snahu
po tvorivosti, invencii a mimo vedecku komunitu i po stretdvani sa s inymi ludmi a ko-
munikacii. Servirovanie hotovych produktov k aplikcii transformuje i zazité klima i vo
vedeckej komunite. Stretdvanie sa a diskusia nad problémom a reakcia na podnety je
obmedzend technolégiou a komunika¢nymi prostriedkami a formami (facebook, skype,
icq) a presuva sa s reality do reality virtualnej (chaty, e-learning a pod). Tretia strana je
vecou novotarstva a hladania zmyslu a podstaty existencie ¢loveka, jeho nezavislosti
a svojbytnosti. Stvrta strana problému hodnét a vedy je spojena s definovanim mani-
puldcie, presadzovanim moci a pocitom ohrozenia.

Vsetky Styri strany problému poukazuju na akademické vykazovanie, ako na pro-
dukt, ktory sa stal de facto vysledkom badania®. Je mozné ho definovat snahou po:

w

Je to princip deciznej sféry a udrzania nastoleného systému, sféry manazmentu - manazmentu kvality.
Je tu patrna snaha odprostit sa od ,vietkého zlého” z predchadzajucej doby.

IS

“«

Za nastupujucu vedecku generéaciu povazujeme Studentov doktorskych programov, postdoktorskych stazi
a absolventov doktorskych studii.

o

Vyjadrenie vystupu z vedeckého badania: artefakt, zdkon charakteristicky v prirodnych vedach a pod.
Pozri napr. Stéckelova, 2009, s. 9.
V mnohych pripadoch len tym jedinym vysledkom vedeckého badania

~

o
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Manipuldcii a vyuzivanim moci

Novotarstvom.

Tvorivostou a jej evaluéciou.

Prinosom v definovani ¢o je a ¢o uz nie je veda.

Kam zaradit pojmy ako nestrannost, vyvoj, inovacia, racionalita a pod. v systéme refo-
riem vladnej politiky vo vede?

Kazda institucia pracujuca s vedeckym badanim ako svojou ¢innostou a néplhou
to ma vystavané inac®. Systém financovania, kariérneho rastu, vyvoja a vykazovania je
sice ramec Statneho hodnotenia a kontroly'®, ale instituciondlne hodnotenia a kritéria
zohladnuju i $pecifikum univerzit, zamerania a lokality, velkosti institucie (pocty a Spe-
cifika jednotlivych fakult), poc¢tu Studentov a pod.

Reflexia premien vyskumnej praxe sa odraza i v zmenach projektovych a grantovych
schémat (projektové sutaze o granty) projektovej dokumentacie, témat vyskumnych
projektov, reflexii vystupov, vo vztahu jednotlivych badatelov z réznych institucii (spo-
lupréca, koordinacia a vykazovanie vystupov) a v celkovej klime vedeckych organizacii
a jej zmien. Badatelia menia ¢asto po mnohych rokoch svojej prace témata a orientaciu
na iné problémy a cielové skupiny vyskumov, menia sa vztahy a zdielaju v inej forme
pracovné kolektivy a podiel na,produkcii” vedy sa deli podla presne vymedzenych klu-
¢ov (napr. percentudlne podiely a pod.) bez zmienky o pracovnej klime a jej faktoroch.

Vedna politika je Specifikovana vysledkami vyskumnych projektov a tvori Specifi-
kum v kontexte ich aplikacii. Produkuje ,teoretické” poznatky a stava sa urcitym Specifi-
kom kapitalizmu — akademického kapitalizmu''. Toto Specifikum vychadza zo zékladnej
definicie produkovania a kvantifikacie produktov. Akademicky kapitalizmus je sektorom
kde sa za produkt povazuje vzdelanie, vysledok vedy a vyskumu'2. Menej d6lezitymi sa
stavaju v tomto definovani akademického prostredia fragmenty ako proces vzdelavania,
proces (vedeckej) vychovy, procesy spojené s tvorivostou a badanim a tvorba a udrzo-
vanie pozitivneho prostredia a klimy. Vysledné efekty produkcie uz necharakterizuju
samotné institucie cez ich poslanie a klimu, ale s definované produktmi dusevného
vlastnictva a akademickym podnikanim.

Do popredia vystupuju procedury hodnotenia, vykazovania a tzv. Body RIV. Dopad
uprednostnenia kvantifikacie vysledkov je zrejmy. Viac bodov v systéme hodnotenia =
viac penazi pre instituciu a samotného badatela. Ekonomicky prinos veci je zrejmy.
Institucia a zamestnanec vlastnia produkt', ktory je v ramci trhu poskytovany za urcitu

©

Autori tejto state pracovali i v inych institiciach a maju skisenost s viacerymi,systémami vykazovania” vy-
sledkov.

3

Hodnotenie na zaklade vysledkov v systéme RIV a pod.
Slaughter, Leslie, 1997, Strathern, 2000.

Patent, ¢lanok, kniha a pod., viz metodika MSMT a databaza RIV.
V urcitom % zastupeni a osetrenom licen¢nymi zmluvami.

S
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financnu ¢i ind cenu k dostaniu (systém licencii a sublicencii a pod.). Aky je ale socidlny
prinos?

Prvym viditelnym znakom tohto ,velkému obratu” k ekonomickym ukazovatelom
je zmena vztahu zamestnanec a zamestndvatel. Tento vztah je postaveny na trhovych
mechanizmoch a postrada rozmer hodnotovy a vztahovy v rovine hrdosti na institu-
ciu, radosti z prace a pod. Zmena vo vykazovani meni i vztahy v kolektive pracovnikov
a klimu medzi nimi. Pracovné kolektivy sa menia a (re)konstruuju v uré¢itom ¢asovom
slede', menia sa role pracovnikov a zanikd kontinualny rast osobnostny a vedecka
vychova postrada prvky procesuélnosti a systemati¢nosti. Vztah akademického pra-
covnika voci klientele™ sa meni v ukazovateloch ako su konzultovanie, kontinuélne
hodnotenie ¢innosti na semindroch a cvi¢eniach, strata a znizovanie narokov na klienta,
jeho ¢innost a produkty su neadekvatne hodnotené. Podrobenie sa diktatu vykazovania
meni i formu zahranicnej spoluprace, kde sa hodnoti pocet vykazanych dni a hodin'
a nehodnoti nadvazovanie dlhodobej spoluprace nielen vo vzdelavacej ale i vedeckej
oblasti. Vysledky zmien tychto fragmentov klimy maju za nasledok:

+  (pre)usporiadanie vedy a vedeckého zamerania

«  redukciu osobnych hodnot spojenych s pracou a pracovnym kolektivom
+  stratu komunikacie

«  stratu spolupatri¢nosti a vzajomnej potreby

+ degradaciu vedeckého myslenia na vysledky vykazovania a hodnotenia
+  (re)konstruovanie moralneho ramca jedinca.

S moralnym rdmcom a jeho rekonstrukciou v zmysle zmeny klimy (v jej framgmentoch)
sU spojené i mozné schématd usporiadani vztahov. Symetria, (ne)redukcionizmus, re-
flexivita, rekurzivne procesy'” menia i rezim a akademického prostredia, ktory sa meni
na urad. Tento urad ma definovanu népln prace vo forme akademické podnikania.
Vztahy pracovnikov su chdpané v trovni povolania. A motivy viziondrstva st zmrstené
na vykazovanie vysledkov. Tato prirodzend redukcia, vyplyva zo zmien zapri¢inenych
formou vykazovania a hodnotenia ,produkcie’, ziskavania nahladov zo zahrani¢nych
skusenosti'®.

Nutnost a zdvaznost evaludcie vystupov je patrny i v samotnom procese vykazova-
nia a hodnotenia. Proces evaluacie uz zo svojej podstaty vymedzuje sém seba v jednotli-
vych presne uréenych mechanizmoch a regulativoch. Tieto st vac¢sinou kvantitativneho

4 Vacsinou sa grupuju za Gcelom podania grantu a jeho riesenia po ukonceni kolektiv zanika.

Pojem klient je vztiahnuty v ramci rétoriky vyuzivajlicej ekonomicky vyrazovy aparat.

Niektoré systémy najma projektov EU uvéadzaju tzv. ,&loveko-hodiny” a pod.

Law, 2007.

Tieto su $pecifikované decizne ako snaha po reforme a po,podobani” sa systémom v krajinach EU o ktorych
sa domnievame, ze udévaju trend v sucasnej vede, ale i z pohladu zamestnanca, ktory sa vracia z kratkodobej
¢i dlhodobej staze a snazi sa o ,reformu” vo vnutri organizacie na zdklade skreslenych predstév v zmysle ,to
¢o som zazil a funguje inde bude fungovat i u nas”.

@

>

]

3
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charakteru (RIV body a pod.). st jasne vymedzené normami (smernice institucii, naria-
denia vlady a pod.) a chapané su ako pravidla a principy vedeckej prace.

Druha strana mince je presne opacna a implicitne popiera snahu po tvorivosti vo
vede. Je charakterizovand kvalitou vystupov a jej Specifickym jazykom. Ide o princip
relativizmu'®, kde z ,veci o sebe - robime veci pre nas”. Tieto veci su Specifikované ja-
zykom vedy v tomto pripade jazykom vykazovania (vykaznictva) a hodnotenia®. Eva-
ludcia vysledkov je potom prijimand i s kritickymi ndzormi a tvori paradigma vedy?'.
Délezitym faktorom, ktory sa odzrkadluje i v klime pracoviska je hromadenie vystupov.
Problematickym bodom obratu a zmeny paradigmatu je otazka: ¢o urobit a ako nalozit
so vsetkymi produktmi ako vysledkami nasho vedeckého badania???

V svetle tychto relativisticky pojatych utrzkov sa javi vykazovanie, ako faktor ktori
klimu pracovnych kolektivov velmi zédsadnym sp6sobom meni a predostiera otazky
typu: Kto by nechcel mat kolegu ¢i podriadeného, ktori,chrli” vystupy bodované pod-
la metodiky s vysokym skore? Kto by nechcel mat pracovisko v hodnoteni na prvych
prieckach?

Tieto otézky v podstate poukazuju na spdsob myslenia o vede v sicasnosti. Veda
je len ucelom k realizacii a hlavne produkcii. Veda sa nestava len modlou, ale i prototy-
pom novodobého ponatia vychovy dalsej generacie vedeckych pracovnikov. Vychova
k vedeckému béadaniu je vnimana kritériom vykonnosti. Toto kritérium je technologicky
a technokraticky uchopované. Postrdda fenomén kvality. Neplatia pren relacie medzi
potrebou a nutnostou ¢i medzi vedeckou pravdou a mnozenim vedeckych poznatkov.

Pokial budeme brat otazku kvality vazne pdjde o to vymedzit evaluaciu invencie,
nazorovej roznosti (ako pomyselného stredu problému), tvorivej ¢innosti, kooperacie,
pomoci, vychovy a hodnét. Tieto fragmenty v3ak nie je mozné redukovane kvantifikovat
urcitym poctom bodov. Nie je mozné ich vykazat v ¢asovych horizontoch spracovania
vystupu a jeho oponovania ¢i publikovania.

| preto sa tieto fragmenty stavaju Specifickymi faktormi klimy.

Afinita k utopickému konceptu rovnotérstva a rovhomerného rozdelovania,dobrej
a zlej=" vedy sa meni v snahe po komplexnom rieseni na afinitu k elitarstvu®. Je to za-
pri¢inené snahou po rychlej reforme, reformovani reformovaného, absencii uceleného

o

Vo filozofii vymedzeny ako relativizmus ... cit. Konkrétne meno. Roger Scruton, Fools, Frauds and Firebrands,
Thinkers of the New Left, Bloomsbury, 2015, pp. 236-237 nebo Tesarek, P. (2010). V§echno je jinak. Praha: Pragma.
nebo Sartre nebo Rorty?

V tomto pripade je Uplne jedno ¢i je to kvantitativny ¢i kvalitativny vysledok.

Napr. Kuhn, 1997.

Priklad: patenty, ktoré st zapisané a vykazané cez metodiky MSMT, ale nikto z praxe o ne neprejavi zaujem,
dotaznik ako produkt, ktory nikdy nikto okrem autora nepouzije a pod.

N
S

N

N
N

b

V redlidach akademického prostredia sa uvadza i veda nekvalitna a kvalitng, tento rétoricky obrat vychadza
k vysledkov hodnotenia,napr. riesenych projektov GACR. Hlavny motiv je systém porovnavania vystupov
v podobe publikacii a financnej ndrocnosti a efektivity projektov.

N
®

Elitarstvo nie je vymedzené len kategorialne (privilégiami) pripadne ako subsystém individudlnych schop-
nosti, ale i videnim a sortovanim prestiznych a menej prestiznych institucii. Dolezitym prvkom je i snaha po
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teoretického a filozofického systému a neochotou menit,zauzivané” u predstavitelov
akademickej obce. V zrkadle (rétorike) postmoderného pluralizmu sa jedna o rozpor
medzi konsenzualnym rozhodovanim a hladanim konsenzu vo vede. Veda je tym pa-
dom prostriedok moci v mocenskom konstrukte. A ako také podliehaju diferencidcii,
sortovaniu a nalepkovaniu akademickych pracovnikov na tzv. vedcov, lektorov a pod.
¢im sa meni pracovné zaradenie, financné ukazovatele a samozrejme napli prace. To
sa odraza i v zmendch vztahov a snahe napredovat a kariérne rast. Kariérny rast je
Specifikovany:

1. snahou zlepsit sa vdanom odbore

2. snahou ziskat vyhody pomocou akademickych titulov

3. snahou ziskat pracovné pozicie - veduci pracovnik, dekan, prodekan.

Akékolvek z vymedzenych snah je viditelna upeviovanim moci a socialnych statusov
v akademickej obci a vynutit si osobnu vedecku autoritu. Tieto snahy a pohnutky (moti-
vy) sa odzrkadluju v honbe za hodnotovymi kritériami nadradenosti* a podceriovanim
vedeckej vychovy a prace s doktorandmi, postdoktorandmi. Podcefiovanie vedeckej
vychovy ma za nasledok odliv,mozgov” (vyskumnych kapacit) do zahranicia.

Snaha po harmonizacii v zmysle koexistencie ré6znych identit a zaujmov vytvéara
priestor pre mapovanie prave socidlnej klimy a vztahov za Gcelom jej definovania, vy-
medzenia zdkladnych pojmov vztahu klima a vedecka vychova, detailné popisu frag-
mentov a ich (re)konstrukcia®.
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Ctenaiska gramotnost, ¢tenarska
kompetence a ¢tenarské strategie
v kontextu soucasného ceského
kurikula

Dana Vicherkova, Vlasta Refichova

Abstrakt

Prispévek se vénuje tématu, které byva v ¢eské pedagogice nahlizeno v souvislosti
s pojmem ctendiska gramotnost a diskutovano s odkazem na vysledky, jez ptinaseji
mezindrodni srovndvaci Setfeni ¢tendiské gramotnosti PISA. V prvni ¢asti pfiblizuje
pojeti terminud ¢tenaiska kompetence a ¢tenaiské strategie a zminuje vybrané pfistu-
py k jejich klasifikaci. Druha ¢ast prispévku komentuje z pohledu zvoleného tématu
nejnovéjsi upravy Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, ktery
vstoupi v platnost ve skolnim roce 2016/2017.

Klicova slova: ¢tenaiska gramotnost, ctenaiska kompetence, ¢tendiské strategie, kli-
¢ové kompetence, Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani.
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Literacies, competencies and strategies of readers
in the context of current Czech curriculum

Abstract

This paper deals with the topic that is in the Czech education seen in context with the
notion of reading literacy and discussed with reference to the results provided by the
international comparative survey of reading literacy PISA. The first part describes the
concepts of reading competence and reading strategies and mentions selected ap-
proaches to their classification. The second part — from the perspective of the chosen
topic - discusses the latest adjustments of the Framework educational program for
basic education which will be valid in the school year 2016/2017.

Keywords: reading literacy, reading competence, reading strategies, key competencies,
Framework Educational Programme for Basic Education.

Uvod

Ctenéfskéa gramotnost je v dnedni spole¢nosti vnimana jako celoZivotné se rozvijejici vy-
bavenost ¢lovéka, ve které se profiluje Uroven dovednosti pracovat s rozsahlymi objemy
informaci, dovednosti orientovat se v nich, vyvodit zavéry a na jejich zakladé se spravné
rozhodnout. Navzdory dostupnosti informaci zprostfedkovavanych tradi¢nimi zpUso-
by i modernimi informacénimi technologiemi viak v soucasnosti zjistujeme predevsim
u zakl 2. stupné zakladni Skoly a skoly stfedni pokles ¢tenaiské gramotnosti, ktery se
projevuje jako nedostatec¢na dovednost ¢teni s porozuménim a ktery negativné ovliv-
fuje Uroven jejich komunikativni kompetence. Siroka $kala ¢tenafskych dovednosti, jak
upozoriuje napf. zprava Vyzkumné agentury pro vzdélavani, kulturu a audiovizualni
oblast zroku 2011, je pfitom nezbytnd jak pro osobni i sociélni realizaci jednotlivce, tak
pro jeho zZivot ve spole¢nosti (EACEA 2011, s. 7).

Otazky spojené s porozuménim textu a vyuzitim ziskanych informaci byly a stale
jsou pfedmétem zdjmu cetnych filozof(, lingvistd, literarnich védcl, pedagogd, socio-
logU, psychologt a dalsich (Stary & Laufkovd, 2015; Zapotoc¢na, 2015; Hejsek, 2015).
Napf. slovensky pedagog Gavora uvadi:,Porozuménim textu se zak dostava,dovnitf’
textu, odryva jeho obsah, a tim se dostava k poznani. Text je kulturni nastroj, ktery roz-
viji zaka, posouvé jeho horizont a obohacuje ho. Cteni textu je proto kulturni praxi, je
to Cerpani z vydobytk( poznani lidstva v Sirokém smyslu slova.” (Gavora, 2003, s. 113).
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1 Ctenaiska kompetence a étenaiské strategie

Pojem &tenéiska kompetence Ize podle Svrékové (2011) chépat jako komplex kompe-
tenci skladajicich se z dil¢ich sloZzek — dovednosti ¢ist, kompetence ¢ist s porozuménim
bézné texty rizné urovné a kompetence Cist texty literarni. Lederbuchova (2004) cha-
rakterizuje — predevsim v souvislosti s cetbou uméleckych textl — ¢tenarskou kompe-
tenci jako celkovou, predevsim dlouhodobé utvarenou pfipravenost k ¢etbé, do niz se
promitaji i ¢tendrské zajmy a potreby. Poznamenava, zZe jeji kvalita zavisi na osobnost-
nich dispozicich ¢tenafe, a to predevsim psychickych — na stavu a druhu emocionality,
temperamentu, obrazotvornosti, Urovni intelektu, na znalosti vyznamového bohatstvi
jazyka, na vzdélanosti a na socidlnim postaveni. Do Grovné ¢tenaiské kompetence se
promitaji i zivotni zkusenosti a preferované Zivotnich hodnoty, literdrni vkus, ¢tenarské
zkuSenosti a literarni vzdélanost. (Lederbuchovd, 2004). Obé uvedend pojeti nachazeji
ve vzdélavacimu procesu zakladni Skoly své opodstatnéni, nebot ve vyuce se zaci se-
tkavaji s riznymi typy textl, uméleckych i neuméleckych, souvislych i nesouvislych.

Ctenafské postupy, které pomahaji Iépe porozumét textu a zvysuji Uroven ¢tenar-
ské kompetence, jsou oznacovéany terminem ¢tenarské strategie. ,Ctenarské strategie
jsou védomé a cilené pokusy kontrolovat a modifikovat ¢tenarovo dekddovani textu,
porozuméni jednotlivym sloviim a celému textu.” (Afflerbach, Pearson & Paris, 2008).
Pfestoze by vyuka ¢tendiskych strategii méla byt jednou z priorit zakladniho vzdélavéni,
v Ceském prostiedi neni tato problematika zatim podrobnéji rozpracovana. O vybranych
zahranicnich pfistupech uplatiiovanych pfi rozvoji ctenarskych strategii zaka informuiji
Whitcroft (2015) a Najvarova (2008, 2010), kterd rovnéz realizovala vyzkum zaméreny
na Ctendiské strategie zakd 1. stupné zékladni Skoly. Teoretické zdzemi ¢tendiskych
strategii nachdzi autorka v konstruktivistickych teoriich individualniho uceni a s od-
kazem na cetné zahrani¢ni studie zptesniuje chapani ¢tenarskych strategii, pro néz je
charakteristickd zdmérnost, a ¢tenédiskych dovednosti jako automatickych cinnosti,
které vedou k dekédovéni textu a porozumeéni a jsou uplatriovany bez védomé kontroly.
Ctenéfskych strategii vyuziva ¢tenaf zejména v téch situacich, kdy je ,konfrontovan
s textem vysoké obtiznosti a dosud uplatfiované postupy (¢tenaiské dovednosti) se-
Ihavaji. Proto hledd zplsob, jak textu porozumét, zamérné vyuziva strategie, které by
mu mohly pomoci k dosazeni cile!” (Najvarov4, 2010, s. 51).

Ctenaiské strategie Ize klasifikovat podle fady hledisek. Jednim z nich, jak upozor-
nuji Najvarova (2010) a Svrekova (2011), je klasifikace podle typu &tenti, tedy skuteénos-
ti, zda se jednd o Cteni kurzorické, ¢teni statarické, ¢teni selektivni, ¢teni porovnéavaci
nebo ¢teni studijni. Kazdy z téchto typl cteni sleduje pfi praci s textem jiny cil, a proto
vyzaduje odliSné strategie.

Gavora (2003), Schenk (2009) a dalsi autofi tfidi ctendiské strategie z hlediska fazi
Ctendiského procesu a zminuji strategie, které zak uziva: (a) pfi pripravé na ¢teni, kdy si
utvafi predstavu o textu a upresiuje si cil ¢teni, (b) béhem cteni, kdy pracuje s informac-
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ni prognézou a monitoruje ziskané informace napf. kladenim otazek, (c) ve fazi reflexe
precteného, kdy hodnoti, zda a jak doséhl cile ¢teni. Ze zahrani¢nich pfistupt ke klasi-
fikaci ¢tenarskych strategii podle fazi ¢tenaiského procesu je casto citovano i ¢lenéni
Tompkins (2006, In Najvarova, 2010), kterd uvadi osm ctenaiskych strategii vedoucich
¢tendre k porozuméni textu — predpovidani, propojovani informaci, vizualizaci, klade-
ni otazek, identifikaci hlavnich myslenek, tvorbu souhrn(, kontrolovani a hodnoceni.

Ctenéfské strategie Ize rovnéz klasifikovat podle pfistup(i k u¢eni z textu. Cap a Ma-
re$ (2007) rozliduji v tomto kontextu dva typy uceni z textu. Je to jednak povrchovy styl
vyznacujici se mechanickym, pamétnim ucenim predlozenych informaci bez pochopeni
smyslu ¢teného, kdy ¢tenaf napf. jen naléza spravné odpovédi v textu a uci se infor-
mace doslovné zpaméti. Jeho protikladem je hloubkovy styl charakteristicky snahou
0 porozuméni souvislostem mezi informacemi v textu a porozumeéni souvislostem mezi
informacemi ziskanymi ¢tenim textu a vnéjsim svétem. V rdmci obou styl{ jsou vyu-
zivany rlizné ¢tenaiské strategie, napf. strategie kognitivni, kompenzacni, pamétové,
metakognitivni, afektivni a socidlni.

2 Ctenaiska gramotnost, ¢tenaiska kompetence
a ¢tenarské strategie v kontextu souc¢asného
ceského kurikula

Doméci i zahrani¢ni odborna literatura zabyvajici se ¢tendiskou gramotnosti nejcastéji
odkazuje na definici koncipovanou pro potieby vyzkum PISA (Programme for Interna-
tional Student Assessment):,Ctenafska gramotnost je schopnost porozumét psanému
textu, zabyvat se jim, pfemyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji
vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni Gicasti ve spole¢nosti.’ (Paleckovd, Tomasek,
&Basl, 2010, s. 12). Tuto definici v roce 2010 doplnil, resp. komplexnéji vymezil odborny
panel Vyzkumného Ustavu pedagogického: ,Ctenéiska gramotnost je celozivotné se
rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hod-
notami potfebnymi pro uzivani vsech druht textd v riznych individualnich i socialnich
kontextech! (Slapal et al., 2012, s. 10). Jeji autofi ptihlédli k upravenému vykladu defi-
nice ¢tenaiské gramotnosti v dokumentech PISA (srov. PISA: Koncep¢ni rdmec Ctenai-
ské gramotnosti v Setfeni PISA, 2013), podrobnéji popsali jednotlivé roviny ctenaiské
gramotnosti a zdUraznuji, Ze neopominutelnou rovinou ¢tenaiské gramotnosti je vztah
ke Cteni projevujici se vnitini potfebou ist a potéSenim z Cetby.

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti, jak upozornuji napf. Gavora a Zapotocna (2003),
Homolova (2010), Svrékova (2011), Zapotoéna (2012), Metelkova Svobodova (2013)
a Cibdkova (2015), ma ve vzdélavacim procesu zékladni $koly stézejni a nezastupitel-
né misto. Adekvatni Groven ¢tenarské gramotnosti umoznuje zaklim nejen ziskavani,
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zapamatovani a vybavovani informaci a poznatk( patficich k zdkladm vieobecné-
ho vzdélani, ale je také nezbytnym predpokladem k osvojeni jednotlivych klicovych
kompetenci vymezenych Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani
(RVP ZV). Dostacujici uroven ¢tendiské gramotnosti je zékladni podminkou pro rozvoj
kompetence k uceni — nejnovéjsi verze RVP ZV, kterd vstoupi v platnost 1. 9. 2016, uvadi,
ze na konci zdkladniho vzdélavani by mél zék predevsim umét vyuzivat vhodné metody
a strategie uceni, mél by umét vyhledavat a tfidit informace, propojovat je do $irsich
souvislosti a efektivné je vyuZivat v procesu uceni i v praktickém zivoté. Kompetence
k feSeni problémud mimo jiné predpoklada, ze zak je schopen vyhledavat a posuzovat
informace vhodné k feseni probléma. Adekvatni Uroven ¢tenaiské gramotnosti vyza-
duje i rozvoj komunikativni kompetence smérujici k tomu, aby zék rozumél riiznym
typUm textl a zdznamu a dokazal je vyuzit ke svému rozvoji i k aktivnimu zapojeni
do spolecenského déni. Dostacujici Uroven ¢tenaiské gramotnosti je rovnéz nezbytnou
podminkou pro napliovani jednoho z dil¢ich cil{i rozvoje kompetence obcanské, kte-
rym je budovani respektu zakd ke kulturnim tradicim naseho néroda a jejich pozitivniho
vztahu ke kultufe a uméni. Odpovidajici Uroven ¢tenaiské gramotnosti predpokladaji
i dil¢i soucdsti kompetence pracovni, zejména dovednost vyuzivat znalosti ziskané
v jednotlivych vzdélavacich oblastech pro pripravu na své dalsi vzdélavani a profesni
rozvoj (RVP ZV, 2016). Osvojovani klicovych kompetenci ma nadpfedmétovou povahu
a k jejich rozvoji by mélo dochdazet ve viech vzdélavacich oborech. O to naléhavéjsi se
jevi potreba do dokumentu vymezujiciho obsah zdkladniho vzdélavani problematiku
Ctendiské gramotnosti systematicky, ucelené a s uplatnénim komplexniho pfistupu
zapracovat.

Pokud jde o terminy ¢tendiskd gramotnost, ¢tenarska kompetence a ¢tendiské stra-
tegie, ani nejnovéjsi verze RVP ZV s nimi v podstaté nepracuje. Ke ¢tenarské gramotnosti
v ném sporadicky odkazuji — a to jiz po Upravé provedené v roce 2013 - jen dva dopl-
fujici vzdélavaci obory, Eticka vychova a Filmové/Audiovizualni vychova, které navic
nepatfi k povinnym soucastem zdkladniho vzdéladvéni. Charakteristika vzdélavaciho
oboru Eticka vychova obsahuje informaci, ze eticka vychova umoziuje zarover rozvijet
¢tendiskou gramotnost ve smyslu porozumeéni textm, posouzeni spolehlivosti a plat-
nosti informaci a jejich vyuziti v Zivoté. V charakteristice vzdélavaciho oboru Filmova/
Audiovizuadlni vychova je ¢tenédiskd gramotnost zminéna v souvislosti s vyuzivanim
odbornych a kritickych textl pfi osvojovani si dovednosti detailné interpretovat fil-
movd/audiovizudlni dila.

Ani terminy ¢tenaiska kompetence a ¢tenaiské strategie nejsou v nové upraveném
RVP ZV explicitné formulovény, prestoZe se jejich obsah promita do pojeti a cilt zaklad-
niho vzdélavani, do charakteristik klicovych kompetenci, do vymezeni ocekdvanych
vystup(i a obsahu uciva ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura a z&asti i dalsich
vzdéldvacich oblasti/obor(. V tomto sméru tedy nové upraveny RVP ZV nenaplfiuje
ocekavani ucitel, ktefi absenci jednotného a pfesného vymezeni termind ¢tendiska
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gramotnost, ¢tendiskd kompetence a Ctendiské strategie a jejich implementaci do ku-
rikula dlouhodobé pocituji jako nedostatek negativné se promitajici do tvorby skolnich
vzdélavacich programd, do pfipravy na vyuku i do jejiho pribéhu. Z pohledu rozvoje
¢tendiské gramotnosti zak( neakceptuje upraveny RVP ZV ani vysledky domécich a za-
hrani¢nich vyzkum zamérenych na tuto problematiku a nereaguje ani na zkusenosti
a podnéty z praxe publikované v odborném tisku, prostfednictvim internetu ¢i formou
nejriznéjsich metodickych materiald pro ucitele.

Pro srovnani uvadime v tabulce 1 ocekdvané vystupy pro 1. obdobi formulované
v RVP ZV pro vzdélavaci oblast Cesky jazyk a literatura, jez se vztahuiji k rozvoji ¢tenérské
gramotnosti, a vystupy pro totéz obdobi, které konkretizuje Metodika rozvoje ¢tenarstvi
a ¢tenarské gramotnosti zpracovana kolektivem autord vedenym M. Slapalem, H. Ko3-
talovou a O. Hausenblasem (Slapal et al., 2012).

Tab. 1
Ocekévané vystupy v RVP ZV 2016 a Metodice rozvoje ¢tendistvi
a ¢tenafské gramotnosti (Slapal et al., 2012)

RVP ZV 2016 - cesky jazyk a literatura
ocekavané vystupy pro 1. obdobi

Metodika rozvoje ¢tendfstvi a ¢tenarské gramotnosti —
Cesky jazyk a literatura
ocekavané vystupy pro 1. obdobi

Lak:

« plynule cte s porozuménim texty pfiméfeného obsahu a né-
rocnosti;

(te a prednasi zpaméti ve vhodném frézovani a tempu lite-
rami texty pfiméfené véku;

vyjadfuje své pocity z precteného textu;

rozliSuje vyjadfovani v proze a ve versich, odliSuje pohaddku
od ostatnich vypravéni;

pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokyni ucitele
a podle svych schopnosti.

Minimalni doporucena tiroveri pro pravy ocekévanych vystupt
v ramdi podplrnych opatieni:

Iak:

(JL-3-3-01p pamatuje si a reprodukuje jednoduché fikanky
a détské basné

(JL-3-3-02p reprodukuje kratky text podle otazek a ilustraci —
pii poslechu pohadek a kratkych piibéhi udrzuje pozornost

L&k:

« samostatné, pripadné s vyuzitim konzultace s ucitelem nebo

spoluzakem, si vybird knihy a texty, které mu pfindseji zazitek

z Cethy;

vytrvé pri cteni delSich textd (30—40 minut), vyuZivé nabize-

né prilezitosti ke cteni ve Skole i doma;

vede si zdznamy o Cetbé;

klade otézky k textu, které vedou k porozuméni obsahu a vy-

znamu textu;

zformuluje (tstné nebo pisemné) hlavni myslenky textu;

u beletristického textu prevypravi déj, popise a jednoduse

charakterizuje hlavni postavy, uvede misto a cas déje;

u odborného textu odlisi podstatné informace od ostatnich;

pro porozuméni textu vyuziva svych znalosti o strukture textu

(ndzev, clenéni na odstavce, klicova slova, tucné tisténd pis-

mena...);

voli strategie, které mu usnadiiuji porozuméni textu (napr.

vraci se v textu, klade si otdzky, podtrhava si v textu, hleda

klicové pojmy a vztahy mezi nimi, pokousi se o sumarizaci,

aktivizuje a zapojuje své dosavadni védomosti, zkuSenosti

apostoje...);

+ samostatné si stanovuje své ctendrské cile a pravidelné re-
flektuje priibéh svého cteni a Ctendfstvi;
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na zékladé cteného textu vyslovuje své domnénky a hypotézy
tykajici se pricin a nasledkd déje a jednani postav, které po-
rovndva se svou predchozi ctendfskou a Zivotni zkusenosti;
vyuziva svych zkusenosti s riiznymi druhy textd k dalsimu
uceni — k obohaceni vlastniho vyjadiovani a k tvofivym
¢innostem (vytvarnym, hudebnim, dramatickym, pfi psani
vlastnich textd);

vyuziva riizné grafické organizéry k vizualizaci (znazoméni)
¢teného nebo systematizaci hlavnich myslenek;

diskutuje o piecteném, vyjadiuje své pocity a dojmy z precte-
ného; propojuje je se svymi vlastnimi Zivotnimi a tendrskymi
zkusenostmi.

Slapal et al. (2012) také predkladaji navrhy dal$ich vystup(, které upozorfiuji na moznos-
ti cileného, komplexniho a kontinudlniho rozvoje ¢tenaiské gramotnosti nejen v ramci
vyuky ceského jazyka a literatury, ale i v dalSich vyucovacich predmétech. Jako pfiklad
uvéadime navrhované vystupy pro vzdélavaci obor Déjepis a vzdélavaci oblast Clovék
a pfiroda na 2. stupni ZS.

Tab. 2

Ocekavané vystupy pro 2. stupen zakladniho vzdélavéni pro vzdélavaci obor
Dé&jepis a vzdélavaci oblast Clovék a pfiroda zaméfené

na rozvoj ¢tenarské gramotnosti a ¢tenafskych strategii zak (Slapal et al., 2012)

Déjepis — ocekavané vystupy pro 2. stupei Clovék a piiroda — ocekavané vystupy pro 2. stupeii

Zak: Zak:

« rozpoznava v textech a dalSich uméleckych dilech obecné sdi- | « vybird si odborné ¢i popularné naucné texty, které jsou pro
lené symboly, hleda jejich vyznam, pfipadné jej porovndva |  néjzaroven zdrojem poznanii prozitku z cetby;

s dobovym vyznamem a kontextem; - pred ¢tenim prohlizi rozsahlejsi strukturovany text, vyuziva
« odhaduje autorsky zamér a piisobeni textu na adresata: jeho strukturu (nadpisy, grafy, tabulky, obrazky, vzorce)
« reflektuje Gcinky dobovych textdi (vcetné literdrnich, propa- |  k predvidani a podle ticelu svého cteni vyhledava dilezita
gandistickych. . .) na spolecenskou atmosféru; mista v textu;

.

porovndvé riiznd podani a stanoviska v textech zabyvajicich | - vizualizuje prectené prostfednictvim nacrtdi, grafdi, symbold
se stejnou udalosti (osobnosti, jevem); s
pro poznani soucasnosti a minulosti vyuziva stale Sirsi okruh | « pfi kladeni otzek k textu pouziva spravné odborné terminy;
zdrojti (véetné primdrnich a sekundarnich pramen), nalézé | - pfikladeni otazek za text dodrzuje odborny ramec popisova-
a vysuzuje z nich informace (fakta), odhaduje nazory, postoje |  ného pfirodniho jevu a prostredi;

autora textu, vyslovuje své domnénky a hypotézy; « hodnoti autorsky zameér (napr. manipulace, vystraseni, poba-
ziskava informace z nelinedrnich zdrojd (texty, tabulky, gra- |  veni, vyvolani diskuse), déva ho do kontextu spolecenského,
fy, mapy, karikatury), u dobovych zdrojii zohlediuje dobové | situacniho, ...;

mysleni a vidéni svéta; « ovéfuje vlastni hypotézu v textu, experimenty, méfenim;

.

.
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« jako vysledek préce s textem (pramenem, nelinedrnim zdro- | « vyuZiva alespon dva nelinedrni zdroje (graf, schéma, nécrt,
jem) sém vytvéfi jednoduchd schémata (Casové osa, jedno- |  tabulka, mapa) k ziskani informaci a jejich interpretaci;
duché porovnévaci grafy, tabulky. ..); hodnoti diivéryhodnost ziskanych informaci, jejich vztahti
ziskdva informace za urcitym zémérem z vice zdrojii, propo- | a souvislosti, souhlas ¢i nesouhlas doklada argumenty;

juje je a vyuziva (napf. prezentuje je ostatnim, vytvéfivlastni | « po precteni uspofada kroky pfirodniho procesu, urci piicinu
texty...); andsledek jevu;
« pro porozuméni textu vyuziva svych znalosti o strukture textu | « informace ziskané z odbornych a populdmé naucnych text
(ndzev, clenéni, klicova slova, druh textu. ..); zpracovava do podoby vlastnich vystupd (textd, prezentaci);
« rozliSuje v textu mezi fakty a ndzory; sleduje, zda jsou ndzory |  informace z cetby kriticky vyhodnocuje a vyuzivé k aktivnimu
podlozeny argumenty; jednéni ve Skole i ve svém Zivoté.
« (te text s védomim, Ze se mlize jednat o autorovu interpretaci
historickych udalosti.

V RVP ZV jsou ocekdvané vystupy vzdélavaciho oboru Déjepis a vzdélavaci oblasti
Clovék a pfiroda stanoveny s ddrazem na faktografii (napr. zak popise a demonstruje
pribéh zamoiskych objevd, jejich priciny a dusledky, rozpozna zakladni znaky jed-
notlivych kulturnich stylG a uvede jejich predstavitele a priklady kulturnich pamatek,
vysvétli podstatu jednoduchych potravnich fetézcli v riznych ekosystémech a zhodnoti
jejich vyznam, uvede piiklady kladnych i zdpornych vlivli ¢lovéka na Zivotni prostiedi
a priklady naruseni rovnovahy ekosystému) a k potencialu uciva pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti a ¢tenaiskych strategii zak( nepfihlizeji.

V oblasti literdrni vychovy ma zék podle RVP ZV na konci 2. stupné ucelené repro-
dukovat precteny text, ma umét jednoduse popsat strukturu a jazyk literdrniho dila,
interpretovat vlastnimi slovy smysl dila a rozpoznat zakladni rysy vyrazného individu-
alniho stylu autora. Ma byt schopen Ustné i pisemné formulovat dojmy ze své cetby,
tvofit vlastni literdrni text podle svych schopnosti a na zékladé osvojenych znalosti
zaklad literarni teorie, rozliSovat literaturu hodnotnou a konzumni (s argumentaci
svého nazoru), rozlisit zdkladni literdrni druhy a zanry (porovnat je i jejich funkci), po-
rovnat rliznd ztvarnéni téhoz namétu v literarnim a dramatickém zpracovani. Ma umét
vyhledat informace v rdiznych typech katalogt, v knihovné a v dalsich informacnich
zdrojich a ma mit vytvoreny pozitivni vztah k literature. V oblasti komunika¢ni a slo-
hové vychovy ma zak na konci 2. stupné odlisit ve ¢teném nebo slySeném textu fakta
od nazorli a hodnoceni, ma byt schopen ovéfit fakta pomoci otazek nebo porovnanim
s dostupnymi informacnimi zdroji, ma umét rozlisit subjektivni a objektivni sdéleni
a komunikacni zamér, rozpoznat manipulativni komunikaci v masmédiich (zaujimat k ni
kriticky postoj), m& umét vyuzivat zakladd studijniho ¢teni (s vyhledavanim klicovych
slov, formulaci hlavni myslenky textu, vytvorenim otazek, vypiskd, vytahu k pre¢tenému
textu) a usporadat informace v textu s ohledem na jeho ucel (vytvofit koherentni text
dle zadanych pravidel).

V kontextu vyse uvedenych o¢ekavanych vystupt vzdélavaciho obsahu oboru Ces-
ky jazyk a literatura je patrné, Ze ani v nové upraveném RVP ZV nejsou terminy vztahujici
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se ke ¢tendrské gramotnosti a ¢tendfskych strategiim jednoznacné vymezeny a RVP
ZV v tomto sméru neposkytuje ucitelim potfebnou oporu. To mize pfinést zvysené
naroky na jejich pfipravu, mGze vést k nejednoznacnosti vykladu RVP ZV a k netiplnému
¢i nepresnému prenosu zdvaznych kurikuldrnich pozadavkd do praxe.

Zavér

Poslanim skoly je vybudovat zéklad vSech druhd gramotnosti a vytvaret predpoklady
pro celozivotni uc¢eni zakd. Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je jevem komplexnim, vice-
dimenziondlnim, a jeho prfesah do vyuky dalsich skolnich predmétl je jednou z dii-
lezitych podminek dosaZeni potfebné Urovné ¢tendiskych strategii nezbytnych pro
dalsi vzdélavéni a kazdodenni zivot. RVP ZV, ktery vstoupi v platnost 1. 9. 2016, viak
zatim nerespektuje dostatec¢né podnéty odborné verejnosti a pozadavky pedagogické
praxe a prohlubuje tim nejednotnost a nekoncepcnost v pristupu k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti zakl zékladni $koly. Jeho dalsi iprava by méla v duchu deklarované ote-
vienosti a pfistupnosti k moznym inovacim na tento nedostatek co nejdfive reagovat.

Tento pfispévek vznikl jako soucdst feseni projektu IGA_PdF_2016_021 Uroveri ctendfskych
strategii patndctiletych zdku na konci zdkladniho vzdéldvdni feSeného v rdmci specifického
vyzkumu na Univerzité Palackého v Olomouci.
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Metody vyuky ¢teni v belgickém
vzdélavani, inspirace pro nas

Iva Kosek Bartosova, Marie Karaskova

Abstrakt

Ceska republika se v poslednich letech intenzivné vénuje rozvoji pocate¢ni ¢tenarské
gramotnosti. Ctenafska gramotnost je komplex védomosti a kompetenci ovliviujici
dalsi dovednosti. Vysledky mezindrodnich prizkumui nas vedou k zamysleni nad zpu-
soby prace ucitele, nad jeho roli v edukacnim procesu. S tim Uzce souvisi pouzivani
metod, technik a forem prace v procesu osvojovani si novych poznatkd. Cilem je ziskat
pfirozenou vnitini motivaci zakd pro osvojeni si novych dovednosti. V piispévku se
chceme zaméfit na poznatky vychazejici z ndcviku elementérniho ¢teni v Belgii. Tato
zemé vykazuje standardné kvalitni vysledky v realizovanych mezinarodnich Setfenich
(PISA, PIRLS). Publika¢ni vystup se zamértuje jen na jednu slozku v eduka¢nim procesu
na pocatku skolni dochazky, na vyuziti metod k osvojeni poc¢atecnich ¢tendfskych do-
vednosti, tedy metod napomahajicich zvladnuti techniky ¢teni vyuzivanych v Belgii.
Spravna volba metod vyuky prvopocatecniho cteni je jednim ze stavebnich kament
uspéchu v dovednosti Cist s ndslednym ¢tenim s porozuménim. Proto je snahou hledat
nové trendy, moznosti, inspirace a naméty u nas i v zahranici a propojit je do soucas-
ného modelu vzdélavani na pocatku skolni edukace.

Klicova slova: pocatecni ¢tendiska dovednost, metody vyuky ¢teni, ndcvik elementér-
niho ¢teni v Belgii, metoda struktury.
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Methods of teaching reading in Belgian education,
inspiration for us

Abstract

In the last years, the Czech Republic has been intensively paying attention to the devel-
opment of early literacy. Literacy is a complex of knowledge and competencies influenc-
ing other skills. Results from international researches make us think about teacher’s way
of work and his/her role in education process. There is also a close relation with reflec-
tion of used methods, techniques and forms of work in the process of acquiring new
knowledge. The aim of this article is to focus on natural inner motivation of pupils for
adopting new skills. In the contribution, we would like to focus on knowledge based on
practicing elementary reading in Belgium. This country shows standard quality results
in implemented international results (PISA, PIRLS). The publication output focuses only
on one item in education process at the start of school attendance, the use of methods
which leads towards acquiring early reading skills, thus methods helping to manage
techniques of reading used in Belgium. The right choice of methods for teaching of
early reading is the most essential stepping stone of success as far as reading skills are
concerned followed by reading comprehension. That is the reason to search for new
trends, possibilities, inspiration and topics in our country and abroad and to link them
with our current model of education at the start of school education.

Key words: early literacy skills, methods of teaching reading, practice of Elementary
reading in Belgium, method of structure.

Uvod

Vyuka elementérniho ¢teni a psani s ndslednym ¢tenim s porozuménim patfi mezi
nejdulezitéjsi dovednosti, které si zaci musi osvojit v rdmci primarniho vzdélavani.
V pribéhu doby prosla béhem celého vyvoje riiznymi proménami. Zmény mizeme
zaznamenat ve vyvoji pisma, v jednotlivych metodéch ¢i v samotném pojeti vyuky.

Dnes3ni Skolstvi se snazZi upravovat podminky vyuc¢ovaciho procesu tak, aby co nej-
vice odrazely soucasnou dobu a néaroky, které jsou kladeny na kazdého z nés. Velky
vliv ma v dnesni dobé vyuzivani technickych vymozenosti, napt. interaktivni tabule,
ucebnice, tablety a dalsi pomUcky ve Skole, které ovliviiuji samotny proces nécviku
Cteni a psani véetné vlastni motivace.

Ve vzdéldvacim procesu ma ¢tendfskd gramotnost nezastupitelny vyznam a dé se
povazovat za klicovou oblast. Dava jedinci moznost ziskavat, osvojovat si, zapamatovat
si a vybavovat poznatky a informace i z jinych vzdélavacich obord (Kosek Bartosova,
2014,s.15).
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1 Mezinarodni srovnavaci vyzkum PISA, PIRLS

V rdmci zkoumani $kolniho vzdélavani v Ceské republice, ale i v kontextu mezinarodnim,
se vyuziva rlznych srovnévacich vyzkum, mezi které patfi napfr. PISA (Programme for
International Student Assessment), PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), TIMSS a dalsi.

Mezi nejzndméjsi patii vyzkum PISA. Projekt se zamértuje na zjisténi funkéni gramot-
nosti u patnactiletych z3kd, kde jsou zkoumdany oblasti — ¢teni, matematika a pfirodni
védy. Prlizkum se zamétuje na tfi zakladni aspekty — dovednosti (neboli ¢innosti ¢i po-
stupy), obsah (védomosti ¢i tradi¢ni prvky skolnich osnov) a situace (zasazeni reSenych
uloh do kontextu). Testovani neni zaméreno na reprodukci ziskanych védomosti, ale
na dovednost vyuziti véech naucenych znalosti v rliznych situacich normélniho Zivota.
Do projektu je nyni zapojeno 34 zemi OECD (Organisation for Economic Co-operation
and Development) a 32 ostatnich zemi. Belgie i Ceska republika patfi mezi zemé OECD.

Nejnovéjsi zverejnéné vysledky jsou z roku 2012 (tab. 1). Vyzkum se provadi jednou
za tfi roky. Posledni vyzkum probéhl v roce 2015. Vysledky posledniho ro¢niku budou
uvefejnény az na konci roku 2016.

Tab. 1
Vysledky vyzkumu PISA (2000-2012) - CtenaFska gramotnost

Rok vyzkumu 2000 2003 2006 2009 2012
Potet zanoienyich zemi 32 zemi 41 zemi 57 zemi 65 zemi 66 zemi
pojeny (zeméOECD) | (30zemiOECD) | (30zemiOECD) | (34zemiOECD) | (34 zemi OECD)

, ; (tenaFska Matematicka Pfirodovédna (tenafska Matematicka

Hlavni oblast vyzkumu
gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost

Priimérny vysledek CR 492 489 483 478 493
Primérny vysledek Belgie 507 507 501 506 509
Priimér zemi OECD 501 497 495 499 496

Z ptehledu je zfejmy neustéle se zvysujici zajem o vyzkum, nebot pocet zemi se od prv-
niho ro¢niku zdvojnasobil. BEhem rocnikl se také vystridal Zebticek prvnich pficek
zemi, které si nejlépe vedly v testovani. V roce 2012 obsadily zeb¥i¢ek péti nejlepsich
pouze asijské zemé. Z evropskych zemi se vzdy nejlépe umistuje Finsko. Kdyz porov-
name vysledky mezi Ceskou republikou a Belgii, vyrazné lépe se ve vyzkumu umistuje
Belgie, jejiz vysledky jsou vzdy nad prdmérem vysledk( zemi OECD. Vysledky zak
Ceské republiky jsou v porovnani s priimérnymi vysledky zemi OECD prdimérné nebo
podprimérné. Vysledky testovani zakl Belgie jsou béhem let relativné neménné. Mezi
roky 2000 az 2009 nastalo u zak( z Ceské republiky vyrazné zhorseni, které se odrazilo

27



-PEDAGOGIUM 11112016

v dosazeni podprlimérnych vysledkd. V roce 2009 byly vysledky ¢eskych zakd srovna-
telné s vysledky slovenskych zak, ale byly vyrazné horsi nez napfiklad vysledky zakd
z Madarska. Zlepseni mizeme pozorovat mezi rokem 2009 a rokem 2012, Zaci se zde
zlepsili o celych 15 bodu (Paleckova, Tomasek a kol., 2013).

Pri studovani jednotlivych Narodnich zprav nas zaujalo, ze v roce 2000 zaci nejhl-
fe pInili tkoly zamérené na ziskévani informaci z textu, naopak nejlépe Zaci ovladali
interpretaci textu. V porovnani vysledkl — oblast ¢tenaiska gramotnost, mezi divkami
a chlapci vzdy Iépe dopadly divky. V roce 2009 klesla hranice u chlapcl az pod 460
bodu. Velmi prekvapily i vysledky vzniklé z vyhodnoceni zakovskych dotaznikd. Oproti
roku 2000 nastaly nejvétsi zmény v celkové zmen3ujicim se poctu zakd, ktefi ¢tou pro
radost, ve vyrazném zhorseni kazné zakl béhem hodin ¢eského jazyka ¢i v tvrzeni, ze
Zaci se celkové nudi a nechtéji chodit do skoly.

Mezindrodni Setfeni PIRLS se pfimo zaméfuje na testovani ¢tendrské gramotnosti
u zakad 4. ro¢niku zékladnich skol. Testovéni je koordinovano Mezinarodni asociaci pro
hodnoceni vysledkl vzdélavani (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement — IEA). V Ceské republice 3etieni PIRLS realizuje Ceska $kolni
inspekce. Cyklus Setfeni PIRLS je pétilety a snazi se o mapovani rodinného, skolniho
a sirsiho okoli, které se podili na rozvoji ¢tenaiské gramotnosti zak(. Prvni testovani
probéhlo roku 2001, dalsi v roce 2006 a 2011 (tab. 2). V rdmci Setfeni PIRLS je na cte-
nafskou gramotnost nahliZzeno jako na tvofivy a interaktivni proces kladouci dliraz
na funk¢ni povahu cteni. U ¢tenaill se preferuje ovladani ¢tenaiské strategie, umeéni
uplatiiovat dosavadni znalosti a zkusenosti, schopnost pfemyslet a vytvaret si vlastni
predstavy o precteném nebo identifikovat hlavni a podstatné myslenky a informace
(PIRLS 2001, 2012).

Tab. 2
Vysledky 3etfeni PIRLS (2001-2011) - Ctenéfska gramotnost

Rok vyzkumu 2001 2006 201
Pocet zapojenych zemi 35 zemi 40 zemi 45 zemi
Primérny vysledek (R 537 neticast 545
12. misto 14. misto
Priméry vysledek Belgie — vlamskeé spolecenstvi nedcast 547 nedcast
13. misto
Priimérny vysledek Belgie — francouzské spolecenstvi nedcast 500 507
35. misto 32. misto
Primér vysledki PIRLS 522 500 500
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Cesti zaci se vyzkumu PIRLS Gcastnili dvakrét a vzdy jejich vysledky dopadly relativné
dobre - nad primérem celkového vysledku PIRLS. V roce 2011 se zZaci jesté o 9 bodu
zlepsili oproti roku 2001. Belgie se vyzkumu zucastruje v zastoupeni vlamského a fran-
couzského spolecenstvi. Vysledky bohuzel nemUzu zcela objektivné srovnat, nebot
zemé se tohoto vyzkumu nezucastiuji pravidelné.

Stejné jako ve vyzkumu PISA si obecné Iépe vedly divky nez chlapci. Diky vétsimu
mnozstvi dotaznikl se mohlo vyhodnotit i vice faktord ovliviujicich ¢tenafskou gra-
motnost. Ve vétsiné zemi vysledky odhalily, Ze Zaci pochézejici zdomacnosti s vétsim
poctem knih dosahli lepsich vysledk(. Skoro ve vsech zemich pti testovani ¢tenarské
gramotnosti dosahly vyssich vysledkd divky. Dalsimi posuzovanymi faktory bylo napfi-
klad sledovani televize a videa u zak(, navstévnost $kolnich i mimoskolnich knihoven,
vyuzivani u¢ebnice, doplhkového materidlu pfi vyuce ¢i role domacich ukold (Kram-
plov4, 2012).

Srovnavaci studie a vyzkumy nemohou ukdzat vsechny stranky a kompetence
ve sledovanych oblastech zak{ napf. ve ¢tendiské gramotnosti. Stejné jako neukazuji
cestu spravné volby strategii a postupd, jak jednotlivé oblasti zlepsit a vytvofit u zaka
vnitfni motivaci a vztah k Cetbé. Proto zkousime hledat inspirace v zemich, které jsou
svou kulturou a skolskym systémem nam blizké a jejichz vysledky jsou stabilnéjsi.

2 Struktura Skolského systému v Belgii

Vzhledem k tomu, Ze v ptispévku predstavime nékteré metody nacviku elementarniho
¢teni v Belgii, musime zminit systém jejich skolského vzdélavani.

Belgie, oficidlné Belgické krélovstvi, je federativni konstitu¢ni monarchii, v jejimz
Cele stoji konstitu¢ni panovnik. Belgicky stat byl zalozen v roce 1830. Po ¢tyfech etapach
ustavni reformy, zakoncenych v roce 1970, se stala Belgie federalnim statem, slozenym
ze tii spolecenstvi a tfi regiond, rozdélujicich se na Ctyfi jazykové oblasti (Eurydice a De-
velop, 1997). Clenéni na jednotliva spolecenstvi: Francouzské spole¢enstvi; Némecky
mluvici spolecenstvi; Vlamské spolecenstvi. Podle izemniho principu se Belgicka fe-
derace sklada ze tii region: VIdamsko, Flandry; Valonsko, Valonie; Region Brusel. Belgie
se kulturné, sociologicky a politicky skldda ze dvou velkych spolecenstvi a jedné malé
komunity, tj. spolecenstvi holandsky mluvicich VIam, frankofonnich ValonG a némecké
komunity.

Belgie je zemi se tfemi oficidlnimi jazyky a bilingvni jazykovou oblasti:
holandstina ve Vlamském spolecenstvi;

francouzstina ve Francouzském spolecenstvi Belgie;

némcina v Némeckojazyéném spolecenstvi;

bilingvni jazykova oblast (Brusel), zde se hovofi francouzsko-holandsky.

HwnN =
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Ponévadz skolstvi spadd do kompetence jednotlivych spolecenstvi, existuji v Belgii tfi
skolské systémy a tfi oficidlni vyucovaci jazyky. Nastava zde tedy ¢lenéni dle jazykového
principu. Holandstinou mluvi 60 % populace, francouzsky 40 % a do némecké komunity
patii méné nez 0,1 % obyvatel. Kazdy region a kazdé spolecenstvi ma svoji nezévislou
legislativu a exekutivu. Legislativnim organem je v Belgii parlament. Orgdnem exeku-
tivnim je vldda. Vyjimkou je VIdmsko a VIdmské spolecenstvi, kterd maji jednu vladu
a jeden parlament dohromady.

| pfes veskerd mozné ¢lenéni Belgie zlstavaji jednotné hlavni charakteristiky bel-
gického skolstvi: délka povinného vzdéldvani od 6 do 18 let; stanoveni minimalnich
podminek pro ziskéni titulu; schéma odchodu lidi pracujicich ve Skolstvi do penze.

Predskolni vychova je obdobna pro viechny spolecenstvi. Pfedskolni vychova je
nedilnou soucésti skolského systému. Vychova je dobrovolnd a bezplatnd. Poskytuje
se détem od 2,5 do 6 let, vyjimecné do 7 let. Pro déti mentalné nebo télesné postizené
jsou zfizovany specialni materské skoly.

Povinné vzdéldvdni. Od roku 1983 trva povinna $kolni dochazka v Belgii dvanact let,
ato od 6 do 18 let. Z4ci jsou povinni $kolu navitévovat formou plné $kolni dochazky
do véku 15 let, tzn. dokonceni primarniho vzdélavani a alespon prvnich dvou ro¢niki
sekundérniho vzdélavani.V pripadé, ze by zaci nedokoncili prvni dva roky sekundar-
niho vzdélavani, musi studovat plnou formou az do véku 16 let. Pokud by néktery zak
nechtél studovat plnou formou az do 16 let, mize pokracovat formou ¢astecné skolni
dochézky do véku 18 let. Toto ustanoveni je platné pro vSechna spolecenstvi a neni
jinak upravovéano ¢i ménéno. Vyuka probiha pét dni v tydnu, vzdy dopoledne a odpole-
dne. Vyjimkou je stfeda, kdy se vyucuje pouze dopoledne. Jeden skolni tyden zahrnuje
28 vyuc¢ovacich hodin. Vyu¢ovaci hodina trva 50 minut. Skolni rok za¢ina a konéi stejné
jako v Ceské republice (Karaskova, 2016).

3 Soucasné metody vyuky ¢teni v Belgii

V Ceské republice je moznost vybéru metod ve vyucovéni prvopocate¢niho ¢teni a psa-
ni na zékladnich skolach. S tim souvisi na jedné strané volnost, svoboda rozhodovani
a na druhé strané velka zodpovédnost a moznd nejistota, kterd z metod je ta,nejlepsi”.
Nejvice vyuZivana je stale nejstarsi analyticko-syntetickd metoda nécviku ¢teni (70 %)
podle prizkumu z roku 2014 (Kosek Bartosova, 2016), nasleduje geneticka metoda
(12 %), oblibena predevsim pro jeji plynuly pfechod v ndcviku velkych tiskacich pismen
a Cteni z mateiské skoly do prvni tfidy. Kombinaci obou téchto metod vyuziva 9 %
a do popredi se dostava také ceska metoda — Sfumato (6 %). Jednotlivé metody jsou
Casto publikovény a rozpracovany (Kosek Bartosova, 2014; Fasnerovd, 2012), proto se
jim v nasem pfispévku nebudeme déle vénovat.
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K tomu, aby se dité naucilo ¢ist, je nutné vyuzivat viechny mozné a znamé prostred-
ky. Stejné jako v Ceské republice i v Belgii se vyskytuje nékolik provéfenych a znamych
metod, nebot ani jedna z metod neni ta nejlepsi a nejvhodnéjsi pro vsechny zaky. Kazda
z metod ma své klady a zapory a dileZitou roli sehrdva pedagog, jak umi s metodou
pracovat, jak ji umi upravit a prizpUsobit potfebam zaka.

Podklady pro pfispévek jsou ziskany prostfednictvim literatury psané v holandsti-
né, dale zkusenostmi v zakladnich belgickych skolach a na zékladé rozhovori s uciteli
a vysokoskolskymi pedagogy v Belgii. Nazvy a pojmy jsou zachovany v origindlnim
znéni, tedy v holandstiné a jsou volné prelozeny do Cestiny.

Mezi nejzndméjsi metody pouzivané v Belgii patfi:

De klanksynthesemethode (metoda zvuku a syntézy);

De analytisch-synthetische methode (metoda analyticko-syntetickd);
De globaalmethode (metoda globalni);

De structuurmethode (metoda struktury);

De functionele methode (funkéni metoda);

De directe systeemmethode (pfima systematickd metoda).

o H N =

3.1 Metoda zvuku a syntézy (De klanksynthesemethode)

S touto metodou se pracovalo pievazné na pocatku 19. stoleti. Vychozim bodem pro
ni je predpoklad zvukd, které jsou syntetizovany se slovy. Metoda se déli na tfi zakladni
etapy - rozliseni viech pismen ve slové, pojmenovani viech pismen a propojeni zvuku
s pismeny, kdy v zavéru jedinec vyslovi dané slovo. Dodrzeni spravné techniky je stéZej-
ni.Vyhodou metody je propojeni ¢teni s hudebniintonaci a zaméfenim se na spravnost
hudebniho projevu. Nevyhodou je dlouhodoby proces, ktery se ale stal vychodiskem
pro vyvoj dalich metod.

3.2 Analyticko-synteticka metoda
(De analytisch-synthetische methode)

Konec 19. stoleti a zacatek 20. stoleti je obdobim rozvoje analyticko-syntetické me-
tody v Belgii. Zékladem je analyza a nasledna syntéza jednotlivych slov. Tato metoda
ma odlisné zdklady, nez jaké zndme u analyticko-syntetické metody u nds, protoze je
uréena pro jinou stavbu jazyka. Metoda zde vychazi se skupiny slov zvanych - nor-
maalwoorden. Téch je vétsinou okolo 16-20. Slova si zaci osvojuji a upevnuji pomoci
slovnich karet. Diky témto sloviim je potom dité schopno precist dalsi slova, nebot
v téch rozpozna jiz osvojené ,normaalwoorden’, nebo alesporn dané ¢asti téchto slov
a dokaze je spojit v celek v novém slové. Velky dliraz je zde kladen na sluchovou di-
ferenciaci mluveného slova s tim, ze si dité musi pamatovat poradi zvuk(, aby bylo
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schopno syntézy. U této metody si museji déti pamatovat pfilis mnoho slov ¢i ¢asti
slov a nékteré déti mohou mit velké problémy. Ty se nejvice projevuji, kdyz se zaci uci
rizné vyjimky ¢i pravidla pravopisu.

3.3 Globalni metoda (De globaalmethode)

Metoda vychazi ze stejnych principl tvarové psychologie podle belgického Iékare Ovide
Decroly jako se vyuziva u nas ve specialnich $kolach, proto ji nebudeme vice rozvadét.
V Belgii nepatii mezi nejvyuzivanéjsi metody cteni.

3.4 Metoda struktury (De structuurmethode)

Jde o metodu, kterd vznikla kolem roku 1950 a je v sou¢asné dobé nejpouzivanéjsi
metodou ¢teni v belgickych zdkladnich $koldch. Obecné by se dalo Fici, Ze metoda
vznikla spojenim globdlni a analyticko-syntetické metody. Snahou byla kombinace
vyhod obou metod a zéroven eliminace nevyhod. Zkusime nyni metodu vice pfiblizit.

Zacdtek vyuky cteni

Prvni etapou, kterou Zaci absolvuji pfi vyuce ¢teni metodou struktury, je vyuka a osvoje-
ni si zakladnich slov (obr. 1) - basiswoorden (zakladnimi slovy jsou ik — ja, maan — mésic,
roos — rlze, vis - ryba, sok - ponozka, aan — na, pen — pero a en - a).

Obr. 1
Basiswoorden (Veilig leren lezen)

Zéci poznavaiji zékladni slova nejprve v dané podobé. Vychodiskem je pFibéh, obsahu-
jici zakladni slova, kterd jsou zakiim predkladana s obrazkovou oporou. Slova vedou
postupné k osvojeni si pismen - m, r,n, v, i, k, s, aa, oop, e.

Nejvyuzivanéjsi ucebnici je Mol en beer v piekladu Krtek a medvéd. Postavy jsou
pro zaky prlivodci, na nichZ je v u¢ebnici vystavén cely pfibéh (obr. 2).
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Obr.2
Hlavni postavy ucebnice — Mol en beer - demonstra¢ni pomucky

Zaci se uti zakladni slova samostatné rozlisovat a hlavné odliovat od ostatnich slov.
Trénink probihd mnoha zpusoby (snazi se slovo vnimat jako celek, v3imaji si jeho charak-
teristickych vlastnosti, propojuji slovo s obrazkovou predlohou, zkoumaiji tvary pismen
¢i spojuji slovo s mluvnim vzorem). Dilezité je zéky motivovat, vypravovat jim piibéh,
vyuzivat obrazkovych predloh a dramatizovat slovni karty. VSe musi vést k tomu, aby
zaci dokazali vybrat z nabidky slov véechna zakladni.

Cteni zakladnich slov

I samotné ¢teni zakladnich slov dodrzuje jisty postup, ktery vede k efektivnim vysled-
kam.

1. krok - pozorovdni slova

Ucitel pfi vypravéni pfibéhu zaky upozornuje na zakladni slova a zajistuje tak sluchové
vnimani slova. Zaci neustale opakuiji a vyslovuji slova. Zakaim je také slovo predkladano
v obrazkové a psané podobé, ¢imz je zajisténo vizudlni vnimani (obr. 3).

Obr. 3
Demonstra¢ni pomlicky — obrazkové a psana podoba slova
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2. krok - diskriminace slova

Tento krok je zaméfen na grafické vnimani podoby slova. Zakim jsou ptedkladany
ulohy, ve kterych museji rozpoznat shodu ¢i rozdil zdkladnich slov ve srovnéni s ostat-
nimi. (Pfiklad: vis-vin /ryba-ploutev/, mis-vin, vis-vis). Trénuje se i rozliseni zékladnich
slov v kratkych vétach/textech.

3. krok — uzndni slova
Zde dochazi k propojeni mluveného slova s grafickou podobou. U zakd, ktefi maji pro-
blém s identifikaci slova, se vyuZiva obrazkové podpory.

4. krok - reprodukce slova
Ucitel zakim predklada psana slova a Zaci jsou schopni zdkladni slova precist (Diels,
2014).

Strukturovani slov

Hlavnim pfedpokladem této metody je znalost pojmU jako nahofe, dole, nad, pod,
vedle, pravy Ci levy. Zaroven se ocekava, ze zZaci maji v jisté mife rozvinutou ¢asoprosto-
rovou orientaci — dodrzuji posloupnost, orientuji se v ¢ase, dokazou vypravét ve sprav-
ném poradi.

Zacinajici proces nacviku neni vystaven na ¢teni jako takovém, ale na nauceni se
slov, se kterymi zaci umi dale pracovat. Tato faze je velmi dlilezita a vyzaduje systema-
tické nauceni se propojeni a nasledné reprodukovani slov.

Aby si Zaci lépe osvojili strukturovani slov, vyuziva se specidlnich didaktickych ma-
teriald. Jsou to karty znazorfujici rozdéleni slova na jednotliva pismena (obr. 4).

Obr. 4 Obr. 5
Strukturovani slov Strukturovani slov
(Kompassblogger, 2014) (Kompassblogger, 2014)

p oe s

mlaaln [rlools| | N [Oqi

Dalsi pomUckou pro vyuku ¢teni jsou,Structureerstroken” (obr. 5). Karti¢ky s podpr-
nymi slovy, rozdélujici napsané slovo na jednotlivé ¢asti. Rozdéleni slova napomaha
trénovani jednotlivych pismen nebo ¢asti, ze kterych se slovo sklada.

34



Metody vyuky ¢teni v belgickém vzdélavani, inspirace pro nds Iva Kosek Bartosova, Marie Karaskova

Jednotlivé faze postupu této metody se déli na:

1. Analyzu uc¢enych slov jako celku
Analyza spocivé v tom, Ze se Zaci uci rozpoznavat pismena z danych zakladnich
slov zvukové i vizudlné. Pfikladem mohou byt otazky: Jaké slysis pismeno na konci
slova? Jaké pismeno vidis na konci slova? Jaké je prvni pismeno? Kterou slabikou slovo
zacind?

2. Syntézu ucenych slov jako celku
V rdmci syntézy se u zakd procvicuje sklddani zakladnich slov v celek. Pfikladem
jsou otazky: Rikdm tato pismena, jaké je to slovo? Umisti pismeno na néjaké poradi
ve slové, jaké slovo ti vzniklo?
V praxi se tyto dva kroky od sebe neoddéluji, ale vyuziva se jejich vzajemné kom-
binace.

3. Kombinaci analyzy a syntézy
Z&ci si nasledné musi osvojit ,structureerblaadjes”. Structureerblaadjes (nema
cesky slovni ekvivalent) patfi mezi dulezité nastroje metody. Vzhledem k tomu,
ze v ¢eském jazyce se nic podobného neobjevuje, je téZ3i si predstavit, co tento
pojem pfesné znamena. Jedna se o ustalené skupinky slov, které jsou v holandsti-
né povazovany jako samostatna pismena. To je pro zaky naro¢né, nebot se jedna
o rozsifenou hodnotu zvuku (skupinka dvou pismen se vyslovi jako jedno pismeno).
Pro pfiklad bychom uvedly slovo ,raam” (okno), dité slysi rrrrraaaaaammmm, ale
zaznamenat musi,raam”.

Metoda struktury je stéZejné zalozena na zvuku slov a fonematickém aspektu s ohledem
na proces ¢teni. Zaci tedy museji velmi trénovat hodnoty zvuku uréené slabikami, jinymi
slovy nebo spojovanim slov.

Prvotni podporou pro zaky je vnimani vyslovovanych slovnich kombinaci pomoci
pozorovani a napodobovani pozic Ust u ostatnich nebo uceni se ¢ist za podpory ana-
logie fadkl podporujicich strukturu ¢teni.

Nutnou soucasti jazyka je pochopeni a sezndmeni se s celkovou strukturou jazyka.
Zaci to procvicuji na zakladé cviceni, ve kterych se u¢i poslouchat a stavét slova ve vété
do spravného poradi (Diels, 2014).

Cteni novych slov

Pro tuto etapu musi Zaci ovladat vyse zminéné kroky. Diky tomu Iépe zvladaji tvoreni
novych slov ze zékladnich. Nejdfive se vyuziva syntézy novych slov. Ze zékladniho slova
se zaci uci tvofit nova slova.

1. Zacina se zménou posledniho pismene zakladniho slova.
Priklad: boom (strom) — boon (fazole), boot (¢lun)
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2. Zména prvniho pismene zékladniho slova.
Priklad: zus (sestra) — kus (pusa), mus (vrabec), lus (smycka), bus (autobus)

3. Zména uprostied slova.
Ptiklad: piet — pet (¢epice), pot (hrnec)

Zména uprostied slova zakdim tvofi nejvétsi obtize, proto je nutné tento krok trénovat
a procvicovat.

Celkové je syntéza jednodussi, pokud Zaci mohou vyuzivat prendseni kontextu ze
znamych slov. V metodé struktury se také vyuziva dil¢ich struktur slova neboli hlas-
kovacich vzord, jez ¢teni ve zna¢né mife podporuji. Dekédovani slov a frazi pomoci
hlaskovacich vzori je nezbytné, nebot zjednodusuje ¢teni slov (Diels 2014).

Priklad: straat (ulice) se déli dle hlaskovacich vzord na str/aat, coz je jednodussi
nez rozpoznavanislova z hldsek s /t/r/aa /t.

Metoda struktury je zajimava a pro nas urcité inspirativni svym souborem demon-
stra¢nich pomdcek a v krocich nacviku.

3.5 Metoda funkéniho ¢teni (De functionele leesmethode)

V posledni dobé se daleko vice stavi do popredi idea, ve které se vyzaduje pozornost
vedouci ke smysluplnému uceni ¢teni. Velmi casto se totiz stdvd, Zze obsah ¢teného se
opomiji a technika ¢tenti je tou stéZejni. Z toho dlivodu se metoda vénuje poukazovani
na smysluplnost ¢teni. Zdkladnimi principy této metody je propojeni jazykovych aktivit
s vékovou Urovni zak(, zahrnujici vétsi diferenciaci, vyuziti jazykovych her nebo vyuzi-
vani rdznych knih béhem vyuky. Dulezity aspekt pro vyuku ¢teni funkéni metodou je
uvédomeéni si vyvojové a vékové urovné ¢tendili, nebot cetba musi odpovidat jejich
zajmUm (Diels, 2014).

Pfima systematicka metoda (De directe systeemmethode)

Jde o soucasnou metodu, kterd se opird o prvky metody struktury, ale mizeme zde najit
i zdsadni odchylky. Metoda je pfimo zaméfena na zautomatizovani zékladnich operaci
vyuzivanych béhem ¢teni. Zvlasté klade dlraz na analyzu jednotlivych pismen, kde je
nutné propojeni grafému a fonému. Stejné jako metoda struktury vyuziva podplrnych
slov, s tim rozdilem, ze jich nemd takové mnozstvi. Slova Zaci analyzuji, rozkladaji na pis-
mena a z osvojenych pismen se hned udi tvofit nova slova, ktera se udi ¢ist. Zajimavé
je, ze si zaci zkousi z pismen vytvaret i pseudoslova (Diels, 2014).
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4 Porovnani metod a jejich inspirace

Béhem ziskavani poznatkl o jednotlivych metodach v obou zemich jsme dosli k za-
véru, Ze pojeti metod se od sebe lisi hlavné diky celkové strukture pfislusného jazyka.
V obou jazycich se totiz vyskytuji specifické symboly pismen nebo skupinky hlasek, jez
tvoii hlavni odlisnosti odrazejici se v pojeti jednotlivych metod. V obou zemich mohou
béhem procesu vyuky ¢teni u zakl nastat specifické problémy. Jedna se o specifické
poruchy uceni — konkrétné dyslexii.

Nékteré metody vyskytujici se v obou zemich jsou shodné, napfiklad analyticko-syn-
tetickd metoda, globalni metoda nebo metody syntetické. Vyuzivaji stejné techniky, ale
vyslednd aplikace metody na dany jazyk se mze odliSovat pravé diky tomu, Ze metoda
musi Zaky seznamit a naucit je sprdvné pravopisné podobé rodného jazyka. Ostatni
nejmenované metody se odlisuji a vyuzivaji odlisnych technik a postupd.

Nejvice jsme se zaméfili na rozbor belgické metody struktury.V porovnani's analy-
ticko-syntetickou metodou u nds, i pres hlavni, viditeIné odliSnosti, jsme v metodach
nasli podobné, nékdy az shodné prvky. Z této skute¢nosti vyplyva snaha, aby metody
vychézely z jiz provérenych postupl, zarucujicich osvojeni si dovednosti ¢teni. Metody
se nejvice shoduji v dané posloupnosti jednotlivych krokd, a to v predctenarské piipravé
73k, ve znalosti prostorové orientace, ve vyuzivani obrazkovych predloh ¢i v kladeni
shodnych otdzek zaméfujicich se na analyzu a syntézu slov. Obé z metod jsou zaloZzeny
na systému analyzy a syntézy. U belgické metody struktury tomuto kroku viditelné pred-
chazi prvotni vyvozeni a sezndmeni se s celym slovem patficim do skupiny ,basiswo-
orden” (zékladnich slov), které nasledné zaci vyuzivaji k vyvozeni jednotlivych pismen.
Timto je metoda jistym zplsobem podobna u nas nové vznikajici modifikované metodé
Zuzany Manourové (2013). U analyticko-syntetické metody se Zaci nejprve seznamuji
s novym pismenem, které nejdfive vyvodi a ndsledné pracuji na jeho upevnéni. Pro
nacvik pismen se vyuziva obrazkd ¢ demonstraénich karet. Zaci si tak nejdfive osvoji
samostatna pismena, kterd zacinaji sklddat nejprve do slabik a nasledné slov. Tato me-
toda nemusi byt pro vsechny zaky vyrazné motivujici, nebot nejvétsi motivaci pro zaky
je samotné c¢teni smysluplnych text. Nez ovsem Zaci mohou byt pomoci analyticko-
-syntetické metody schopni zvladnout samotné ¢teni, musi se néjakou dobu vénovat
jednotlivym pfipravnym etapam ¢teni, zahrnujicim osvojovani si zdkladnich pismen.
Do té doby se u zakli nepracuje ani s moznosti vnimat obsah ¢teného textu, nebot
tato moznost se jim nabizi az pozdéji. Alternativou sice miize byt predcitani a nasledna
reprodukce textq, diky které zaci trénuji vnimani obsahu. Podle naseho nazoru je dana
varianta pro zaky jednodussi, protoZze nemuseji délit svoji pozornost mezi spravné cteni
a porozuméni obsahu ¢teného. Bud vnimaji pouze obsah ¢teného, nebo pokud ¢tou
sami, zaméruji se na spravnou techniku ¢teni, kde cilem je spravné ¢teni bez chyb.
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U metody struktury jsou Zaci nejdfive vedeni k prvotnimu poznani celého tvaru
slova. Nejprve se ho uci ¢ist jako celek, seznamuiji se s nim a vyuzivaji demonstracni
obrazkové podpory. Rozdil nastava ve chvili, kdy se sami Zaci s podporou pedagoga mu-
seji dopracovat k ndslednému rozdéleni slov na jednotliva pismena ¢i skupiny pismen.
Tento krok vnimame jako velmi sloZity, ale intenzivné rozvijejici vsechny dil¢i dovednosti
vedouci k samotnému &teni. Zaci se jiz v této etapé pfirozené uéi pojmaim hlaska, slovo,
véta a domnivame se, Ze jim tato znalost pojmu nasledné pomUze v 2. ro¢niku, kdy se
budou Zaci danou problematikou hloubéji zabyvat. Z dosavadnich zkusenosti vime, ze
pro nékteré déti je velice tézké spravné slovo rozdélit a pracovat s jednotlivymi pojmy
uvédoméle.

Metoda struktury zakiim nabizi osvojovani si ¢teni v nékolika rovinach. Prvni z nich
je nauceni se ¢ist zakladni slova, a to hned v prvni etapé vyuky. Diky tomu jsou Zaci
motivovani, protoZze hned ¢tou smysluplnd a obsaznd slova. Druhou rovinou je ana-
lyza a nasledné vyvozeni jednotlivych pismen zakladniho slova. Tato operace je velmi
naroc¢na a u zakl rozviji mysleni, predstavivost, kdyz se zaci zacinaji ucit délit celek
na jednotlivé &asti. Treti rovinou je spojovani osvojenych pismen-¢asti do novych celkd.
Od samého zacatku vyuky se s Zaky pracuje na tvorbé slovni zasoby, kterou nasledné
dokazou precist. Diky tomu maji moznost ¢ist jednoduché texty obsahujici znama slova
a pracovat na rozvoji porozuméni obsahu ¢teného textu (Karaskova, 2016).

Pfi zkoumani jednotlivych vysledkl testl PISA a PIRLS zabyvajicich se ¢tenéiskou
gramotnosti, které jsme popsali v Uvodu prispévku, jsme se snazili pfijit na to, proc Zaci
v Belgii dosahuji lepsich vysledkd. Pfipadnou pficinu v Cesku vidime v nedostate¢ném
vycviku porozuméni ¢teného jiz v prvnich etapach vyuky cteni.

Zajimavy by mohl byt vyzkum, ktery by vychazel z propojeni prvk{ metody struktu-
ry a analyticko-syntetické metody ve vyuce elementarniho ¢teniv porovnani s metodou
analyticko-syntetickou. Mohl by odhalit, zda pfic¢inou lepsich vysledkd v oblasti ¢tenar-
ské gramotnosti je propojovani a kladeni ddrazu na schopnost porozuméni ¢tenému
textu jiz od samotnych zac¢atkl cteni.

Metody vyuzivané v belgickych zakladnich 3koldch, predevsim metoda struktury
a metoda funk¢niho ¢tenti, jak jsme vyse popsali, jsou pro nds v mnoha smérech inspira-
tivni a zajimavé. Stejné tak jako ¢teni smysluplnéjsich textl hned od prvopocatkd cteni
a detailnéjsi prace s obsahem textl doplnéna demonstracnimi pomuickami a vedouci
ke ¢teni s porozuménim.

Za pfinosnou povazujeme aktivitu pedagogu, kdy se snazi rodi¢tim pfi spole¢ném
uvodnim setkéni pfiblizit pocity, které maji déti, kdyz se zacinaji ucit ¢ist. Aktivita spo-
¢ivd v tom, ze kazdé pismeno z abecedy je zndzornéno specidlnim symbolem. Rodice
dostanou tabulku symboll predstavujici pismena celé abecedy a museji si alespon
nékteré znaky osvojit a zkusit precist text, ktery je napsan zasifrovanymi symboly. Dru-
hou ¢ast aktivity tvofi napsani daného textu pomoci symbol(. Zvladnuti téchto ukol(
neni jednoduché a vyzaduje ¢as a trpélivost, coz je cilem celé aktivity. Tento ndmét ma
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upozornit rodice praveé na to, aby si uvédomili, Ze pro déti je dllezita opora, trpélivost,
pomoc, as a hlavné pochopeni a porozuméni tomu, jak déti proces ¢teni vnimaji.

Zavér

V porovnani metod nejsou velké rozdily, bude tfeba hledat dalsi cesty a divody, které
vedou k tomu, Ze ve ¢tenaiské gramotnosti nemame tak dobré vysledky. Pravdépo-
dobné to nebude v technice ¢tenf a jeji dovednosti, ale ve strategiich zabyvajicich se
porozuménim a dedukci.

V dnesni dobé mohou pedagogové variovat a kreativné vyuzivat prvky jedné me-
tody ndcviku ¢teni a psani v kombinaci s prvky jiné metody. Po celou dobu oviem
musi byt respektovan individualni rozvoj zak(. Podporou pro Zaky je vyuzivani kladné
motivace vedouci k aktivité, tvorivosti ¢i k feseni problémovych ukold. Inspiraci pro
spravnou a efektivni vyuku ¢teni vidime ve snaze vést zaky motivujicim zpGsobem,
ktery podpoti jejich zajem o cetbu.

Téma nas inspirovalo v moznostech zavedeni vyzkousenych prvka belgickych me-
tod do vyuky v ¢eskych skolach. PrestoZe by se jednalo o aplikaci jednotlivych postupt
v ramci odlisného jazyka, jsme presvédceny, Ze vybrané postupy ¢i pomucky jsou vyu-
zitelné pro jakoukoli jazykovou strukturu a mohou tak napomoci k lepSimu upevnéni
elementérnich dovednosti.
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Ideologizace vyuky némciny
za protektoratu

Vaclav Vel¢ovsky

Abstrakt

V obdobi Protektoratu Cechy a Morava gradovaly ¢esko-némecké vztahy. Specifické
Lnesouziti” bylo extrapolovano nacistickou ideologii. Postoje k jazyku/jazykdim a po-
vinna akvizice némciny hrély v tomto procesu kli¢covou roli. Cilem tohoto pfispévku je
analyzovat predevsim neformalni akvizici némciny jako druhého jazyka, postoje oby-
vatel k tomuto kédu a vliv politiky na né.

Kli¢ova slova: cesko-némecké vztahy, Protektorat Cechy a Morava, akvizice néméiny,
neformalni vzdélavani.

Ideology of teaching German during Protectorate
of Bohemia and Moravia

During Protectorate of Bohemia and Moravia, the Czech-German relations escalated.
Specific non-coexistence was extrapolated by Nazi ideology. The attitudes towards
language(s) and obligatory German language acquisition played a crucial role in this
process. The aim of this paper is to analyze informal acquisition of German as a second
language, attitudes of people towards this code and politics’ influence on them.

Key words: Czech-German relations, Protectorate of Bohemia and Moravia, German
language acquisition, informal education.
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Uvod a metodologie

V obdobi protektoratu Cechy a Morava gradovaly ¢esko-némecké vztahy. Specific-
ké ,nesouziti” (Vel¢ovsky, 2014), které se vytvérelo od tzv. ndrodniho obrozeni, bylo
extrapolovéano politickou situaci a nacistickou ideologii. Skrytym, verejné a oficidlné
neverbalizovanym cilem jazykové politiky protektoratu byla germanizace stredoevrop-
ského prostoru a jeho maximalni ekonomické vytézeni. Cesi se v reakci na zménénou
politickou situaci snazili ukotvit ve své historii, folkloru, literatufe i v ¢eském jazyku.
Nejednalo se v3ak o politicky program, ale o jeho nédhrazku umoznujici zachovani své-
bytnych hodnot. Ve spojitosti s herderovsko-fichtovskou filozofii bylo zachovani ¢istoty
jazyka chapano jako podminka i diikaz zachovani naroda.

Cilem tohoto pfispévku je analyzovat vyuku némciny za protektoratu, predevsim
volnocasovou a neformalni, a vnimani némeckého jazyka majoritni spole¢nosti. Budou
demonstrovany na konkrétnich pfikladech snahy o tzv. extralingvistickou zménu jazy-
kové situace, jazykova politika totalitniho rezimu i ideologizace jazykové vyuky Uzce
propojené s politickym kontextem.

Metodologicky bude pfispévek zaméren na historickou analyzu textovych prame-
nd, a to v kontrastu jednak analyzy tisku, jednak archivnich historickych pramena. Pro
prvni bude vyuzito pfedevsim denikd Ceské slovo, Ndrodni politika a Lidové noviny, pro
druhé pak zejména Fond Ufadu Fi$ského protektora Narodniho archivu v Praze. Diky
kontrastivnimu pojeti budeme schopni podchytit rozdil oficidlnich, verejnych a maso-
vych komunikati a redlné (¢i statem problematicky pocitované) situace. Na textovou
heuristku budeme aplikovat jak metody historiografické (predevsim déjin kazdoden-
nosti, resp. déjin mentalit), tak metody historické sociolingvistiky (pfedevsim teorie
jazykové politiky).

1 Jazykova situace za protektoratu

Jazyk (Cesky i némecky) byl soucasti vnitiniho i vnéjsiho zZivota obyvatel, formalnich i ne-
formalnich situaci, komunikace i mysleni. Vyznam téchto kédu se rozsifil o symbolicky,
hodnotovy a postojovy prvek. Slovy bohemisty a germanisty Pavla Eisnera se jazyk stal
chrdmem a tvrzi (Eisner, 1946): jiz od tzv. ndrodniho obrozeni suploval Cechim nabo-
Zenstvi a Casto také politicky program a v kazdém politicky slozitém obdobi mluvéijeho
hodnotu akcentovali. Jednak byla jazykovédci, zurnalisty i umélci zdGrazrovana jeho
autenti¢nost, vyjimecnost, starobylost atd. a jednak ideovou a formativni funkci obsa-
hovalo uzZ jeho samotné uzivani. Jazyk jako kéd nebyl pouze prostfedkem komunikace,
ale zéroven nositelem vyznamnych metasdéleni: jim se mluv¢i prihlasil k narodnosti,
ke statnim, politickym a kulturnim idedm, jim prezentoval svou identitu a vytvarel sv(j
sebeobraz, at uz z jakychkoliv dvodu a s jakymikoliv dalsimi zdméry a cili.
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Postoj k vlastnimu jazyku se samozfejmé opozitné odrazil ve vztahu k némciné.
Nutné osvojeni némciny jako ciziho jazyka bylo schematicky chapano jako nastroj
germanizace. Dochdazelo k logickému zjednodusovani a kladeni rovnitka mezi kod
(némcina), obyvatele urcité narodnosti ¢i statni pfislusnosti (Némec) a jeho politické
pfislusnosti (nacista). Demonstrace odporu viici okupaci se tak déla vici jakékoliv slozce
této rovnice.

Nova politickd situace volala po rozvoji jazykovych kompetenci obyvatel. Znalost
némciny nebyla mezi lidmi natolik rozsifena, aby mohlo dojit k rychlé a plné germaniza-
ci sttedoevropského prostoru, resp. dle oficialni argumentace k zaclenéni protektoratu
do fiSe. Zahrani¢népoliticka orientace prvni republiky byla totiz nasmérovana na Francii,
a proto byla pravé akvizice francouzstiny preferovana pred némcinou. Pfestoze byla
néméina jazykem nejpocetnéjsi jazykové mensiny Ceskoslovenska, stat k jejimu vnimani
pristupoval z historiografické perspektivy narodniho zadostiucinéni a svou pasivitou
nevytvofil vhodné podminky pro skolskou i spolecenskou vzdjemnou provazanost
vyuky i koexistence kodll v jednom staté (srov. napf. Radl, 1928/1993, Némec, 20073,
Vel¢ovsky 2014a).

Jak uved| predseda Némecké akademie v Mnichové Ludwig Siebert, jazyk anglicky
a jazyk francouzsky musi byti odkdzdny do mezi, které jim prislusi (Ndrodni politika, 1941,
22.1.). Némcina se jednotlivymi legislativnimi kroky stala jazykem nutnym pro chod
Uradu, pro kariérni postup ufednikd i pro spolecenskou asimilaci, paklize se pro ni je-
dinec z jakychkoliv dGivodd rozhodl.

Obyvatelstvo protektoratu nebylo svymi jazykovymi kompetencemi pfipraveno
na novou politiku fise. Od roku 1939 se proto mnozily jazykové kurzy, byly vydavany
jazykové pfirucky a nacionalisté burcovali za nutné osvojeni tohoto jazyka. K. H. Frank
hfimal: v nové Evropé za némeckého vedeni zadny maly ndrod od nynéjska uz nikdy nemiize
prehlizet némecké kulturni hodnoty, némecké knihy, zejména vsak némecky jazyk (Lidové
noviny, 1941, 6. 11.). Obdobné argumentoval i ¢len vyboru Narodniho sourucenstvi
Véclav Rizicka:

Jako Cech ctim Eeskou Fe¢, fec své matky, ale po pravdé pfizndvdm, Ze se nemtize faditi
mezi feci mezindrodni. Proto uklddd mi mdj matersky jazyk jiné povinnosti, které nemusi
mit prislusnik jazyka mezindrodniho, svétového, tudiz i pfislusnik ndroda némeckého.
Necitim v tom pokoreni, nebot je nutno Cinit rozdil: Skromnost nevylucuje ndrodni se-
bevédomi. U nds je dvojjazycnost prirozenym pozadavkem, nebot nechceme zistati
jazykové isolovdni (Lidové noviny, 1941, 20. 12.).

1.1 Akvizice némciny a jeji ideologizace

Oficialnimi autoritami bylo zd(raziiovano, ze akvizice némciny se nedéje na tkor ces-
tiny a ze ¢estinu neohrozuje. Vyzdvihovani a opakovana verbalizace tohoto faktu vsak
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nasvédcuje tomu, Ze tato teze nebyla obyvatelstvem automaticky pfijiména, anebo ze
si oficidlni mista byla védoma mozného neptijeti a subjektivnich, antipatickych postojt
k némciné.

Pocétek vélky znamenal Zen pro vydavatele, prekladatele a autory jazykovych uceb-
nic a pfirucek. Nakladatelstvi Orbis vydalo celou fadu praktickych kapesnich slovnickd
délenych podle profesi: némcina pro ¢alouniky, hotelové zaméstnance, hudebniky,
knihkupce, pekare, pojistovaky, pokryvace, svarece, uredniky, zemédélce, zeleznicare
atd. Celkem jich v této fadé vyslo pfes sto. Stejné nakladatelstvi pfipravilo edici podrob-
nych jazykovych uéebnic Brana jazyk(. Ném¢inu pro Cechy napsal prosluly germani-
sta a lexikograf Hugo Siebenschein (1940). Tuto situaci reflektovala napfiklad Ndrodni
politika:

Siroké vrstvy ceského lidu snazi se dnes s chvdlyhodnou energii nauciti se némecky,
coZ poklddaji za hospoddrskou nutnost soucasné doby. Ve vykladnich skrinich knih-
kupeckych vidite stdle nové ucebnice a pomticky od drobné brozurky béznych frdzi pro
denni potfebu az po obsirnou mluvnici pro stfedni skoly a némecké kursy soukromych
jazykovych ucilistich jsou pfeplnény. Zatimco drive ceského clovéka jen zfidkakdy na-
padilo, je-li viibec nutno uciti se némecky, tdze se dnes kdekdo, jak se némciné naucim
nejsnadnéji a nejrychleji? (Ndrodni politika, 1940, 16. 10.)

Nicméné pfi vyuce némciny se nejednalo pouze o akvizici jazykového kédu, ale zarover
byla vyuzita formativni stranka vyuky pro nacistickou indoktrinaci. Vlajka hfimala: Cech
dosud Zil v prostredi, kde se jinak myslilo, jinak mluvilo a jinak jednalo. Némec naproti tomu
je zvykly stejné mysliti, mluviti i jednati a nasi povinnosti je ve styku s Némci této zdkladni
zdsady se drZeti a korektni styk s Némci si vybudovati a také jej péstovati (Vlajka, 1939,
28.10.). Touto funkci nepopirala ani oficialni zurnalistika: Bude brdn zretel na fraseologii
a nebude zapomenuto ani ideologického podkladu tak, aby se posluchac v hrubych ry-
sech mohl sezndmit s hlavnimi problémy dnesni doby. [...] ovldddni némecké feci slovem
i pismem pfindsi netoliko zisk hmotny, nybrz i mordini (Ndrodni politika, 1940, 16. 10.).

Ideologizace jazyka a jeho akvizice bylo dosazeno na vicero rovinach: na obecné
tim, Ze byla zdlrazriovana role a vyznam némciny pro fisi a pro novou Evropu, na roviné
kurikul ¢lanky tematizujicimi nacistické redlie, na jejichz zakladé edukace probihala,
a na roviné metajazykové bezpodminecné nutnou distinkci od némciny vymarské, dle
tehdejsiho slovniku némciny Zidovské:

Jazyku se naucime sprdvné jen tehdy, naucime-li se v ném také mysleti. Stejnd zdsada
plati zvysenou mérou v dnesni dobé i o némciné. Prdve tak, jak kromé kruhd filologic-
kych - dnes snadno nikdo jiz nebude kldsti valné ceny na to, aby se napriklad naucil
rustiné carského Ruska z roku 1914, prichdzi pro ceského ¢lovéka dnes v tvahu jen
némcina naciondlné socialistického Némecka z roku 1940. Jazyk byl za vsech dob od-
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leskem duchovniho Zivota a kulturniho pokroku ndroda a kazdy vétsi prevrat vtiskl mu
znaky své doby, nejen pokud jde o slovni podklad, ale také o zpusob slovniho vyjddreni.
Némcina liberalistické doby, zamorené Zidovskymi vlivy, plna prdzdnych a nic nevyja-
drujicich zdvofilostnich frdzi jako rukulibdm, nejhlubsi poklona a nejuctiveéjsi sluzebnik
ddvno jiz zanikla. Jazyk dnesniho Némecka je tvrdsi a pfiméjsi, zato ale upfimnéjsi.
Cesky ¢lovek, ktery dnes chce vniknouti do taji némeckého jazyka, stoji pred tkolem
vniknouti zdroveri do svéta jemu zcela nezndmého, o jehoz zrozeni ve své dvacetileté
duchovni uzavrenosti nemél tuseni (Ndrodni politika, 1940, 16. 10.).

Akvizice némciny jako kodu méla byt tedy pouze pocatkem, zékladnou pro osvojeni
si némeckého mysleni, chovani a jednani, tedy se zménou psychologickych i behavi-
orélnich vzorcQ, které tehdejsi autority (politické i zurnalistické), oznacovaly za odlis-
né od némeckych. Na strané jedné vznikaly snahy o co nejrychlejsi osvojeni némciny,
a tedy o co nejbrysknéjsi zapojeni se do oficialniho zivota fise, na druhé strané byla tato
ryze formalistni stranka kritizovana: [Uc¢ici se] Nestoji pred ukolem rychlého probicovdni
némciny v néjakych dvaceti lekcich, nybrz pred problémem daleko hlubsim: zahloubati se
do ducha nového Némecka a sprdvné jej pochopiti. To je jediné zddrny a rozhodny krok
k tomu, k cemuz i v ceskomoravském prostoru nezbytné musi dojiti, k fisskému mysleni
(Ndrodni politika, 1940, 16. 10.).

Uz v roce 1941 byly udajné vidét vysledky zmén jazykovych kompetenci: Lidé, ktefi
se studiu vénuji poctivé a usilim, i kdyZ nevynikaji obzvldstnim naddnim, maji docela slusné
uspéchy. Presvédcujeme se o tom napf. na praZskych tramvajich. Jesté pred neddvnem
neuméla vétsina privodcich na prazskych tramvajich bez nesndzi vyslovit ani prostd slo-
vicka jako Fahrkarte nebo Einsteigen. Jazyk se jim pfi tom Idmal. Dnes, kdy maji za sebou
delsi kurs, a tedy nejtéZsi zacdtky, pozorujeme, Ze se uz dobre dorozumivaji s némeckymi
pasazéry (Ceské slovo, 1941, 27.9.). Skute¢nost viak byla daleko slozit&jsi, nez jak ji pre-
zentoval oficidlni tisk pod vlivem cenzury a silné formativniho pfistupu. Néktefi pravodci
demonstrativné némcinu odmitali uzivat nebo dvojjazyéna nafizeni realizovali pouze
formalné ¢i naopak prehnané doslovné.'

1.2 Volnocasové vzdélavani

Rige svymi aktivitami podporovala roziifovani némeckého jazyka a jeho vyuky. Ved-
lo aktivni jazykovou politiku ve smyslu propagace a nabidky jazykovych kurzd, a to
vcetné velkorysé finan¢ni podpory. Hlavni vzdélavaci a propagacni instituci se stala
Némecka akademie v Mnichové, zalozena roku 1925 a zruSena roku 1945. Na jeji ¢innost
nasledné navazal (byt s jinym ideovym méfitkem) Goethe Institut (blize srov. Kathe,
2005, Harvolk, 1990, Luther, 2004, Michels, 2004, 2005). Jejim hlavnim cilem byl kul-

' NA, URP-ST 1799, ka 123, sg. 109-7/66, 117nn.
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turnépoliticky vyzkum, rozsifovani némecké kultury a podpora némciny v zahranici.
Po roce 1933 byla tato instituce plné nacifikovana a dale vyuzivana pro propagan-
distické ucely.? Jeji rozpocet mezi lety 1939 a 1944 narostl z 0,5 na 9 milion( fisskych
marek, ¢imz prekonal renomovanou Pruskou akademii véd osmnactkrat a Bavorskou
akademii véd Ctyficetkrat. V dobé nejvétsiho rozmachu spolupracovalo s Némeckou
akademii na 1.000 zaméstnanc(, akademie vytvorila 105 lektoratd a 250 jazykovych 3kol
v obsazenych, vazalskych i neutralnich statech. Jeji jazykové programy navstévovalo
celkem na 64.000 posluchact (Kathe 2005: 73, 82). V Praze byla v roce 1941 zaloZena
Spolec¢nost pratel Némecké akademie v Praze (Gesellschaft der Freunde der Deutschen
Akademie in Prag) a byla zde zfizena mista lektord. Z fise byly pfitom nabizeny nejen
kurzy jazykové, ale piedevsim pro zaméstnance verejné spravy také ideologické a po-
litické, vedené vyznamnymi osobnostmi.?

Vyuku Sirokych vrstev verejnych zaméstnancl organizovala Narodni odborova
Ustfedna zaméstnaneckd. Béhem podzimu a zimy 1940 zorganizovala kurzy pro dél-
niky a soukromé zaméstnance ve vsech soudnich okresech protektoratu. Jako lektofi
téchto kurzl plsobili ucitelé némciny obecnych, méstanskych i strednich 3kol. Vzhle-
dem k naro¢né logistice byly skupiny roz¢lenény na tfi Grovné: za¢atecnici, pokrocili
a konverzace. Na venkové a ve vzdalenych mistech probihaly 3-4hodinové lekce kazdou
nedéli, v okresnich méstech dvakrat tydné po dvou hodinach od 19 do 21 hodin (Ceské
slovo, 1940,7.9.,12.9,1.10.).

Vyznamnou roli pfi organizaci kurzli sehralo z ¢eské strany Narodni sourucenstvi,
Cesky svaz pro spolupraci s Némci (ten nabizel rovnéz vyuku &etiny pro némecké,
resp. fisské uredniky),* Jednota soukromych zaméstnancli obchodu, Zivnosti a dopravy,
Délnicka akademie, Ustfedni $kola délnicka ¢i Ceské zemské Ustfedi obci, mést a okre-
s0. Ustedni $koly délnické (zalozené v roce 1898) tvofilo na 66 ¢lenskych korporaci
protektoratu (besedy, jednoty, sdruzeni, spolky apod.), mély 8.000 ¢lend, 38 knihoven,
21.000 svazk knih a jen v Praze v jejich kurzech vyuc¢ovalo pres 100 profesord a uciteld.
Témata Ustfedni $koly délnické pokryvala 3iroké spektrum vzdélavani: hospodarské

2 Ludwig Siebert, v letech 1939-1942 jeji prezident, formuloval tlohu Némecké akademie nasledovné: Es ist
fuir uns Deutsche ein erhebendes BewuBtsein, dal3 wir in dem uns aufgezwungenen Kampfe nicht nur mit
den Waffen, sondern auch mit den geistigen Kréften unvergleichlich unseren Gegnern gegentibertreten,
daB nicht nur Festungen fallen, Stellungen tGberrannt werden, die aus Zement und Eisen errichtet wurden,
sondern auch geistige Mauern niedergerissen werden, weil sie langst morsch und Gberlebt sind (Siebert,
1941:8).

Ceské slovo, 1940, 20. 6., Ndrodni politika, 1941, 22. 1. Napf. Eberhard Wolfgramm (absolvent prazské némecké
slavistiky a povéle¢ny profesor slavistiky na univerzité v Lipsku) s cyklem prednasek Némci a Cesi v d&jinach
(NA, URP-ST 1799, ka 10, sg. 109-2/79, 49). K jeho vzpominkam na Prahu, Sudety, tzv. Ostforschung i k jeho
»povinné sebekritice” srov. Wolfgramm, 1959. Vyznamnou piednéaskovou ¢innost vykazoval také rektor praz-
ské némecké univerzity Wilhelm Saure (NA, URP-ST 1799, ka 58, sg. 109-4/1057, 87).

NA, URP-ST 1799, ka 10, sg. 109-2/83, 8. Kurzy estiny pro némecké vefejné zaméstnance viak byly vétsinou
potencialnimi U¢astniky odmitany s tim, ze ma byt povinnosti Cechii u¢it se némecky, nikoliv naopak (NA,
URP-ST 1799, ka 47, sg. 109-4/771, 1). Pro pislusniky policie byly dokonce zakazany (MZA, RPB B251, ka 4,
sg. 78, 20).

s
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ucilisté, oddéleni pro zeny, technické ucilisté, ucilisté némciny (celkem 76 kurz(), ucilisté
ostatnich jazykd (celkem 6 kurz(l), umélecké a osvétové ucilisté, vecerni stiedni Skola
a vecerni méstanka (Ceské slovo, 1941,22.1.).

Mezi nejvétsi prazské soukromé subjekty, které nabizely vyuku némciny, patfil
Ustav modernich Fe¢i.V roce 1940 mél pres 7.000 posluchactl, téméf 400 odpolednich
a vecernich kurs a 53 tfid dopoledni jazykové Skoly. Vyuku zajistovala stovka ucitelt
a lektord (Ceské slovo, 1940, 1.9.).

Pulro¢ni kurz po tfech hodinach tydné se u soukromého poskytovatele pohybo-
val zhruba okolo 75 korun. Pro srovnani s béznymi cenami stalo mési¢ni spolubydleni
v jednom pokoji zhruba 180 korun, pronajem samostatného pokoje mési¢né 280 korun,
radio 900 korun, gramofon 200 korun, gramofonova deska 3 koruny a jeden vytisk
novin 60 haléfd.® Z referen¢niho rdmce tedy vyplyva, Ze kurzy mély cenu vyhodnou
a pomérné dostupnou.

Specidlniho jazykového vzdélavéani se dostalo rovnéz ucitelim. Ty vzdélavali jejich
kolegové, resp. aprobovani némcinéfi ze strednich skol. Tyto povinné kurzy poradaly
jednotlivé skoly za finan¢ni podpory protektoratniho ministerstva skolstvi. Vyucujici
ziskal za 45minutovou lekci odménu ve vysi 25 korun a Ucastnikim nélezela nahrada
cestovného (Ceské slovo, 1941,13.8.).

Pozornost byla vénovéna také tém zaméstnanctim, ktefi byli strategicti pro ekono-
mické a logistické za¢lenéni protektoratu do Fise. 80 % zaméstnanc(i Cesko-moravskych
drah (tj. 84.000) se v roce 1940 ucilo némecky (Ceské slovo, 1940, 23. 11.). Jednota za-
méstnanct vefejné dopravy vydala dokonce zvlastni ucebnici némeckého jazyka pro
zeleznicare, kterou napsal stredoskolsky profesor Josef Dolezal a odbornici z zelezni¢ni
branze. Lektory v kurzech pro zaméstnance Zeleznic byli jako v jinych oborech sami
némciny znali zaméstnanci, stfedoskolsti ucitelé ¢i dobrovolnici.

Vnimdni nutnosti akvizice némciny $lo dokonce tak daleko, Ze v roce 1943 navsté-
vovalo jistou formu jejiho vyucovani tdajné az 70 % cesky mluvicich obyvatel Prahy
(Ndrodni politika, 1943, 8. 1.). Jednak byla hodinové dotace némciny zavedena, resp. zvy-
Sena ve vsech tfidach skol vsech typ, byly ztizeny jednoleté jazykové skoly a délnické
skoly (volnocasové vzdélavani), v Praze se ro¢né poradalo nékolik stovek rdznych kurz
némciny pro zaméstnance verejného a soukromého sektoru i pro zivnostniky atp. Jazy-
kovd vyuka ¢asto probihala nejen ve volném ¢ase zaméstnancd, ale také béhem jejich
pracovni doby na Gfadech, ve firmach a v podnicich. Jejich Uspéchy vsak byly sporné
(byly ¢asto povinnou soucasti, jejich neslozenim hrozilo propusténi ze sluzebniho nebo
pracovniho poméru, bylo nutnou podminkou pro kariérni postup atp. a ignorovani této
povinnosti se stalo ¢astym individudInim aktem odporu proti rezimu).

5 Ceny typizované pievzaty z inzertnich a reklamnich ptiloh Ceského slova, 1940, podzim.
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1.3 Nova média

Do edukacni ¢innosti se zapojil také rozhlas. V roce 1939 nabizel dvakrat tydné dvace-
timinutové lekce podle ucebnice Jokla — Dolezala Némcina vsem, které se dostalo Sesti
vydani a pfes 20.000 prodanych vytisk( (Ceské slovo, 1940, 12.9.).

Od roku 1940 vychéazel kazdych 14 dn( ¢asopis Némcina, od roku 1943 prejmenova-
ny na Némcina rozhlasem, ktery kromé zakladnich didaktickych postupd pro samouky
obsahoval rovnéz ve spolupraci s rozhlasem pfipravend poslechova cviceni a diktaty.
Rozhlas vénoval jazykové vyuce svych posluchact kazdé pondéli a kazdy ¢tvrtek dvacet
minut (18:40-19:00 hodin), pozdéji kazdy vsedni den deset minut (19:30-19:40 hodin),
a to ve stanicich Praha, Brno a Moravské Ostrava (Némcina, 1940, 1: 1; Némcina roz-
hlasem, 1943, 1: 1.). Casopis byl na vysoké lingvodidaktické Grovni. Obsahoval cvi¢eni
rizné obtiznosti a rdznych edukac¢nich postup(, zaméroval se nejen na osvojeni kodu,
ale rovnéz na redlie.

Pfiznacny je vyvoj ¢asopisu. U jeho vzniku stal Walter Maras, ¢esky Némec a vedouci
Deutsche Dienststelle v rozhlase, které vykonévalo cenzurni ¢innost. Pod Marasovym
vedenim byl ¢asopis pIné pod vlivem propagandy a dominovala v ném formativni
funkce vedouci k nacistické indoktrinaci. Prvni ¢islo uvadélo preklady némecké hym-
ny a Horst-Wessel-Lied (Die Fahne hoch), zivotopis Adolfa Hitlera a obsahovalo rovnéz
didaktické pomicky pro osvojeni kurentu. Nasledna ¢isla tematizovala dvojjazy¢nymi
¢lanky rdzné Urovné obtiznosti nacistické pohlavary, organizace a skute¢nosti z fisského
Zivota (vétsinu téchto ¢lankl psal sdm Maras). Nejpokrocilejsim studentdm byl napf.
predlozen prufez torpédem, v¢. technologické terminologie.

Vsem ucitelm némciny v protektoratu bylo doporuceno, aby studentim ulozili
ukol ,ucastnit se” rozhlasového vyucovani, a déle v hodinach némciny s texty a ukoly
pracovali.b

Casopis byl samozfejmé pod silnym dohledem protektoratnich i stranickych mist.
Redena byla nejen témata z pohledu ideologie, ale také jazyka. NSDAP provéfovala,
zda je funkce Reichsleiter Alfreda Rosenberga ,patti¢né” prelozena jako rissky vedouci’

Od ledna 1943 prevzal vedeni ¢asopisu Josef Svab, demokraticky smyslejici zamést-
nanec rozhlasu a béhem kvétnového povstani ¢len deviti¢clenného Predrevoluc¢niho na-
rodniho vyboru Ceskoslovenského rozhlasu (Hrdli¢ka, 2003: 175). Diky nému se zménilo
celkové didaktické zaméreni ¢asopisu. V ivodniku prvniho ¢isla tohoto roku se uvadi:
Dosavadni ndzev ,Némcina” byl rozsiten na ,,Némcina rozhlasem” Proc jsme tak ucinili?
Abychom jesté vice zduraznili spojitost naseho casopisu s vyu¢ovdnim némdciny pomoci
rozhlasu, abychom uz ndzvem vyjadrili, ze slu¢ujeme mikrofon a tisk k nejidedlnéjsimu
zplsobu vyucovdni jazykiim (Némcina rozhlasem, 1943, 1: 3).

6 MZA, RPBB251, ka 51, sg. 576, 549.
7 NA, URP-ST 1799, ka 167, sg. 109-12/244, 1.
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Pod Svabovym vedenim se ¢asopis zbavil veskeré ideologizace a zaméil se vyhrad-
né na lingvodidaktiku. Casopis obsahoval dvojjazy¢ny sloupcovy text s didaktickymi
poznamkami a vysvétlivkami, slovi¢ka, gramatickou sekci, cviceni na preklad, text pro
pokrocilé pouze v némciné s vybranymi excerpovanymi slovicky a pro nejpokrocilejsi
kapitolu némecké pisemnictvi ¢i obrazy z némecké kultury a historie. Pfi konstrukci této
kapitoly se Svab zcela vyhnul nacistickym reéliim i celému 20. stoleti. Akcent vénoval
osvicenstvi. Zadni strana obdlky obsahovala ¢ast Deutsch fiir den Alltag s nejdulezitéj-
$imi frazemi rliznych Zivotnich situaci. V ¢asopise nenajdeme zminku ani o vélce, ani
o narodnim socialismu. Svébovi se podafilo vytvofit skute¢né odborny lingvodidakticky
Casopis a zbavil akvizici némciny politickych konotaci.

Formalni regulace

Akvizice jazyka se vymykala snahdm po formalni regulaci. Od roku 1943 (po prvnich
masivnich vojenskych porazkach fise) zacala stoupat poptavka po vyuce angli¢tiny
a rustiny a oficidlni mista se obavala protinémecké politizace takovéto vyuky. Averzi
vici némciné davali nepokryté najevo napfiklad néktefi Gfednici, ktefi odmitali plnit
povinné zkousky z némciny a ke zkouskdm pfistupovali zcela pasivné, nepfipravené
a pohrdlivé. Zkousky opakovalo 40-60 % ucastnikd.®

Dilikaz o zménach jazykovych preferenci poskytla treba vyssi pokracovaci $kola
v Moravské Ostravé. Navstévovalo ji 300 ucastnikd na kurzech rustiny, 270 anglictiny
a jen 72 némciny. Podobny pomér ukazovaly i kurzy pofadané Narodni odborovou
ustfednou zaméstnaneckou.® Anglictina a rustina mély byt navstévovéany predevsim
Ceskou stfedni vrstvou a délniky. Vy3$si poptavku dokazoval také fakt, ze v prazskych
knihkupectvich nebyly na konci roku 1943 k dostani Zadné rusko-ceské slovniky. Bez-
pecnostni sluzba proto doporucila Frankovi regulovat volnoc¢asovou jazykovou vyuku,
ktera doposud nijak omezena nebyla.”

K. H. Frank pfistoupil k prosazeni novelizace zakona ¢. 73/1922 Sb. z. a n., jimz se
upravuje vyucovani v naukach obchodnich, v modernich jazycich, v krasopise, v tés-
nopise a ve psani na stroji. Na zakladé tohoto zdkona byla volno¢asova jazykova vy-
uka neregulovand, nevztahovala se na ni pravidla formalizované skolské vyuky. Frank
pozédal o stanovisko Bezpecnostni sluzbu, kterd mu ponékud ironicky sdélila, ze do-
porucuje vyuku rustiny zcela zakézat." Frankovo ministerstvo vypracovalo v prosinci
1943 novelizaci zakona v tom smyslu, ze pro soukromé vyucovani Zivym jazykdm bude
nutné uredni povoleni. Cil byl zfejmy: udélit licenci pro vyuku vyhradné provérenym
poskytovatelm, regulovat pocet kurz( i absolventu a zabranit z pohledu nacistické

8 NA, NSM 1464, ka 45, sg. 110-4/513, 66 (zprava Bezpecnostni sluzby z 2. 12. 1943).
° NA, NSM 1464, ka 45, sg. 110-4/513, 1. Kurzy ném¢iny poradané Ustfednou navitévovalo v roce 1943-1944
1.731 ucastnikd, angli¢tiny pak 1.261 osob.

© NA, NSM 1464, ka 45, sg. 110-4/513, 66 (zprava Bezpecnostni sluzby z 2. 12. 1943).
" NA, NSM 1464, ka 45, sg. 110-4/513, 37.
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spravy nezadouci protistatni ideologizaci pfi akvizici,nepratelskych” jazyk(.'? O jednot-
livych licencich mél rozhodovat pfislusny skolni Gfad - pro némecké Zadatele némecky,
pro ostatni ¢esky. Povoleni bylo pro dalsi poskytovéani vyuky nutné ziskat do 1. inora
1944, tj. za jeden mésic (sic!).”

Kvlli tomuto legislativnimu feseni a opatienimi souvisejicimi s totalni valkou doslo
k silnému omezeni volnocasové jazykové vyuky i moznosti Sirokych vrstev obyvatelstva
se ji ucastnit. Jazykova akvizice presla do zcela neformalnich — soukromych situaci bez
zprostiedkujicich instituci. Politické vnimani koda vsemi stranami viak zlstalo zacho-
véano a vyvojem valky pfimo eskalovalo.

Zavér

Nacisticka spradva méla za cil dosdhnout extralingvistické zmény na ¢eském tzemi.
Némcina méla byt kédem pro vyssi komunikac¢ni funkce, ¢estina méla byt v cilovém
stavu pouze ,trpéna” jako lidova fec. Vzhledem k vyvoji véle¢né situace i inherentnim
postojam cesky mluviciho obyvatelstva tyto zmény byly odsouzeny k nezdaru. Pfesto
vsak ukazuji ideovy ¢i ideologicky potencidl, ktery akvizice ciziho jazyka jako nastroj
jazykové politiky mGze obsahovat.

Vyuka némciny se stala at uz povinné (pro statni a vefejné zaméstnance a pro zaky
vsech stupn skol), tak nepovinné ¢i lépe ,doporucené” pro vétsinu obyvatelstva pro-
tektoratu. Jeji vnimani se proménovalo dle motivl jednotlivcl: od pragmaticky smysle-
jicich, ktefi se chtéli ptizplsobit novym politickym pomérim ¢i méli minimalné strach
se jim nepfizpUlsobit, po individualni akty odporu projevujici se proti povinné akvizici.
Vyvoj vélky tyto akty odporu podporoval a umocroval. Doslo k silnému schematismu,
kdy sdm jazyk jako kod se stal predmétem, resp. nosi¢em viny, nikoliv vlastni komuni-
katy v tomto kodu sepsané ¢i jejich autofi a mluvei. Dikazem toho byl ihned po vélce
vydany propagandisticky spisek Ddbel mluvi némecky (Herben 1945) odsuzujici samotny
kod a ignorujici, ba popirajici objektivisticky pohled na jazyk.

Totalitni rezimy obecné vyuzivaji jazykovou akvizici k politické indoktrinaci. Nejvice
je to patrné na argumentaci pro masové osvojeni daného kédu, volbé piikladovych
vét pfi vyuce gramatiky, textl pfi prekladech ¢i témat ve slohu a konverzaci. Je tko-
lem déjin pedagogiky ¢i d&jin didaktik (s interdisciplindrnim pfesahem) tyto teze déle
rozpracovat a hledat pticiny a dusledky téchto krokd s cilem zabranit jejich opakovani
v budoucnosti.

2 NA, NSM 1464, ka 45, sg. 110-4/513, 42.

> §§ 35a-c zdkona ¢. 73/1922 Sb. z. a n,, jimZ se upravuje vyucovani v naukach obchodnich, v modernich
jazycich, v krasopise, v tésnopise a ve psani na stroji.
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Profesni kompetence ucitell
materskych skol

Anna Smolikova, Petra Bobkova, Jana Kropackova

Abstrakt
Clanek pFinasi zpravu o vyzkumném Setfeni s nazvem Vzdéldvdni uciteli matefskych
skol.V pfedvyzkumné &asti probéhlo zpracovani ¢tyf pfipadovych studii zacinajicich
uciteltt matefskych skol s rznou kvalifikaci. Predvyzkum pomohl ovéfit funkénost do-
taznikd. V hlavni ¢asti vyzkumu probéhlo dotaznikové Setfeni mezi uciteli matefskych
skol (96 respondentd) a rozhovory se sedmi odborniky na predskolni vychovu a vzdéla-
vani.V dotaznikovém Setfeni bylo porovnavano, jak ucitelé hodnoti vyznam profesnich
kompetenci a dostatecnost jejich rozvoje v ptipravném vzdélavani v zavislosti na stupni
jejich vzdélani. Pomoci strukturovanych rozhovort byly zjistovany nazory na soucas-
né vzdélavani uciteld materskych skol. Dotaznikovy prizkum ukazal, ze respondenti
vnimaji pouzity soubor kompetenci jako velice vyznamny, protoze jejich hodnoceni
vyznamu jednotlivych kompetenci bylo vysoké. Vysledky rozhovorl s odborniky uka-
zaly, Ze panuje shoda v nesouhlasu s trojkolejnosti vzdélavaciho systému, ale nazory
na zmény se rozchazeji.

Prispévek vznikl v ramci projektu GA UK ¢. 269815 Vzdélavani ucitelll matefskych
skol financovaného Grantovou agenturou Univerzity Karlovy. Autorky dékuji za po-
skytnutou podporu.

Klicova slova: vzdélavani, ucitel materské skoly, profesni kompetence, vysokoskolské
vzdélavani, absolvent.
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Professional competencies of nursery school teachers

Abstract

This article reports on a research study entitled Education of nursery school teachers.
Pilot study aims at processing of four case studies of starting nursery school teachers
with different qualifications. Pilot study helped validate the functionality of question-
naires. Research part is based on a questionnaire survery among teachers in nursery
schools (96 respondents) and on interviews with seven experts on pre-school educa-
tion. The survey was comparing how teachers assess the importance of professional
competence and adequacy of their development in the initial training, depending on
their level of education. Using structured interviews allowed to collect the views of
teachers on current training of kindergarten teachers. The questionnaire survey showed
that respondents perceive the used set of competencies to be very important, because
their assessment of the significance of individual competencies was high. Results of
interviews with experts showed that there is a consensus in disagreement with three
ways of education system, but opinions diverge on the changes.

This article was written within the project GAUK no. 269815 Education nursery
school teachers funded by the Grant Agency of Charles University. The authors are
grateful for their support.

Key words: education, nursery school teacher, professional competencies, tertiary
education, graduate.

Uvod

Profesni kompetence jsou ¢asto zmifilovanym terminem v oblasti profesni pfipravy
a méfitkem kvality ucitele. Mnoho odbornikl se snazi vymezit soubor profesnich kom-
petenci ucitele (napt.: Ch. Kyriacou, 1996, C. P. Koetsier, T. Wubbeles a F. Korthagen, 1996,
H. Kwiatkowska, 1997, P. Pitha, Z. Helus, 1994, V. Spilkova, 1996, V. Svec, 1999, J. Vadutova,
2001, 2004, Nezvalova, 2003, Helus, 2001, 2008, 2009, 2015).

Vymezenim profesnich kompetenci pro ucitele mateiské skoly se zabyval tym od-
bornikd v ramci resortniho projektu MSMT CR s ndzvem Podpora prdce uciteldi. Autofi
vymezuji (1) Kompetence pfedmétové; (2) Kompetence didaktické a psychodidaktické;
(3) Kompetence pedagogické; (4) Kompetence diagnostické a intervencni; (5) Kompe-
tence socialni, psychosociédlni a komunikativni; (6) Kompetence manazerské a norma-
tivni; (7) Kompetence profesné a osobnostné kultivujici. Pojem profesni kompetence
ucitele koncipuji autofi jako otevieny a rozvoje schopny systém profesnich kvalit, které
pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentach znalosti, dovednosti, zkusenosti,
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postojli a osobnostnich predpoklad(, které jsou vzajemné provazané. (Vasutova In:
Walterovd, 2001, s. 25).

Syslova (2013) pfinasi model kompetenci urceny pro predskolni pedagogy. Zaméru-
je se na moznost hodnoceni kvality ucitele prostfednictvim tohoto modelu, rozpracova-
ného vcetné ukazateld kvality ucitele. Autorka vydéluje tfi zakladni oblasti kompetenci
(1) Rizeni vzdélavaciho procesu; (2) Komunikace a organizace vzdélavaciho procesu;
(3) Sebereflexe a vlastni rozvoj.

V soucasnosti je snaha vytvofit profesni standardy uciteld, které mohou vyché-
zet pravé z kompetencnich model(. Jednim z navrh takového standardu pro ucitele
matefské skoly je Rdmec profesnich kvalit ucitele materské Skoly (Syslova, 2013), coz je
komplexni nastroj pro feditele a ucitele matefskych skol ur¢eny pro dlouhodobé hodno-
ceni a sebehodnoceni kvality ucitele. Rdmec vystihuje vynikajiciho ucitele, slouZi proto
jako meta, k niz by mél ucitel sméfovat. Autorka uvadi hlavni predpoklady pro kvalitu
profesnich c¢innosti ucitele, jimiz jsou etické principy a profesni znalosti. Jadrem Rdmce
profesnich kvalit ucitele materské skoly jsou profesni ¢innosti, ve kterych se projevuji
profesni kompetence chapané jako soubor profesnich znalosti, dovednosti, postoju
a hodnot i osobnostnich charakteristik. Rmec je rozdélen do osmi oblasti (1) Planova-
ni; (2) Prostredi pro uceni; (3) Procesy uceni; (4) Hodnoceni vzdélavacich pokrokl déti;
(5) Reflexe vzdélavani; (6) Rozvoj $koly a spolupréce s kolegy; (7) Spoluprace s rodici
a Sirsi vefejnosti; (8) Profesni rozvoj ucitele. Vyzkumné Setieni, které je ndplini tohoto
¢lanku vychézi z Rdmce profesnich kvalit ucitele materské skoly.

NezZ se dostaneme k popisu samotného vyzkumného Setieni, je tfeba zminit se
o vzdélavani uciteld matefskych skol. Jak bylo uvedeno vyse, modely profesnich kom-
petenci jsou ¢asto podkladem pro tvorbu profilu absolventa, resp. studijnich programt
pro budouci ucitele matefskych $kol. V historii institucionalni vychovy a vzdélavani
predskolnich déti Ize spatfovat tendenci k postupnému prodluzovéni a prohlubovani
pfipravy pro ucitelské povolani. Zprvu se pracovnice do takovych zatizeni vybiraly pou-
ze podle kritérii ob¢anské bezihonnosti. Postupné byly zavedeny jednoleté, pozdéji
dvouleté kurzy a v ramci vzniku pedagogickych fakult u nas (1946) vznikla i vysoko-
skolska priprava tehdy jiz ucitelek matefskych skol (1934 zména terminologie). Posléze
byly tyto programy ruseny a pregradualni ptiprava ucitelek se presunula na stfedo-
Skolskou uroven. AZ v roce 1970 byla moznost vysokoskolského vzdélavéni ucitelek
obnovena a vznikem vy3sich odbornych Skol (1995) nastala v pregradualni ptipravé
ucitelek materskych skol trojkolejnost systému.V soucasnosti je tedy mozné kvalifikovat
se jako ucitel matefské skoly na stfedni a vyssi odborné skole v programech Predskolni
a mimoskolni pedagogika. Neni to tedy studijni program Uzce zaméren na vzdélavani
pedagogu pro predskolni vzdélavani, ale i volnocasovych pedagogt. Dalsi moznosti je
studium vysokoskolskych programi v tiileté bakalaiské a v navazujici dvouleté magis-
terské formé. Bakalarsky program Ucitelstvi pro materské skoly nabizi univerzity v Praze,
Brn&, Ostravé, Olomouci, Ceskych Budé&jovicich, Zlin&, Hradci Kralové, Liberci, Usti nad
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Labem a v Plzni. BakalaFsky program Specidini pedagogika raného véku nabizi univerzita
Olomouc a obor Specidini pedagogika predskolniho véku — ucitelstvi pro materské skoly
poskytuji univerzity v Olomouci, Liberci a Ceskych Budgjovicich. Navazujici magistersky
obor (Pedagogika predskolniho véku nebo Predskolni pedagogika) nabizeji univerzity
v Praze, Ostravé, Zliné a Hradci Kralové.

Vétsina evropskych zemi spliuje pozadavek vysokoskolské kvalifikace predskolnich
pedagogu nejcastéji na bakaldfské trovni. Bézny je tzv. soubézny model pregradual-
ni pfipravy preprimarnich pedagogd, coz znamenj, ze vieobecné vzdélavaci slozka
i slozka odborna probiha soubézné (oproti naslednému modelu, kdy jsou tyto slozky
oddéleny). VSeobecnd slozka pfi pfipravé na ucitelské povolani spociva ve studiu véd-
niho oboru nebo predmétu, ktery se stava aprobaci budouciho ucitele. Slozka odborna
obsahuje teoretické znalosti i praktické dovednosti, které uciteli pomohou zvladat vyu-
ku a naro¢né povolani pedagoga (viz Key Data on Teachers and School Leaders, 2013).

Pouzita terminologie oznacuje vyrazem preprimarni ¢i predskolni pedagog obecné
osobu, kterad se podili na institucionalizované ¢i volnoc¢asové vychové a vzdélavani déti
predskolniho véku. Vyraz ucitel ¢&i ucitelka materské skoly oznacuje konkrétné pedagogy
plsobici v matefskych $kolach v Ceské republice.

1 Metodologie vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni vyuziva kvantitativni i kvalitativni metody sbéru dat. V rdmci predvy-
zkumu byly zpracovény ¢tyfi intrinsické pripadové studie s deskriptivnim cilem, v ramci
nichz probéhlo dotaznikové Setfeni kombinované se strukturovanymi rozhovory. Téma-
tem byla zvlasté motivace k vykondavani ucitelského povoléani a rozvoj profesnich kom-
petenci ucitele béhem pregradualniho studia. Cilem predvyzkumu bylo ovéfit funkénost
dotaznikd, které byly v dalsi fazi vyzkumu pouzity pro vsechny respondenty. Nastroj byl
vyuzit zejména z divodu hlubsiho néhledu do této problematiky.

1.1 Cil vyzkumného 3etfeni a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je popsat rozdily rlizné vzdélanych pedagogti ma-
tefskych skol v ramci pojimani profesnich kompetenci. Dil¢imi cili je od absolventa
odlisnych vzdélavacich instituci zjistit subjektivni vyznamnost profesnich kompetenci
uciteld MS a nazory na jejich rozvoj v pregradualnim studiu. Porovnavani jsou ucitelé
s rozdilnym stupném vzdélani (SOS, VOS a VS). Déle je cilem zjistit ndzory na sou¢asné
formy piipravného vzdélavani preprimarnich pedagogl od odbornikd na predskolni
vychovu a vzdélavani.
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K $etfeni byly zvoleny nasledujici vyzkumné otézky:

«  Které profesni kompetence jsou subjektivné pojimany jako nejvyznamnéjsi u ab-
solvent(i SOS, VOS a VS?

- Jakabsolventi hodnoti svou pfipravenost pro praxi v oblasti profesnich kompetenci
v zavislosti na stupni jejich vzdélani?

. Jaké jsou rozdily ve vnimani vyznamnosti a rozvoje kompetenci u absolventd SOS,
VOS aVs?

« Jaké jsou nazory odbornikd na predskolni vychovu a vzdélavani ohledné soucas-
nych forem pfipravného vzdélavani preprimarnich pedagog(i?

1.2 Metody vyzkumu

Metodami samotného vyzkumu je dotaznikové Setfeni u absolventu stfednich odbor-
nych skol, vyssich odbornych skol a vysokych $kol se zaméfenim na vzdélavani pred-
skolnich pedagogt (obory: Predskolni a mimoskolni pedagogika, Ucitelstvi pro materské
Skoly, Pedagogika predskolniho véku a Specidlni pedagogika predskolniho véku). Dotazniky
obsahuji dvé ¢asti. Prvni se zaméfuje na sbér statistickych dat a druha ¢ast dotazniku
je zaloZena na principu bipoldrniho skalovani, kde je tématem hodnoceni subjektiv-
ni vyznamnosti profesnich kompetenci ucitele mateiské skoly a souc¢asné hodnoceni
téchto kompetenci ve vztahu k jejich nabyvani pfi pregradudlnim studiu. Tato ¢ast
navazuje na nastroj Rdmec profesnich kvalit ucitele materské skoly', ktery kompetence
rozdéluje do osmi skupin (viz vyse). Kazdd z téchto skupin zahrnuje konkrétni ¢innosti
ucitele (celkem 34 polozek k hodnoceni), které byly vyuzity jako jednotlivé polozky
resp. kompetence pro hodnoceni jejich vyznamu a miry rozvoje. Respondenti kazdou
polozku hodnoti na pétistupriovych skélach v roviné vyznamu a rozvoje. Maji moznost
ztotozriovat se s popsanym krajnim stanoviskem (nejméné vyznamnd - velice vyznamnd
a byla rozvijena — nebyla rozvijena), nebo mohou oznacit nékterou z nepopsanych pricek
mezi protichddnymi stanovisky a vyjadrit tak presnéji svdj nazor.

Neméné dlilezitou metodou jsou strukturované rozhovory s odborniky na vzdéla-
vani v oblasti pfedskolni pedagogiky. Zde jsou zjistovany nazory na soucasné formy
vzdélavani uciteld matefskych skol. Téchto rozhovor( je vyuzito k dokresleni celého
obrazu feSené problematiky.

Dale byla zatazena metoda analyzy, a to studijnich plan{ nékolika instituci vzdéla-
vajicich preprimarni pedagogy. Tato analyza nebyla pldnovan4, je rozsitenim vyzkumu
z dlivodu prohloubeni nédhledu do problematiky vzdélavani ucitel matefskych skol
a byla realizovana az po vyhodnoceni viech &asti vyzkumu.

' Tento nastroj vznikl modifikaci nastroje Rdmec profesnich kvalit ucitele uréeného ucitelim ZS a SS. Ten byl
vypracovan kolektivem autord v rdmci narodniho projektu MSMT Cesta ke kvalité (Tomkova a kol., 2012, In:
Syslovd, 2013), jehoz cilem bylo vypracovat podpurné materialy pro autoevaluaci $kol.
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1.3 Charakteristika vyzkumnych souborii a organizace
vyzkumného Setieni

Dale bude pojednéno pouze samotné vyzkumné Setfeni. Vyzkumny soubor pro dotaz-
nikové Setreni je urcen skupinou absolvent( bakalaiského oboru Ucitelstvi pro mater'ské
skoly, navazujictho magisterského oboru Pedagogika predskolniho véku a nedéleného
magisterského oboru Predskolni pedagogika na PedF UK v Praze. Dale byly osloveny
vsechny matefské 3koly v Praze a Stfedoceském kraji, které jsou zafazeny do Rejstriku
Skol, a skolskych zarizeni. P¥i vybéru vyzkumného vzorku byl vyuzit kvotni vybér. Zamé-
rem bylo sledovat vzdélanostni strukturu predskolnich pedagogl u nas tak, aby mél
vzorek podobnou strukturu.

Pro strukturované rozhovory byli zdmérné vybrani odbornici na pfedskolni vychovu
a vzdélavani. Cilem bylo shromézdit data od pestré skupiny teoretik(, didaktik{ i his-
torikd se zamérenim na predskolni vychovu a vzdélavani. Podrobnéjsi charakteristiky
vyzkumnych soubort jednotlivych ¢asti vyzkumu jsou popsény v odpovidajicich ¢&s-
tech sekce interpretace a analyza dat.

Vyzkumné Setfeni zapocalo predvyzkumem, ktery predstavoval zpracovani ¢tyr
ptipadovych studii a probihal v listopadu 2014. Dotaznikové Setfeni probihalo ve dvou
vindch v ¢ervnu a v zafi 2015. Strukturované rozhovory a jejich zpracovani probihalo
v ¢ervnu, fijnu a listopadu 2015. Analyza studijnich pland probihala v listopadu 2015.
Zpracovani veskerych dat probihalo pribézné az do unora 2016.

2 Analyza a interpretace dat

2.1 Dotaznikové setfeni

Nyni bude pozornost zamérena na vysledna data ziskana dotaznikovym Setfenim. Jak
jiz bylo fe¢eno vyse, pfi vybéru vzorku byl kladen dlraz na napInéni kvot, které v tomto
piipadé predstavovala vzdélanostni struktura predskolnich pedagogti u nas. Souc¢asnou
vzdélanostni strukturu predskolnich pedagogt u nas pfinasi tab. 1.
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Tab. 1
Vzdélanostni struktura predskolnich pedagogt u nas
2012 2013 2014 2015
stfedni a stredni vzdélani s vyucnim listem 1,48% 1,41% 1,40% 1,08%
stiedni vzdélavani s maturitni zkouskou 83,22% 81,62% 79,11% 77,15%
vy33i odborné vzdélavani 3,09% 3,11 % 3,85% 4,41%
vysokoskolské vzdélani 12,22% 13,87 % 15,64 % 17,36 %

Zdroj: Vastni vypocty MSMT na zakladé dat ISP

Zvolenou kvétu se podafilo rdmcové naplnit, avsak nas vyzkumny vzorek nema stejny
pomér. Oviem tento vzorek nezahrnuje celou Ceskou republiku, ale pouze pedagogy
pUsobici v Praze a Stfedoceském kraji. Zdmérem je, Ze toto Setfeni by mohlo byt pouze
vyzkumnou sondou v této oblasti a vysledky budou pouzity pro celostatni Setieni,
kde bude zkouman skutecné reprezentativni vzorek populace. Nas vyzkumny vzorek
po vyfazeni duplicitnich, nevyplnénych ¢i nespravné vyplnénych dotaznik ¢itd 96 re-
spondentd. Jejich vzdélanostni strukturu ukazuje tab. 2.

Tab. 2

Vzdélanostni struktura vyzkumného vzorku
Stupen vzdélani Pocet Pomér
stredni vzdélani s maturitni zkouskou 60 63%
vy3si odborné vzdélani 8 8%
vysokoskolské vzdélani 28 29%
CELKEM 9% 100%

Tab. 3 shrnuje nejdulezitéjsi statistické charakteristiky vyzkumného vzorku pro do-
taznikové Setieni. Co se tyka specializaci, kromé béznych vychov (hudebni, télesnd,
dramaticka, vytvarnd, environmentélni) bylo zaznamenano velké mnozstvi jinych odpo-
védi (nap.: speciélni, socialni pedagogika). Casto také ucitelky uvadély, ze specializaci
nemaji, coz byly prevazné ucitelky vyssiho véku a vétsinou stredoskolsky vzdélané.
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Tab. 3

Statistické charakteristiky vyzkumného vzorku

Pohlavi Vék Délka praxe (roky) Specializace
Zeny 95 99% | 18-30 19 20% | 1-5 21 2% | HV 26 27%
muzi 1 1% | 31-40 19 20% | 6-10 10 0% |TV 13 14%
41-50 33 34% | 11-20 14 15% | DV 2 2%
51-60 23 24% | 21+ 51 53% W 23 24%
61+ 2 2% EVV 8 8%
Jind 24 25%

Kromé uvedenych charakteristik Ize konstatovat, ze drtiva vétsina respondentd je aktu-
4lné zaméstnand v oboru predskolni pedagogiky a pracuje nebo pracovala v matefské
skole na pozici ucitelky. Vétsina respondentll v soucasné dobé nestuduje, ale pokud
ano, tak ¢asto obor se zamérenim na predskolni pedagogiku nebo jiny obor pedago-

gicky zaméreny.

Viysledky dotaznikového Setieni shrnuje tab. 4, ktera nabizi porovnani jednotlivych
skupin s rznym stupném vzdélani. Dale pfindsi souhrn za jednotlivé vzdélanostni sku-

piny i za oblasti kompetenci. Cervené jsou ozna¢eny hodnoty nejnizi v dané kategorii

a zelené ty nejvyssi.

Tab. 4

Vysledky dotaznikového setreni

S03P (60) V03 (8) V3 (28) PROMER ZA OBLASTI
vyznam ‘ rozvoj vyznam ‘ rozvoj Vyznam ‘ rozvoj vyznam ‘ rozvoj
1. Planovani
8% | e8% | 4% | 4% | 8% | 56% 8% | 5%
2. Prostiedi k uceni
5% | Bw | s% | sw | 9w | 5% 8% | 6%
3. Procesy uceni
0% | mw | % | aw | w% | e 86% | 61%
4. Hodnoceni vzdélavacich pokroku déti
87% 6% | 7% u% | 5% 54% 8% 54%
5. Reflexe vzdélavani
8% | &% | 0% | ww | 9% | 6% % | 5%
6. Rozvoj skoly a spoluprace s kolegy
2% | 6% | 8w | 4% | g% | 5% 8% | 53%
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SOSP (60) VO3 (8) VS (28) PRUMER ZA OBLASTI

vyznam ‘ rozvoj vyznam ‘ rozvoj Vyznam ‘ rozvoj vyznam ‘ rozvoj

7. Spolupréce s rodici a 3irsi vefejnosti

% | se% | mw | ww | ew | ww | s | a9%
8. Profesni rozvoj ucitele

9% | ss% | 8w | 4% | % | e% | e1w | s5%
Priimér dle vzdélani

88% | 6% | 78% | 4% | 8% | 56% | |

Co se tykd vyznamu kompetenci, tak je patrné, ze podobné jako v predvyzkumu se tyto
hodnoty pohybuji pomérné vysoko.V jednotlivych oblastech neklesaji v priméru pod
77 %. Z toho mlizeme vyvozovat, Ze vybrané kompetence, ¢i chcete-li kvality ucitele
matefské skoly, pojimaji dotazovani respondenti, jako vyznamné. Nejvyssiho vyznamu
patrné, Ze mezi témito hodnotami neni vyznamny rozdil. K 5. oblasti se vsak nékolikrat
objevil i komentar v posledni volné polozce v dotazniku, kde respondenti vesmés vyja-
drovali ndzor, ze pokud by méli stdle néco hodnotit, nezbyl by jim ¢as na praci s détmi.
Rozdily v pojiméni vyznamu kompetenci, jednotlivymi rizné vzdélanymi skupinami,
nejsou vyznamné a tyto nazory jsou pomérné vyrovnané. Primérna hodnota se zde
pohybuje okolo 85 %. Pfesto je vétsi rozdil mezi respondenty s vysokoskolskym a stie-
doskolskym vzdélanim oproti respondentlim, ktefi absolvovali vyssi odbornou skolu.
Ucitelé s vy$sim odbornym vzdélanim prikladaji ponékud nizsi vyznam hodnocenym
kompetencim oproti ostatnim respondentim (pfiblizné o 10 procentnich bodu).
Ohledné hodnoceni rozvoje kompetenci pfipravnym vzdélanim, je nutné podotk-
nout, ze zde jsou jiz patrné vétsi rozdily mezi rozdilné vzdélanymi respondenty. Re-
spondenti se stfedoskolskym vzdélanim pojimaji hodnocené kompetence jako nejvice
rozvijené. Na pomyslném druhém misté stoji vysokoskolsky vzdélani respondenti a ten-
to Zebficek uzaviraji respondenti s vy33im odbornym vzdélanim. Obecné byly kompe-
tence v roviné rozvoje hodnoceny mnohem hife nez v roviné jejich vyznamu. Primérné
hodnoty nabyvaly u jednotlivych skupin respondentt od 37 % do 74 %. Jako nejméné
rozvijenou oblast kompetenci povazuji respondenti oblast 7. Spoluprdce s rodinou a Sirsi
verejnosti (49 %). Naopak nejvyssi miru rozvoje vidi v oblasti 2. Prostredi k uceni (62 %).
Oblast 2. Prostredi k uceni je respondenty hodnocena jako nejvice vyznamna a za-
roven nejvice rozvijena, z ¢ehoz miize vyplyvat, Ze tato oblast je i vyznamnou soucasti
pfipravného vzdélavani budoucich u¢iteld matefskych skol. Dalsi zajimavosti predklada-
nych vysledk je fakt, Ze respondenti se stredoskolskym vzdélanim chapou kompetence
jako nejvice vyznamné i nejvice rozvijené ve srovnani s respondenty s vy3sim vzdéla-
nim. Oproti tomu Uplné opacna tendence vyvstava z vysledkl hodnoceni kompetenci
respondenty s vy$sim odbornym vzdélanim. Ti chdpou hodnocené kompetence jako
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nejméné vyznamné i nejméné rozvijené béhem pfipravného studia oproti ostatnim
skupindm respondentd.

2.2 Rozhovory s odborniky na predskolni vychovu a vzdélavani

Vyzkumny vzorek pro kvalitativni ¢ast prace se sklddd z odbornikd na predskolni vy-
chovu a vzdélavani, ktefi dlouhodobé pusobi v této oblasti - tedy z teoretik(, didaktikd
i historikd. Soubor obsahuje celkem sedm respondentd, z nichz jeden pUsobi na Peda-
gogické fakulté Univerzity Komenského v Bratislavé a ostatnich Sest na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy v Praze.

Zminénym odbornikim na predskolni vychovu a vzdélavani byly kladeny otazky,
na které méli vyjadrit vlastni ndzory, a to v problematice vzdélavani ucitelG materskych
skol. Dotazy se tykaly ndhledu na soubézny a nasledny model pregradudlini pfipra-
vy ucitell, dale trojkolejnosti v sou¢asném systému a zavérem minéni o budoucnosti
trojkolejného systému a pohledu na dalsi sméfovéni instituci vzdélavajicich ucitele
matefskych Skol (viz Tab. 5).

Tab.5
Nézory odbornik(i na problematiku vzdélavani uciteld matefskych skol

Modely vzdélavani Trojkolejnost Sméfovani instituci
Odbornici
Soub&zny | Nasledny Ano Ne sSaVS | S5,v0SaVsS | JenVS

1 X X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X X

5 X X X

6 X X X X

7 X X X

V problematice dotykajici se vztahu vSeobecného vzdélavani a pedagogické pripravy,
tedy vhodnosti modeld vzdélavani, byli odbornici celkem jednotni. Ve viech odpové-
dich se shodli na tom, Ze soubézny model studia je vhodny pro pfipravu studentl ucitel-
stvi v preprimarni oblasti vzdéladvani. Dva z respondentt uvedli, Ze povazuji za vhodny
nejen soubézny, ale i model. Oba popsali pozitiva a negativa obou modeld a poukazali
na to, Ze neexistuje jednoznacné presvédceni v tom, ktery z nich je lepsi.

Se soudobou trojkolejnosti systému vzdélavani uciteld materskych skol nejsou od-
bornici spokojeni. Na této odpovédi se jednoznacné shodli vSichni respondenti.
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V zévérec¢né otazce budoucnosti sméfovani instituci vzdélavajicich ucitele mater-
skych Skol uz nepanovala tak jasna shoda. Tti respondenti jsou presvédceni, ze by vzdé-
lavani uciteld matefskych skol mélo smérovat vyhradné k tercialnimu vzdélavani, tedy
k vysokoskolské pfipravé. Dalsi tfi respondenti uvedli, Ze vidi vychodisko ve spole¢né
existenci a v jasném vymezeni kompetenci a cili mezi strednimi pedagogickymi sko-
lami a pedagogickymi fakultami. Jen jeden respondent si dokéaze predstavit fungovani
trojkolejného systému, ale pouze za predpokladu pfesného definovani cild, vymezeni
kompetenci a konkretizace rozdili finan¢niho ohodnoceni.

Zavér

Diskuze o vzdélavani ucitell je nyni opét aktualni. Tak jako jiz nékolikrat v historii se
objevuji snahy o povinné vysokoskolské vzdélavani veskerych, tedy i pfedskolnich pe-
dagogtl. Napt. tzv. Bild kniha tento pozadavek uvadi z ddvodu nutnosti zvladat Sirsi
spektrum odbornych specialné pedagogickych i socidlnich znalosti a dovednosti. Toto
opatreni souvisi i se snahou o zvyseni socialniho a profesniho statutu pedagogt (Bila
kniha, 2001 s. 43-47).

Aktualné u nas probiha diskuze na téma povinného predskolniho vzdélavani. Nove-
la Skolského zakona, kterd byla v zafi 2015 schvalena vlddou, chce prosadit toto opatieni
zejména kvuli prokdazanému dobrému vlivu institucionalniho predskolniho vzdélavani
pro socidlné znevyhodnéné déti. Zatim je viak v legislativnim procesu a fesi se mnoho
riznych komplikaci ohledné této zmény. Jisté vsak je, Ze by takovy obrat v predskolnim
vzdélavani mél jit ruku v ruce se zménami v oblasti vzdélavani, resp. vyssi (vysokoskol-
skou) kvalifikaci predskolnich pedagog(.

Popsané vyzkumné Setieni je pouze sondou do problematiky profesnich kompeten-
ci a pfipravy predskolnich pedagogt. Pfesto ukazuje nékteré zajimavé tendence, které
by bylo vhodné prozkoumat na vétsim vzorku. Zjisténi ukazuji, ze osloveni pedagogové
vnimaji pouzity soubor kompetenci jako velice vyznamny, ponévadz jejich hodnoceni
vyznamu jednotlivych kompetenci bylo vysoké. Z toho je mozné usuzovat, ze nastroj
Rdmec profesnich kvalit ucitele materské skoly je vhodné zkonstruovén. U zvoleného
vzorku panuje znac¢nd shoda v hodnoceni nejvice a nejméné rozvijenych a vyznamnych
oblasti kompetenci. Kromé dotazovani se absolventl jednotlivych vzdélavacich insti-
tuci by bylo vhodné podrobné analyzovat vzdélavaci plany a profily absolventt téchto
instituci. V soucasné dobé je stale projedndvan standard a kariérni systém uciteld, coz
jsou dokumenty, které by mély byt pfirozené v souladu pravé se vzdélavacimi plany,
aby bylo docileno efektivni pripravy uciteld a tim i kvalitniho predskolniho vzdélavani.
Pfinosné by zaroven bylo oslovit Sirsi skupinu expertd, napfiklad i uciteld na stfednich
a vyssich odbornych skoldch se zamérenim na predskolni pedagogiku.
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Role pedagogického mentora
ve zvysSovani profesnich kompetenci
ucitele zakladni skoly

Marcela Otavova

Abstrakt

Cilem stati je zasadit institut pedagogického mentora do kontextu zvySovéni profes-
nich kompetenci ucitele primérni skoly v dal$im a celoZivotnim vzdéldvani. Autorka
nejprve popisuje néktera vyznamna specifika mentorské prace s ohledem na modely
profesniho rozvoje a pfistupy k podpore procest profesniho rozvoje, které odrazeji
paradigmatickou pluralitu této Siroké oblasti. Uvadi typologie autorl zabyvajicich se
timto tématem (Doyle, Schén, Shulman, Kolb a Korthagen). Druha ¢ast prace specifikuje
pojeti mentoringu jako reflektivniho procesu ve srovnani s dalSimi formami kolegialni
podpory ucitell praktikd — kou¢ingem a supervizi. Ve treti ¢asti stati autorka publikuje
zakladni vymezeni a principy interni mentorské ¢innosti, definuje konkrétni aspekty pe-
dagogické prace mentora a popisuje dynamiku mentorského vztahu k pedagogickému
mentee ve $koldch pracujicich v projektu Pomahame skoldm k uspéchu.

Kli¢ova slova: ucitel, mentor, mentoring, uceni, profesni rozvoj, kompetence, reflexe
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Role of educational mentor in enhancing professional
competencies of primary school teachers

Abstract

The aim of this academic article is to contextualize the role of mentor in enhancing
professional competencies of a primary school teacher in further and lifelong educa-
tion. At first, the author describes important specifics of mentor work considering the
professional development models and their process approaches that reflect paradig-
matic plurality of the area. The author reproduces typologies of other authors dealing
with this topic (Doyle, Schén, Shulman, Kolb and Korthagen). The second part of the
article specifies the mentoring approach as a reflective process by comparison with
another forms of practical teachers peer support — coaching and supervision. In the
third part of the article, the author publishes the essential description and internal
mentor work principles, defines particular aspects of mentor’s educational work and
describes the mentor-mentee relationship dynamics, which is specific for ‘Pomdhdme
Skoldm k tispéchu’ project.

Key words: teacher, mentor, mentoring, learning, professional development, compe-
tencies, reflection

Uvod

V této stati se budeme vénovat roli mentora ve zvysovani profesnich kompetenci ucitell
zékladni 3koly. Uvédomujeme-li si, Ze v sou¢asné dobé v Ceské republice neexistuje
oficialni systém profesni podpory ucitell a zaroven vime, Zze naroky kladené na ucitele
se stale zvy3uji nejen v souvislosti s implementaci kurikularni reformy, je zfejmé, ze
profesni praxe na mnohych skolach odhaluji potencionalni ¢i velmi konkrétni tendence
vyuzit vlastni zdroje pro zvysovani efektivity vyuky. Velmi ¢asto jdou tyto tendence
ruku v ruce s popisem kvality na skolach, formulaci profesniho standardu ucitelské
prace, ktery zahrnuje Sirokou $kélu osobnostnich a profesnich kompetenci popsanych
souborem kritérii a indikatoru. Ucitelé i vedouci pracovnici skol si uvédomuji, Ze rozvoj
nékterych nezbytnych kompetenci nem(ize byt v odpovidajici mife soucasti pripravné-
ho vzdélavani ucitel. Interni mentorska podpora je jednim z efektivnich modeld, ktery
vnasi do kolegidlni spoluprace ¢innostni, zkusenostni a reflektivni rozmér.
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1 Modely profesniho rozvoje pedagogt

Modely profesniho rozvoje pedagogti odrazeji poznatky o jejich profesnim réstu. V této
kapitole budou predstaveny modely, které silné ovlivnily koncepce pfipravného a ce-
loZivotniho vzdélavani pedagogl. Akademické, rekonstrukcionistické, humanistické,
pragmatické a kriticko-empirické pojeti profesniho ristu ucitele predstavil ve své praci
Doyle (1993), a popsal tak ucitele mladsiho profesora, inovatora, pIné funkéni osobnost,
dobrého zaméstnance a reflektujiciho profesionala. Doyle navézal na Zeichnerovu typo-
logii (1983) rozlisujici pét modeld profesniho rozvoje, a sice model zalozeny na osvojo-
véani predepsanych principli efektivniho vyuc¢ovani, model akcentujici osobnostni rist,
model chapajici ucitelstvi jako tradi¢ni femeslo, model rozvijejici reflektované jednani
ucitele a model sméfujici k aplikaci védeckého poznani. Schoniv model reflektivni pra-
xe, ktery je zaloZen na kritice pozitivistického pojeti profesniho rozvoje ucitele, predsta-
vuje reflexi jako klicovou fézi procesu profesniho uceni. Profesni védéni je konstruovano
v ¢innosti samé a ucitel je aktivni spolutvirce poznani. (Pisova, Duschinskd, 2011, s.31)

1.1 Procesy profesniho uceni

Konstruktivistické, socialné konstruktivistické a humanistické teorie vzdélavani maji
v soucasné pedagogické realité urlujici vliv. Pisova, Duschinskd (2011, s. 35) predstavuji
Kolbuv cyklus zkusenostniho u¢eni (1984), kterym autor navazal na praci Piageta v ob-
lasti psychologie a Deweyho a Lewina v oblasti filozofie a sociologie, je Siroce pfijimén
a ma velky vliv na modelovani procesd profesniho uceni. Kolb uvadi ¢tyri faze uceni ze
zkusenosti, 1. konkrétni zkusenost - 2. reflexe (zkusenost je generalizovana a uvédomo-
vana) - 3. konceptualizace (zkusenost se stava soucasti abstraktni predstavy) - 4. aktiv-
ni experimentovani (zkusenost je kvalitnéjsi a vyuzitelnd v dalsim Zivoté). Vyzkumem
prokazal, ze ucitelé ¢asto uprednostnuji tzv. akomodujici styl, ktery jako hlavni faktor
uceni vnima samotnou ¢innost. Shulmanlv model pedagogického uvazovani a jed-
nani, ktery je Kolbovym cyklem zkusenostniho uceni silné ovlivnén, operuje s procesy,
které zahrnuji porozuméni obsahu a cilim vzdélavéni, uchopeni vzdélavaciho obsa-
hu ve formé didaktickych strategii a technik s ohledem na specifické odlisnosti zak(,
konkrétni pedagogicky vykon, hodnoceni ve vztahu k ucivu i k procesim vyucovani
a uceni zakd, reflexi pedagogické prace a nové porozuméni obsahu a ciliim, procestiim
uceni, zaklm i sobé samému. Uvedené autorky prezentuji dale na s. 36 Korthagentv
model spirdlového idedlniho procesu reflexe (2001), ktery se vyznacuje kontinudlnimi
reflektivnimi cykly (action - looking back on the action - awareness of essential aspects —
creating alternative methods of action - trial) a je v posledni dobé pro reflektivni ¢innost
ucitele ¢astym vychodiskem.
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1.2 Paradigmata podpory profesniho rozvoje

Stejné jako existuje velké mnozZstvi poznatkl o profesnim rdstu pedagogd, jejichz po-
znani reflektujeme skrze optiku vyzkum( model( profesniho rozvoje a koncepci vzdé-
lavani u¢iteld, v odborné literatuie najdeme také mnohé pfistupy k podpore profesniho
rozvoje uciteld. Cooper (1995) charakterizoval tfi hlavni paradigmata pfistupt k pod-
pore profesniho rozvoje ucitele, paradigma pozitivistické, kde je podpora zamérena
na diagnostiku problém v priibéhu pozorovani vyucovani, navrh zmén a hodnoceni
vykonu vzhledem ke stanovenému cili, paradigma fenomenologické, v jehoz ramci je
podpora vnimana jako pomoc uciteli rozvijet svij vyucovaci styl, kde jde o provazeni
na cesté k profesnimu rozvoji a facilitaci a paradigma zalozené na kritické teorii, kde
je podpora sméfovana k prijeti vétsi zodpovédnosti ucitele za vytvareni edukacniho
prostredi, které stavi na morélnich hodnotach. (PiSov4, Duschinska, 2011, s. 37, 38)
Eklekticky model kombinujici prvky raznych pfistupt se zdkladnou ve fenomenologické
orientaci povazuji PiSova a Duschinska za relevantni ve vztahu k pojeti ucitele a jeho
profesniho rozvoje.

2 Koucing, supervize, mentoring

Schopnost ucitele reflektovat vlastni praxi neni jedinym pramenem pro uceni se vy-
ucovat (learning to teach), je potieba se vice zaméfit na vyzkum ucitelova jednani,
efektivity vyuzivanych metod a strategii a konkrétni dopad na procesy uceni zaka. Je
dllezité tyto tendence zohlednit v koncepci poc¢atecniho vzdélavani, ale predevsim
v nasledném profesnim rozvoji pedagogu.

Vyznamnou roli v tomto procesu miize mit mentorska podpora. Je vsak zadouci
jeji implementaci v praxi zakladnich $kol odlisit od principli koucovani a supervize.
Byt prostiedky a metody zminénych forem podpory se mohou v mnoha aspektech
prekryvat, asymetricky vztah mezi osobou trénujici a trénovanou, akcent na vykon,
dominance fizeni a dohledu v ptipadé supervize a omezené prilezitosti spojené s orga-
niza¢ni strukturou skol v pfipadé koucingu, mentoring v pedagogické praxi privileguji.
Koucing Ize popsat jako interaktivni proces, jehoz cilem je vytvofit pro kou¢ovaného
takové optimalni motivacni podminky, aby plné rozpoznal sviij potencial a nasel si svou
vlastni cestu rozvoje, konkrétni cil. Kou¢ doprovazi, klade otazky, podporuje a reflektuje
uroven naplnovani cile.V prostredi zakladnich skol se spiSe setkavame s institutem tzv.
zavadéjicich uciteld, uciteld sluzebné starsich, pedagogickych lidrd, ktefi s ohledem
na svou aprobaci prebiraji nad svymi za¢inajicimi kolegy patronat. Casto je to tedy
pravé mentorska podpora, kterd vystihuje vztah mezi zavadéjicim ucitelem a jeho mla-
dym kolegou a mUze hrat v ndsledném profesnim rozvoji pedagoga stézejni roli, byt
jde o neformalni spolupraci. Je zrejmé, Ze v pedagogické praxi zékladniho vzdélavani
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najdeme mnoho pfilezitosti pro spolupraci mentora a jeho mentee, tato spoluprace

vsak bude reflektovat rozmanité cile, pracovat s rdznymi predpoklady a vychodisky.

Tab. 1

Koug, supervizor a mentor v pedagogické praxi

Kouc¢ Supervizor Mentor

Motivuje Motivuje Motivuje

Doprovézi Ridi Predava zkusenosti

Klade otazky Dohlizi Radi

Vede k samostatnosti Posuzuje a hodnoti Rozviji

Podporuje Poskytuje zpétnou vazbu Podili se na plédnovani
Definuje cile Reflektuje troven napliiovani cile Predklada konkrétni postupy
Reflektuje troveri napliovani cile Poskytuje zpétnou vazbu

2.1 Model mentoringu J. Herona

Heronlv model mentoringu (1975) popsany v publikaci Six-Category Intervention
Analysis, model popisujici $est kategorii mentorské intervence, vymezuje dva zékladni
styly: autoritativni a facilitativni styl. Z hlediska komunikace a kooperace v ramci pe-
dagogického tymu je v ucitelské praxi vyuzitelngjsi facilitativni model mentoringu,
vyznacujici se nedirektivnim stylem a partnerskym pfistupem. Model, v némz mentor
vytvaii podminky na zakladé individualnich potieb a postojli menteeho, podporuje
ho a pomaha mu ziskat sebevédomi k definovani a realizaci vlastniho feseni, odhaleni
vlastniho pohledu na pedagogickou situaci, u niz dokaze s podporou dojit k vlastnimu
rozhodnuti. Autofi Petra3ova, Prausova, Stépanek (2014, s. 51) uvadaji typické otazky
a typy komunikace, které mize mentor pouzivat v jednotlivych pfistupech a stylech
mentorinku.

Tab. 2
Prehled styld intervence

Autoritativni styl
Prikazovy — piedévani rad, doporuceni, pouceni

Facilitativni styl

Katarzni — empaticky pfistup,
vytvareni podminek pro vyjadreni pocitli

Informativni — poskytovani informaci, instrukci,
nazori a zkusenosti

Katalyticky — aktivni naslouchani, vybizeni k sebereflexi,
podpora sebefizeni a schopnosti samostatné fesit situace

Konfrontacni styl — konstruktivni kritika,
formulace zpétnovazebnich otazek

Podporujici — koncentrace pozornosti na dovednosti,
kvality a ispéchy, zvySovani sebeddvéry
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3 Projekt Pomahame skoldam k tspéchu

V ¢em tedy spociva pfinos mentoringu pro profesni rdst ucitel(i? Jaké podminky edu-
kac¢ni proces mentorské podpore nabizi? Odpovéd na tyto otézky Ize odvodit z néa-
sledujici specifikace konkrétnich aspektdl mentoringu na zékladé osobni zkusenosti
prace mentora ve skole zapojené do projektu Pomdhame skolam k Uspéchu. V tomto
dlouhodobém vzdélavacim projektu pro vefejné zakladni skoly v CR, ktery realizuje Na-
dace The Kellner Family Foundation zastoupena expertni radou projektu, v sou¢asnosti
pracuje sedm modelovych 3kol, které jsou zaroven otevienymi centry pedagogické
inspirace v regionech CR, a tfi $koly spolupracujici. Hlavnim cilem projektu je, aby se
kazdé dité ucilo naplno a s radosti, aby Zaci i ucitelé zazivali pocit Uspéchu a méli chut
se stale zlepsovat.

3.1 Specifikace modelti profesniho rozvoje v projektu
Pomdahame skolam k tspéchu

Nastaveni rozmanitych modell spoluprace je v realizaci projektu Poméhame skoldm
k Uspéchu stézejnim faktorem. Kolegialni podpora je realizovana formou internich
oborovych sdileni, v rdmci kterych se ucitelé navzajem obohacuji o cenné zkusenosti
zvlastni praxe a prostiednictvim kterych mohou reflektovat sviij pokrok a nahlédnout
z6nu svého nejblizsiho rozvoje v dané oblasti. Projekt vytvofil prilezitosti pro Siroké
vyuziti potencialu otevienych hodin s jasné definovanymi cili a naslednou reflexi, po-
skytovanim kolegidlni popisné zpétné vazby. Je také vytvoren systém meziskolnich
oborovych sdileni klicovych témat, které projekt akcentuje a které podporuji naplfiovani
hlavniho projektového cile — aby se kazdé dité ucilo naplno a s radosti. Jsou realizovany
celotymové vzdélavaci seminére, na jejichZ pfipravé se podili jak externi odbornici, tak
vedouci pedagogicti pracovnici skol. Na projektovém YouTube vznika videoucebnice
s inspirativnimi ukdzkami z vyuky, zde mohou ucitelé sdilet metodickd videa a zdznamy
ze seminaru. Ucitelé maji k dispozici podporu pedagogického konzultanta, asistent(
pedagoga a parovych ucitell, coz zkvalitiiuje edukacni proces nejen v oblasti indivi-
dualizace vyuky.

3.2 Implemetace interni mentorské podpory
v kontextu profesniho rozvoje pedagogti skoly
v projektu Pomahame skolam k uspéchu
Zaclenéni prace internich mentord do celkového systému podpory profesniho rozvoje

a kvality edukacniho procesu v ramci projektu Pomahame skoldm k uspéchu probihalo
v nékolika etapach. Od pocatku bylo Zddouci hledat ve skolnim pedagogickém tymu

70



Role pedagogického mentora ve zvySovani profesnich kompetenci ucitele zakladni skoly ~ Marcela Otavova

takové ucitele, ktefi v rdmci udrzitelnosti kvality edukacniho procesu budou plnit funkci
pedagogickych lidrd, mentort i po skonceni projektu.

Tab. 3
Pripravna faze implementace interni mentorské podpory

Opatreni Popis

dotaznikové Setfeni odhaleni postoje ucitelti k institutu mentora
nabidka konkrétnich informaci seznameni se specifiky mentoringu v projektu PSU
nabidka mentorské podpory pisemné vymezeni oblasti podpory, aktivit, strategif

a forem spoluprdce s mentee

vytvoreni podminek pro mentorskou podporu opateni vedeni Skoly — mentorské hodiny z ivazku,
kurz mentorskych dovednosti, atd.

priklady dobré praxe na bdzi kolegiéIni kooperace reflexe konkrétnich forem kolegidlni spoluprdce
a jejich vysledky v uplynulém obdobi

sebereflektivni cinnost pedagog osobni zamysleni ucitele nad napliiovanim cild své vyuky

Ukdzalo se, ze pravé Uvodni, pfipravna faze a priibézna reflexe mentorské spoluprace
mély zasadni vliv na sou¢asnou podobu efektivni mentorské spoluprace na nasi skole.
V dotazniku, ktery byl pfedlozen viem pedagogickym pracovnikiim $koly na zac¢atku
prvniho roku projektu, se ucitelé a vychovatelé zamysleli nad podstatou osobnosti
mentora, jeho roli v edukacnim procesu, ale také nad vlastni potfebou s mentorem
spolupracovat. Uvodni priizkum prokézal, Ze v&tsina uciteld neni pfipravena a ochotna
v nové prfedstaveném modelu pracovat. Bylo ziejmé, ze pedagogové nereflektovali
potencialni pozitivni pfinos pro jejich praxi, byt byli obeznameni s konkrétnimi dopady
na kvalitu edukace prostfednictvim vysledkd prace mentord v pilotnich projektovych
Skolach. S vybranymi uciteli v pilotnich skolach projektu byly realizovany rozhovory,
z kterych vyplynulo, ze za¢lefiovani mentorské prace do komplexni pedagogické pod-
pory a jeji vyvoj probihaly témér stejnym zplsobem, pedagogové se setkavali s tymiz
uskalimi, ve srovnatelném ¢asovém horizontu.

Priklad 1:

Interni mentor je néjaky odbornik, ktery dokdze své zkusenosti a dovednosti néjak preddvat
ddl. Umi vyborné spolupracovat, komunikovat, mél by byt empaticky, nikomu nic nevnu-
covat - pouze nabizet. Vzhledem k velikosti naseho sboru, existenci subtym( + prdci peda-
gogické konzultantky povazuji tuto funkci za ne zcela prinosnou. Myslim si, Ze kdybychom
mohli vice vyuZivat spoluprdce v subtymech (vzdjemné hospitace, dost casu na schdzeni

se a spoluprdci), bylo by to mnohem piinosnéjsi. A taky bychom nemuseli pordd néco se-
pisovat!!!

71



-PEDAGOGIUM 11112016

Priklad 2:

Mentory bychom brali, jen je potieba vymezit konkrétné jejich prdci. Trochu se ndm to kryje
s projektovou konzultantkou a nevime, jestli by to lidé vyuZivali, jaky by byl Gvazek mentora?
Musime vyuZit tuto formu podpory? Kdo by se stal mentorem? Téch otdzek tam vyvstdvd
celd fada, takZe uvidime ....napf. jsme natolik vyspély ped. sbor, Zze dokdZeme s mentorem
pracovat (spolupracovat)?

Priklad 3:
Mentor — nevidim, kde a v éem by se mohl uplatnit... Dalsi asistentka reditele?

Ptiklad 4:
Mentor je odbornik v néjaké oblasti, ktery by mél v této oblasti ostatni vést. Zatim na nasi
skole mentora nepotiebujeme a nejsme pro zavedeni této funkce.

Pro¢ ucitelé v tak velké mife odmitali podporu ve formé mentor(? Nabizi se odpovéd,
protoze ji jako podporu nevnimali. Vice nez pomoc pro né nova forma spoluprace zna-
menala vice prace, nutnosti osvojit si zbrusu novou kompetenci, o jejimz vyuziti nejsou
presvédceni.

Tab. 4
Realiza¢ni faze implementace interni mentorské podpory

Opatieni Popis

formulace pléanu osobniho pedagogického rozvoje pisemna formulace cile pedagogického rozvoje mentora, popis
soucasného stavu v zamyslené problematice, pozadované podpora,
dikazy o naplnéni cile, popis efektivity ve vykonech uciteld a zakd,
ndstin pokracovani v pedagogickém rozvoji

realizace pedagogické cinnosti ve spoluprdci s mentorem | realizace konkrétnich forem spoluprace — oteviené hodiny mento-
ra, parova vyuka, poskytovani popisné zpétné vazhy, formulace cild
vyuky a jejich napliiovani, atd.

priibézna reflexe spoluprace s mentorem spoluprace mentora a jeho kolegy je kontinuaini reflektivni proces,
posuzuje se Uroven napliovani cild vyuky i cild mentorské cinnosti
a jeji dopad na kvalitu ucebniho procesu

supervize pedagogického konzultanta pedagogicky konzultant poskytuje zpétnou vazbu k formam spo-
lupréce mentora a mentee, na zékladé zakazky mentora doladuje
postupy, nabizi feen,. ...

Vysledky priizkumu vedly k realizaci opatteni, které praci mentor( umozni, a vytvoreni
takovych podminek, aby ucitelé méli prilezitost efektivitu mentorské spoluprace reflek-
tovat a objevit jeji potencial pro vlastni pedagogicky pokrok. Objevilo se vice informaci,
které principy mentoringu a jeho moznosti uciteldm pfiblizily. Vznikla konkrétni nabid-
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ka mentorské podpory a mentofi méli pro svou préci vytvofeny podminky, naptiklad
moznost vzdélavani v mentorskych dovednostech a vyuziti dvou hodin z Gvazku pro
mentorskou ¢innost. Byl vyuzit dobry zéklad vzdjemné komunikace a ddvéry mezi ko-
legy a dlouhodobé fungujici spoluprace, tyto ptiklady dobré praxe byly diskutovany
a reflektovany. Uvodni faze za¢lefiovani mentorské prace do systému profesni podpory
pokracovala nastavenim reflektivnich mechanism pedagogické prace, evidenci vlast-
niho pokroku a konkrétnich dopadu na kvalitu edukacniho procesu. Ucitelé formulovali
své plany osobniho pedagogického rozvoje, ve kterych definovali své cile a popsali
konkrétni ¢innosti, formy podpory, které budou potiebovat, i dikazy, které budou na-
pInénijejich cild potvrzovat a odrazi se v jejich vlastnich vykonech i pokroku jejich Zaku.

Sled viech zminénych krokl ved| k uvédoméni si pfinosu mentorské c¢innosti. Rlzna
intenzita a podoba mentorské spoluprace byla zohlednéna v definicich zakazek — kon-
traktG s mentorem. Prvni zakazky na spolupréci s mentorem se tykaly napfiklad pfipravy
tfidnickych hodin, osvojeni si nové kompetence v oblasti formativniho hodnoceni nebo
nastaveni prace s portfoliem jako nastrojem hodnoceni a sebehodnoceni. K efektivité
prace mentora bezesporu prispiva také okolnost, Ze vlastni praci podrobuje reflektivnim
mechanismdm, pracuje v supervizi pedagogického konzultanta a vedeni skoly. O své
praci zpracovava zevrubnou dokumentaci.

Tab.5
Dokumentace prace interniho mentora

Forma dokumentace Popis

Plén osobniho pedagogického rozvoje | nahidka mentorské podpory jako soucdst osobniho profesniho riistu

Nabidka mentora specifikace oblasti nabizené podpory

Plan prace mentora plan konkrétnich zakézek, harmonogram spoluprace

Rocni mentorskd sebereflexe posouzeni efektivity prace na zékladé trovné pinéni cili mentorské podpory

Vykaz préce mentora mésicni souhrn mentorskych aktivit

Rozvojovy rozhovor s mentorem strukturovany rozhovor s vedenim Skoly

Konzultace mentora priihézné konzultace s pedagogickou konzultantkou

Portfolio mentora dokumentacni portfolio mentora, které zaroven slouzi jako néstroj sebehodnoceni
apodklad pro rozvojovy rozhovor

Zavér
Ucitel se pokladad za urcujici faktor v ispésnosti vychovné-vzdéldvaciho procesu. Dob-

ry ucitel a realizator kvalitniho vyucovani nevznika vylu¢né jako absolvent kvalitniho
pfipravného vzdélavani. Kvalita jeho prace je vysledkem kontinualniho reflektivniho
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procesu profesniho uceni. Mentoring jako model profesni podpory hraje v reflektivnim
procesu profesniho uceni dalezitou roli. V popisu konkrétni podoby mentorské prace
v konkrétnim projektu, ktery ma ambice zvysit Uroven eduka¢niho procesu v nezane-
dbatelném vzorku zékladnich 3kol, by chtél pfispévek poodhalit pfinos vztahu a spolu-
prace interniho mentora a jeho kolegy k rozvoji pedagogickych kompetenci a zvySovani
kvality vychovy a vzdélavani zakl v primarnim vzdélavani.
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Pojeti mentoringu
u zacinajicich ucitelt
v Ceské republice a Velké Britanii

Andrea Pazderska

Abstrakt

Prispévek objasni zakladni kontury fungovani sou¢asného mentoringu zacinajicich
ucitelll v Ceské republice a Velké Britanii s cilem nastinit moznosti aplikace vybranych
aspektl zahrani¢ni praxe v ceském prostiedi. Teoretické vychodisko prispévku se opira
o pojeti mentoringu jakoZto procesu, ktery predstavuje cilenou a odbornou podporu
profesniho rozvoje uciteld v rGznych fazich jejich profesni pedagogické drahy. Mentor
ma za ukol pomoci mentorskych rozhovor( a pfilezitostnych hospitaci ucitele vést,
ukazovat jim dalsi mozné cesty jejich profesniho rozvoje a umoznit jim vlastni sebe-
reflexi jejich pedagogické praxe. Metodologicky se jedna o kvalitativné-kvantitativni
empiricky vyzkum. Data jsou po celou dobu vyzkumu ziskdvana analyzou ¢eské a pre-
devsim zahrani¢ni odborné literatury a v praxi déle ovéfovéna explora¢nimi metodami.

Kli¢ova slova: mentoring, mentor, tutor, kvalita ucitele, pfiprava budoucich uciteld,
pedagogicka praxe, zacinajici ucitel
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The conception of the mentoring by the novice teachers
in the Czech Republic and Great Britain

Abstract

The paper introduces the basic contours of the functioning of the current system of
the mentoring by the novice teachers in the Czech Republic and the United Kingdom
with the goal to outline the possible applications of the selected aspects from the
international practice in the Czech Republic. The theoretical foundation of this contri-
bution is based on the concept of the mentoring as the process, which represents the
targeted support of the teacher professional development at different stages of their
professional teaching career. The mentor has the task to lead the teachers, to show them
further possible ways of their professional development and to enable them their own
self-reflection of their teaching practice with the help of the mentoring dialogues and
occasional classroom inspections. Methodologically it is the qualitative and quantita-
tive empirical research. The data is, for the whole duration of the research, obtained
by analysing Czech and mainly foreign literature and verified in practice by further
exploratory methods.

Key words: mentoring, mentor, tutor, teacher quality, initial teacher training, pedagogi-
cal practice, novice teacher

Uvod

Déjiny pedagogiky i nds aktualni pohled na soucasnou situaci skolniho vzdélavani nejen
v Ceské republice potvrzuji, ze kvalita pedagogickych pracovnikd je ¢initelem, ktery se
zcela klicovym zplsobem podili na formovani kvalitativni trovné $kolniho vzdélavani
jakozto celku (Tomkova, Spilkova 2012, s. 6). Praktickym dokladem této vstupni teore-
tické premisy je pak skutecnost, ze vysledky nékterych neddvnych badani také v exaktni
roviné prokazaly, Ze pravé kvalita ucitel ma na vzdélavaci vysledky zakud castokrat vétsi
vliv, nez napf. kvalita kurikula nebo materidlni vybavenost skolskych zafizeni (Hattie
2003, Barber; Mourshed 2007 in Tomkovd, Spilkova 2012, s. 6). Mentoring, kterym se
budu zabyvat nize, je pak bezesporu jednim z nejvyznamnéjsich soucasnych nastroj
ke zvysovani kvality pedagogU, jemuz je vSak ¢asto neprdvem pfisuzovan jen relativné
maly vyznam. S ohledem na soudobé moznosti zvysovani kvalitativni irovné ucitelské
profese si vsak dle mého soudu problematika mentoringu rozhodné zaslouzi blizsi
pozornost, a to nejen ze strany samotnych aktér(i tohoto procesu (tj. vzdélavatell uci-
teld, zacinajicich ucitell a ucitelt zkusenych), ale ve svych disledcich i ze strany stétu,
zejména s ohledem na potencidlni formy statni podpory.
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1 Pojem mentoringu a jeho dosavadni reflexe

Ackoliv je téma mentoringu rozpracovéno predevsim v anglosaskych zemich, odkud
také samotny nézev pochazi a kde je zarover hojné aplikovan v praxi, nejednd se o po-
jem zcela novy. S pojmem mentor se setkdvame jiz u jedné z postav starovékych Homé-
rovych epost, konkrétné u muze, ktery se ujal vychovy malého Telemacha v momentg,
kdy se jeho otec Odysseus odebral do Trojské valky. Tézisté ukolu tohoto Mentora Ize
spatrovat prakticky ve viech aspektech, jez obndsi ono,suplovéani” otcovské role, tj. vy-
tvaret malému chlapci osobnostni pfiklad, poradit mu, motivovat jej a v pfipadé potieby
mu byt vzdy ndpomocen (Carruthers 1993, s. 9 in PiSova 2011). V pedagogice zlstaly
mnohé z téchto vyznam zachovany, nebot v teoretickém vymezeni ma byt mentor pro
(nejen) budouciho ucitele zkusenégjsim, dlvéryhodnym radcem a préivodcem (Pisova
2005 in PiSova 2011, s. 40). Nékolik jasnych pfikladd mentorskych vztaht vsak nalezne-
me i v pozdéjsi historii, kde ndm za pfiklad mdze poslouzit duo Aristotela a Alexandra
Makedonského, biskupa Ambroze a sv. Augustina ¢i Frantiska Palackého a F. L. Riegera.

V pridbéhu osmdesatych let minulého stoleti zacaly rdzné formy mentoringu
postupné pronikat i do socidlniho sektoru a skolstvi, a to zejména do pfipravného
vzdélavani ucitell (Parsloe, Wary 2000 in Pidova 2011). V Ceské republice se doposud
nesetkdvame se zadnym formalizovanym systémem mentoringu.V jisté formé zde vsak
existoval model uvadéni zacinajicich uciteld do praxe (tzv. uvadéjici ucitel), ktery byl
zaveden ve druhé poloviné sedmdesatych let minulého stoleti, ale byl bohuzel v roce
1989 (formalné) zrusen, pficemz nebyl nahrazen zadnym obdobnym funkénim pro-
gramem (PiSova 2011, s. 6). V soucasné dobé se s tematizaci mentoringu setkdvame
v mnoha zemich, na poli evropském napfiiklad v ndm geograficky i kulturné blizkém
Némecku, kde je mentoring plnou a funkéni soucasti zvlasté u pfipravy zacinajicich
uciteld (v ramci pInéni jejich jedno az dvouleté praxe v ramci Referandiarat) (Frie3 2010,
s.6-7).V Holandsku je problematika mentoringu jiz plné formalné zac¢lenéna do ucitel-
ské praxe, kdy mentor je zkuseny ucitel se snizenym Gvazkem, jenz pomaha zacinajicim,
ale i zkusenym uciteldm na jejich Zzadost s dalSim profesnim rozvojem (Kargerova 2008,
s. 8). Ve Velké Britanii je pojem mentor taktéz pevné formalné zakotven v pribéhu praxe
zacinajicich ucitell a jejich prvniho roku praxe (tzv. Induction Period).

V Ceském prostiedi je pfitom téma mentoringu doposud zpracovano predevsim
teoreticky (srov. Pi$ova, Duschinska 2011; Petradova, Stépanek, Prausové 2014), nicméné
v poslednich letech dala aktudlni potfebnost tématu za vznik také pomérné pestré
mozaice rliznych projekt(, obcanskych sdruzeni, seminatt a kurzd, jez maji spolecny cil,
kterym je pravé zavadéni mentoringu do praxe. A¢koliv nema Ceska republika doposud
zadny formalizovany systém podpory profesniho rozvoje uciteld, ktery by byl plosné
aplikovan na ¢eskych zékladnich a stfednich Skolach, je tato Siroka nabidka rGznych,
mnohdy velmi dobfe rozpracovanych, systém piipravy mentort a mentoringu samot-
ného velmi kvalitni a lehce aplikovatelna v praxi. Bohuzel jim dosud chybi jednotna
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struktura, sdileni informaci, uzite¢nych zkusenosti a jednotna formalni zastfesenost
(srov. PiSova 2011, s. 30-34).

V navaznosti na tento fakt je cilem predkladaného pfispévku predevsim sezna-
mit $irsi publikum s pojmem mentoringu, nastinit aktualni situaci v ¢eském prostredi
a predstavit fungovani mentoringu ve Velké Britanii, kde je jiz plné formalné zaclenén
do uvadéni zacinajicich uciteld.

1.1 Teoretické vymezeni mentoringu

V pedagogice se pod pojmem mentoring chépe proces, ktery predstavuje cilenou
a odbornou podporu profesniho rozvoje ucitel( v riznych fazich jejich profesni pe-
dagogické drahy (PiSovéd 2011, s. 41). Mentor zde ma za ukol pomoci mentorskych
rozhovoru a pfilezitostnych hospitaci ucitele vést, ukazovat jim dalsi mozné cesty jejich
profesniho rozvoje a umoznit jim vlastni sebereflexi pedagogické praxe (Nespor, Lukas
2005, s. 6-7). Mentor je pfitom v celém pribéhu mentoringu zodpovédny za proces,
za finalni vysledek nese zodpovédnost pouze mentorovany ucitel (Vychodil 2011,
s. 26-27). Mentoringem se pak v uzsim slova smyslu rozumi vztah mezi mentorem
(zku$enym ucitelem) a tzv. menteem. Obdobny pohled na problematiku mentoringu
nabizi i v ceském prostiedi znamy David Clutterbuck (2004), ktery definuje mentoring
jako proces, ,v némz je jedna osoba (mentor) zodpovédna za dohled na kariéru a rozvoj
jiné osoby (mentee), a to mimo piimou linii subordinace (podftizeny/nadfizeny).” (srov.
Clutterbuck 2004 in PiSova 2011 s. 41).

Guest (2000) charakterizuje mentora jako moudrého a diivéryhodného radce s od-
povidajici zkusenosti, ktery mél moznost byt v pozici mentorovaného a ktery je men-
teemu diskretnim priivodcem a podporuje jej v jeho profesnim rozvoji (Guest 2000 in
Duschinska 2010, s. 8).

Terminem mentee je poté oznacovan zak, zacinajici nebo jiz zkusenéjsi uditel, kte-
ry stoji v pozici mentrovaného. Mentee si ¢asto urcuje oblast, kterou si pfeje rozvijet
a na kterou se posléze s mentorem zaméruji ve snaze ji zdokonalit. Je to pravé mentee,
jenz si stanovuje cile zlepseni a jenz (v pfipadé jiz zkusenych ucitel() vyhledava pomoc
mentora pravé za Ucelem zlepseni svych pedagogickych dovednosti.

Mentorsky vztah je vztahem, ktery je dlouhodoby, podporujici, rozvijejici a ne-
hodnotici Je tedy zalozen predevsim na sebereflexi. Dadle mizeme mentoring rozdélit
na mentoring externi a interni. Externim mentoringem se rozumi mentoring poskytova-
ny uciteli vné skoly (tj. mentor neni soucasti skoly). Jeho vyhodou je profesni nadhled,
neutralita mentora a ¢asto zkusenosti s rznymi typy skol. Internim mentoringem se
naopak rozumi mentoring probihajici v prostredi skoly, kde je mentor soucasti ucitel-
ského kolektivu a jeho vyhodou tudiz je znalost prostiedi, zdroju a osobnéjsi vztahy
(Sneberger 2014, s. 19).
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2 Stav mentoringu v Ceské republice

Jak jiz bylo naznaceno vyse, prestoze neméa Ceska republika zédny formalizovany systém
mentoringu, vzniklo a vzniké na poli ¢eského skolstvi nékolik desitek projektd a pro-
gram{, které se mentoringem zabyvaiji, at uz jako svym primarnim nebo sekundarnim
cilem.V této kapitole proto uvadim prirez témito vybranymi programy jakozto alespor
stru¢né nastinéni barevné mozaiky mentoringovych programa u nas.

2.1 Program Zacit spolu (1994)

Vzdélavaci program Zacit spolu je zastitén mezinarodni asociaci ISSA (International
Step by Step Association) a od roku 1994 se souhlasem MSMT CR realizovén na ma-
tefskych a od roku 1996 na zakladnich skolach. V soucasné dobé je v tomto projektu
zapojeno na jedno sto matefskych a sedmdesat zakladnich $kol v Ceské republice.
Jadrem vzdélavaciho programu Zacit spolu je pedagogicky pfistup orientovany na dité.
Tento program je zaroven velkou podporou i pro dalsi vzdélavani ucitel(. Podpora
mentoringu zde vznikla v podstaté jako ,vedlejsi produkt” pfi pomoci uciteliim, ktefi
méli zajem o certifikaci Ocenéni kvality pedagogické prace. Vsem ztdcastnénym zemim
byl predstaven interni dokument pod ndzvem Mentoring Teaching Curriculum, ktery
byl ndsledné upraven pro ¢eské prostiedi s ndzvem Prirucka pro mentory - ZvySovani
pedagogickych kompetenci pomoci ISSA' pedagogickych standard? (2006). V letech
2006- 2007 byly uspofadany prvni kurzy mentorskych dovednosti v Praze a Brné, které
byly ur¢eny zejména pro zastupce reditell skol provadéjici hospitace, lektory dalsi-
ho vzdélavani, uvadéjici ucitele, vysokoskolské pedagogiky, certifikatory ISSA a dalsi
zajemce. Na tyto kurzy déle navazoval dalsi projekt? ktery cilil na ucitele Il. stupné
ajehoz soucésti bylo taktéz vzdélavani mentora v ramci tfidenniho rozsitujiciho kurzu
mentorskych dovednosti a dale podpory vybranych uciteld prostrednictvim externiho
mentoringu. Tento program garantuje americka neziskova organizace Children’s Re-
sources International Washington D.C. a je finan¢né podporovan nadaci Open Society
Fund. (PiSova 2011, s. 147-157).

2.2 Akreditovany program Rozvoj mentorskych dovednosti (2010)

Kurz s ndzvem Rozvoj mentorskych dovednosti byl vyvinut, pilotné ovéfen a nabizen
Katedrou primarni pedagogiky Univerzity Karlovy predevsim fakultnim ucitelim-men-
tordim, ktefi jiz maji zkusenosti s vedenim studentud ucitelstvi. V praxi ma tento kurz
podobu Siroké palety pracovnich dilen, které mély vyrazné vyvojovy charakter a kde

' ISSA - International Step by Step Association.
2 Projekt Diferenciace — Zavadéni novych metod a forem préce na Il. Stupni ZS s vyuzitim mentorské podpory.
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byl tudiz vyvijen koncepéni, obsahovy a organiza¢ni model podpory prace ucitele a stu-
denta ucitelstvi s vyuzitim mentoringu. Zaroven zde byly mapovany vzdélavaci potie-
by fakultnich ucitell v oblasti vedeni praxi student(. Cilem kurzu bylo vést ucastniky
k porozuméni mentoringu a jeho hlavnim tématdm. Zvlastni diraz byl pfitom kladen
na rozvoj mentorskych dovednosti a moznost ,trénovani” téchto dovednosti formou
rozhovord, videopozorovani a ptiklady z praxe jiz zkusenych mentord. Uastnici, fakultni
i vysokoskolsti ucitelé, se poté stali spoluautory konec¢né, akreditované podoby kurzu
Rozvoj mentorskych dovednosti. Tento kurz byl realizovan za podpory grantu Open
Society Institute v ramci projektu Mentorska podpora studentt pedagogiky a bézel
ve spolupraci se Step by Step CR. (Spilkové, Tomkové a kol. 2015, s. 123-126).

2.3 Projekt Mentoringem ke kvalité (2013-2014)

Dalsi, pomérné zdafily projekt v oblasti mentoringu u nas nabidl program Mentoringem
ke kvalité. Tento projekt se zaméfil predevsim na profesni rozvoj pedagogickych pra-
covnikd a jednim z jeho dilcich cilG bylo zavedeni interniho mentoringu do $kol. V ramci
projektu vznikl rozsahly dokument Metodika prdce s kompetenénim modelem (Sneberger
2014), jehoz soucasti je predstaveni mentoringu ucitelm zakladnich a stfednich kol
a také navrh vyuziti kompetencniho ramce ve vztahu k mentoringu v ¢eské praxi.

2.4 Projekt pomahame skolam k uspéchu (2010-2015)

Projekt pomahame skolam k uspéchu je dlouhodoby vzdélavaci projekt zaméren na ve-
fejné zakladni $koly v Ceské republice. Cilem projektu je zkvalitnit vyuku na $kolach
skrze podporu zapojené Skoly poskytovanim jeji vzdélavaci, materidlni a persondlni
podpory. K roku 2015 bylo do projektu zapojeno na 400 pedagogu a pies 6000 zaka.
Jednou z forem podpory je pravé podpora pedagogického vedeni a dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikd formou mentoringu. Ucitelé v zapojenych $kolach maji
moznost vyzkouset si praci mentora, sdilet zkusenosti se svymi kolegy a ziskat vzdélani
v problematice mentorstvi. V rdmci projektu vznikaji modelové skoly (v soucasnosti
existuje 7 modelovych skol), které maji byt ukdzkou nejen toho, jak miize vypadat skola
zamérend na Uspéch kazdého zaka, ale také skola, kde je mentoring diky projektu jiz
jeji pfirozenou soucasti. Mezi modelové $koly patfi napf. ZS Kunratice v Praze, ZS Zdice
ve Stredoceském kraji, ZS a MS Horka nad Moravou v kraji Olomouckém a ZS Liberec.
Projekt iniciovala a finan¢né podporovala Nadace The Kellner Family Foundation spolu
s zastitou Ministerstva 3kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR (http://www.kellnerfounda-
tion.cz/pomahame-skolam-k-uspechu).
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2.5 Ceska asociace mentoringu ve vzdélavani

Na poli ¢eského vzdélavani vznikla v roce 2013 nevladni a nepoliticka organizace Ceska
asociace mentoringu ve vzdélavani (www.camv.cz). K cildm asociace naleZi usilovat
0 rozvoj mentoringu jak v roviné teoretické, tak i praktické. Tato ceskd asociace nabizi
informace, vzdélavaci kurzy a podporu mentoringu pro mentory, ucitele, skoly a dalsi
vzdélavaci organizace. Zakladni tym Ceské asociace mentoringu ve vzdélavani tvofi
sest ¢lenll, mezi nimi i vyznamna ceska pedagozka a psycholozka, doc. PhDr. Bohumira
Lazarova, Ph.D,, ktera je vicepresidentka asociace. Kromé toho poradéa Ceska asociace
téméF pravidelné tématické supervize po celé Ceské republice, je zapojena do nékolika
projektl, po placené registraci nabizi materidly ke studiu v oblasti problematiky men-
toringu a nakonec uvadi také seznam certifikovanych mentor( rozfazenych dle oblasti
plsobnosti (podle kraju), které maji vsichni ucitelé moznost kontaktovat a kdykoliv
pozadat o radu a pomoc.

2.6 Klinicky rok - specificky model celoro¢ni pedagogické praxe
(2001/2002 a 2009/2010)

Klinicky rok byl zajimavym modelem pedagogické praxe, ktery v akademickych letech
2001/2002-2009/2010 realizovala Univerzita Pardubice v rdmci pétiletého magister-
ského studia oboru Ucitelstvi pro zakladni $koly — jednooborového studia Ucitelstvi
anglického jazyka. Cilem Klinického roku bylo umoznit studentdim dlouhodobou re-
flektovanou pedagogickou praxi. Projektu se zdcastnily tfi studentky ve 4. ro¢niku, které
pUsobily po jeden akademicky rok® na vybrané zékladni skole, kde pracovaly po boku
zkuseného ucitele — mentora. Tento mentor, ktery byl zkusenym ucitelem z taméjsi $ko-
ly, fungoval v roli uvadéjiciho ucitele a jakéhosi priivodce studenta. Mimoto byl kazdé
ze studentek pfidélen tutor, tj. didaktik z univerzity, se kterym studentky jednak kon-
zultovaly priibéh pedagogické praxe, a ktery jim soucasné zaddaval tkoly a doporucoval
pfislusnou odbornou literaturu. Tento model pedagogické praxe byl bohuzel ukon¢en
v akademickém roce 2009/2010 v ndvaznosti na zavedeni strukturovaného magister-
ského studia. | pfes toto jeho kratké trvani byl ale velmi pfinosny nejen pro studentky,
které mély moznost stravit misto nékolika desitek hodin praxe ve skole cely jeden rok,
ale i pro ucitele - mentory, ktefi méli moznost Uzce spolupracovat s didaktiky Univerzity
Pardubice a tim prohloubit nejen vzajemnou spolupraci, ale také obohatit svij vlastni
profesni rozvoj (Spilkov4, Tomkova a kol. 2015, s. 145-147). Tento model Klinického roku
se ostatné velmi podobal (zde mlzeme spatfovat prvni analogii) anglickému modelu
prvniho roku praxe tzv. Induction Year ktery bude popsan v nasledujici kapitole.

3 Studentky stravily na skole jeden cely skolni rok (od pfipravného tydne v srpnu do konce ¢ervna) a vyucovaly
4 dny v tydnu. Posledni zbyvajici den byl vyc¢lenén pro pInéni tkoll zadanych fakultou - jejich fakultnim
didaktikem, tutorem.
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3 Stav mentoringu ve Velké Britanii*

Pfiprava ucitel(i ve Velké Britanii ma oproti Ceské republice konsekutivni neboli na-
sledovny charakter, coZz znamen4, ze budouci ucitelé nejprve absolvuji povinnou te-
oretickou pfipravu na jedné z pedagogickych vysokych Skol a az poté pini pfipravu
praktickou v rdmci tzv. Induction period, a to v délce jednoho akademického roku, pfi
kterém vyucuji na zvolené skole (Dixie, Bell s. 13-30). Pravé béhem této jednorocni pra-
xe na Skolach, jez byva klicovym okamzikem v pfipravé budouciho ucitele, absolventi
ziskavaji,k ruce” mentora, ktery je provazi jejich prvnim rokem praxe.

3.1 Mentoring jako podpora v ramci pedagogické praxe studenti

Jak uvadéji autofi Burley a Pomphrey ve své publikaci Mentoring a Coaching ve skolach,
s mentoringem se ve Velké Britanii setkdvame prevazné v téchto ¢tyrech oblastech:
v pocatecnim vzdélavani ucitel na zacatku jejich profesniho vyvoje, v rdmci jejich
celozivotniho profesniho rozvoje, u vedeni (leadership) a poté v SirSim vzdélavacim
kontextu (Burley, Pomphrey 2011, s. 36-41).V mém pfispévku se ovséem zaméfim pouze
na pocatecni vzdélavani uciteld.

Praxe mentoringu jakozto podpory student( ucitelstvi ma ve Velké Britanii tradici jiz
pres 20 let, tedy od doby, kdy ministerstvo vzdélavani upozornilo na nedostacujici spo-
lupréci zakladnich a stfednich $kol se skolami vysokymi ptipravujicimi budouci ucitele.
Toto tvrzeni spustilo obrovskou lavinu akademické pozornosti — srov. Hagger (1993),
Watkins a Whalley (1993), Furlong a Maynard (1995), Arthur (1997) (Burley, Pomphrey
2011, 5.36-41). Od té doby bylo na mentoring nahlizeno jako na kli¢ovy proces pfi pra-
xich budoucich ucitel?. Postupem casu tak zacaly vznikat mnohé projekty, kurzy a semi-
nare jak pro skoly pfijimajici studenty ucitelstvi, tak pro samotné mentory.V roce 2000
ministerstvo vzdélavani zavedlo oficidlné tranining schools’, které pomahaly podporo-
vat partnerstvi modelu dobré praxe. Podminkou oficidlniho jmenovani training school
byla tfi ro¢ni obdobi, v nichz $kola hostila budouci absolventy ucitelstvi. V roce 2008
¢ital pocet training schools 214 (dle zavérecné zpravy z Houses of Commons 2010). TDA
(Training and Development Agency) jiz od roku 2000 zacala poskytovat velkou finan¢ni
podporu skoldm pfipravujicim studenty i absolventy ucitelstvi, v letech 2002-2006
v rdmci Narodniho Projektu Partnerstvi zajistila financovani pro zaskoleni mentort
a podpoiila jejich sdileni praktickych zkusenosti po celé zemi.V letech 2006-2009 TDA
financovala projektem,Partnerstvi vyvoje skol” 600 skol, aby zkvalitnila jejich mentoring
v praxi. Od roku 2009 TDA spoleéné s vysokymi Skolami pfipravujicimi budouci ucitele
prozkoumava dalsi moznosti zlepseni pozic pro budouci ucitele (Houses of Commons
2010). Vechny tyto vyse uvedené projekty mély a maji za ukol jediné: zlepsit situaci

4 Ma pozornost se zde soustieduje primarné na Anglii.
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mentoringu na $kolach a zkvalitnit spolupraci mentor( a vysokych skol (Burley, Pom-
phrey 2011 s. 37-39).V Zéfi letosniho roku (2015) byl vydan ministerstvem vzdélavani
(Department for Education) nové zrevidovany> dokument Induction for newly qualified
teachers (England), ktery popisuje zavadéni nové kvalifikovanych ucitelt v Anglii a jenz
je volné dostupny na internetu a je uréen jako doporuceni pro feditele $kol, $kolni sbor,
zacinajici ucitele a pfislusné fidici organy. Zaroven tento dokument definuje povinnosti
a prava vsech aktér(, ktefi jsou zapojeni do prvniho roku praxe, jimiz jsou:

1. zacinajici ucitel (newly qualified teacher)

vzdélavaci instituce, na jejiz plidé probiha prvni rok praxe

reditel Skoly

uvadéjici tutor - mentor

odpovédné organy

fidici organy

National College for Teaching and Leadership.

NowuvswnN

V nasledujicim textu bych rdda vybrala pasaze pravé z tohoto dokumentu, ktery je
zavazny pro viechny zainterestované strany. Tyto vybrané pasaze se pfimo vazi k men-
toringu a roli mentora, pficemz - jak se domnivdm — mohou byt vyznamnou inspira-
ci pro formovani mentoringu v ¢eském prostredi. Pro lepsi pochopeni problematiky
mentoringu a prace mentora ve Velké Briténii se nejprve lehce odchylim od tématu
a vymezim pojem Induction period (tj. prvni rok praxe) tak, jak jej definuje jizzminény
dokument Induction for newly qualified teachers (England) (2015).

3.2 Induction period

Vsichni kvalifikovani ucitelé, ktefi jsou zaméstnani na anglické statni skole, museji mit
dle zdkona Uspésné splnény uvadéjici rok, tj. prvni rok praxe (induction period). Na toto
obdobi je nazirano jako na pomysiny most, spojujici teoretickou pfipravu uciteld (initial
teacher training) s jejich profesni praxi. Induction period navic kombinuje osobnim po-
trebam prizpusobeny program rozvoje, podpory a profesniho dialogu s monitorovanim
a hodnocenim vystupt dle odpovidajicich standardi ucitele (QTS). Tento program by
mél podporovat nové kvalifikované ucitele v nazorném demonstrovéni svych kompe-
tenci na konci uvadéjiciho obdobi a vybavit je takovymi prostredky, jez jim umozni stat
se efektivnimi a Uspésnymi uciteli.

Pro britsky model mentoringu je stéZejni, ze zadny kvalifikovany ucitel nesmi byt
zaméstnan jako ucitel na statni $kole, aniz by Uspésné splnil prvni rok praxe. Vsichni
ucitelé, nastupujici na prvni rok praxe, museji byt drziteli QTS. Ucitelé, ktefi pisobi

5 Jedna se o aktualizovanou verzi z roku 2013.
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v soukromém sektoru a dalSich nevladnich a nestatnich organizacich, nejsou povinni
toto uvadéjici obdobi plnit.

Nejdulezitéjsimi aktéry Induction Period jsou: zacinajici ucitel, uvadéjici tutor a re-
ditel skoly.

3.2.1 Za¢inajici utitel — newly qualified teacher (NQT)

Pojmem newly qualified teacher se oznacuje zacinajici ucitel, ktery ispésné splnil teore-
tickou pfipravu na profesi ucitele, ziskal qualified teacher status (QTS), ale jesté nesplnil
svlj prvni rok praxe (induction period). Je zvykem, ze NQT nemivaji plny Uvazek - ten
je obvykle napInén jen z 90 %, aby zbyval ¢as pro konzultace a porady s mentorem,
tutorem i feditelem skoly a v neposledni fadé na jejich dalsi profesni rozvoj (Department
for Education 2015, 5. 29-31).

3.2.2 Uvadéjici tutor — mentor

Uvadéjici tutor neboli mentor je nejblizsim spolupracovnikem zacinajiciho ucitele. Do-

kument definuje uvadéjicimu tutorovi tyto povinnosti:

«  Poskytovat, koordinovat a vést efektivni podporu véetné coachingu a mentoringu
zacinajicich ucitel a podporovat jejich profesni rozvoj.

+  Provadét a zaznamendvat pravidelné hodnoceni pokroku zacinajiciho ucitele bé-
hem prvniho roku praxe.

«  Vykonat tfi velké formalni hodnotici setkani béhem celého roku praxe.

«  Zajistit pravidelnou hospitaci zacinajiciho ucitele a poskytnout okamzitou a kon-
struktivni zpétnou vazbu k hospitované hodiné.

« Poradit a podpotit zacinajiciho ucitele pfi feseni problém.

«  Poskytnout pomoc navic zacinajicimu uciteli, jehoz profesni vysledky neodpovidaji
standardu ucitele (Department for Education 2015, s. 31).

3.2.3 Reditel $koly

Reditelé $kol jsou spole¢né s pFislusnym organem zodpovédni za monitoring, podporu

a hodnoceni zacinajiciho ucitele béhem prvniho roku praxe.
Reditelé by méli:

+ Kontrolovat spravnost veskeré administrace tykajici se spravného plnéni prvniho
roku praxe.

. Zajistit zkuSeného uvadéjiciho tutora /mentora a zvazit, zdali tento vyucujici ma
dostatek ¢asu pro vykonavani této funkce.

«  Zajistit pravidelné hodnoceni pokroku zacinajiciho ucitele.

+  Zajistitindividualni program prvniho roku praxe ,usity zacinajicimu uciteli na miru.”’
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«  Zajistit, aby pokrok zacinajiciho ucitele byl pravidelné monitorovan, hodnocen
véetné hospitaci a nasledné zpétné vazby.

«  Zajistit, Ze jsou provadény semestralni hodnoceni, sepsény zpravy a ty jsou odeslany
pfislusnym orgdndm.

« Ucastnit se fizeni kvality pofadané pfislusnymi organy.

«  Kontaktovat vcas pfislusné orgdny, kde hrozi riziko, ze by zacinajici ucitel nemusel
Uspésné splnit prvni rok praxe (Department for Education 2015, s. 29-31).

3.3 Mentor, tutor a mentee

Kromé vyse uvedenych pravidel existuje jesté mnoho daldich odbornych i popularné
nauc¢nych navod, které sice znovu a znovu charakterizuji role uvadéjiciho tutora, ale
ve svém jadru vychazeji viechny praveé z vyse citovaného dokumentu Induction for
newly qualified teachers (England).

Jelikoz kone¢nym cilem mé pripravované disertacni prace je pfinést do ¢eského
prostiedi aplikovatelné inspirace ze zahranici a poskytnout tak nasim domacim mento-
rdim jakysi prakticky ndvod, velmi si cenim praveé téch publikaci a dokument(, které jsou
primarné urceny pro mentory pUsobici ve vzdélavacich institucich. Za velmi ndzorny
a ptinosny povazuji z tohoto pohledu také dokument A guide for induction tutors (2014)5,
jenz velmi podrobné informuje uvadéjici tutory o spravném postupu pfi prvnim roku
praxe a uvadi velmi kvalitni charakteristiku efektivniho uvadéjiciho tutora na strané
jedné a zaroven Uspésného absolventa prvniho roku praxe (successful NQT) na stra-
né druhé. Vechny tyto charakteristiky vychéazeji z mnoha zpétnych vazeb uvédéjicich
tutord, které byly analyzovany ve dvouleté studii tvirci vyse zminéného dokumentu.
Provedeny vyzkum ukazal, ze profesni rozvoj nové kvalifikovaného ucitele je vyrazné
vyssi, kdyz uvadéjici tutor plni nize uvedené atributy, podle nichz by mél:

- Poskytnout nové kvalifikovanému uciteli dostatec¢nou $ifi zkusenosti a tim mu
umoznit Uspésné splnéni kladenych pozadavka.

«  Vytvofit oteviené a pratelské klima pIné upfimnosti a davéry.

+ Byt pIné seznamen se zédkonem danymi pozadavky, které museji zacinajici ucitelé
splnit na konci prvniho roku praxe.

« Byt tolerantni (open-minded) a byt schopen vlastni sebereflexe.

«  Seznamit zacinajiciho ucitele s politikou skoly.

«  Postupovat flexibilné v planu.

- Disponovat nasledujicimi dovednosti a kvalitami: vnimavost, pochopeni, empatie,
efektivni naslouchani, dostupnost, podpora, otevienost, vstiicnost a dobré komu-
nikac¢ni schopnosti.

¢ Dostupny z: https://www.rbkc.gov.uk/PDF/A %20guide %20for %20induction %20tutors2013-14_100913.pdf
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«  Zajistit uchovani veskeré zéznamy z monitorovani, podpory a formalniho hodno-
ceni.

« Vyuzivat a Ucastnit se setkdni s dalsimi tutory, kde se spole¢né sdili nabité zkusenosti
a pfiklady z dobré praxe.

Uspésny zacinajici ucitel by naopak mél byt otevieny a upfimny, uzivat si vyuku, mit
smysl pro humor, byt proaktivnim a reflektivnim praktikem, pfindset a zkouset stéle
nové napady spojené s neotielym pfistupem. Dale by mél vyhledavat, pfijimat a nasle-
dovat rady zkuseného uvadéjiciho tutora, mél by byt konzistentni v pfistupu k vyuce
a ve vztahu ke svym koleglim. V obecné roviné by mél zacinajici ucitel mit rozumné
nazory a byt po psychické strance zraly a vyrovnany, mit rozumné ambice a predsta-
vy o sobé jako o kvalitnim uciteli (tj. mit jasnou predstavu ¢eho chce v budoucnosti
dosahnout, kam sméfuje a co je jeho profesnim cilem). Pochopitelné, ze v neposledni
fadé by zacinajici ucitel mél mit také odpovidajici odborné znalosti.

Na zavér tohoto pojednani tedy nutno podotknout, ze ve Velké Britanii se o praxi
student( staraji nejen univerzity a Skoly jako zprostfedkovatelé, ale i dal3i aktéfi, ktefi
provadéji studenta celou jeho prvotni $kolni zkusenosti. Podle Dixie a Bella (Dixie, Bell
2012, s.153-156) jimi jsou: externi tutor, ktery provadi hodnoceni studenta s ohledem
na standardy ucitele, neni soucasti skoly ani univerzity a kontroluje priibéh a dokumen-
taci praxe); profesni tutor, jehoz Ukolem je dohliZzet na pribéh praxe studentd, sledovat
studentliv pokrok a vyvoj a rovnéz dohlizet na spolupraci studenta a mentora (zamétuje
se predevsim na to, zdali se konaji pravidelna tydenni setkani, zdali je studentovi po-
skytovan feedback atd.); a kone¢né mentor. Mentor pfidéleny NQT, ktery je vzhledem
k tématu mé studie klicovou postavou celého procesu, ma za povinnost informovat
zacinajiciho ucitele o Skole, internich pravidlech a smérnicich, chodit na hospitace, vést
mentorské rozhovory, pomahat zacinajicimu uciteli didakticky i pedagogicky, spolupra-
covat téz s vedenim skoly a hodnotit ucitele z pohled( standardd kvalifikovaného uci-
tele. Treba jesté zdUraznit, Ze role mentora je funkci velmi zodpovédnou, nebot mentor
ma pochopitelné velky vliv i na kone¢né hodnoceni ucitele a nakonec i finalni rozhod-
nuti, zdali se nové aprobovany ucitel stane ucitelem pIné kvalifikovanym,s licenci u¢it.”

Zavér

Z vyse uvedenych poznatkl vyplynulo nékolik skutec¢nosti, jez se mohou stat vycho-
diskem pro dal3i badani v ramci daného tématu. Pfedné je tieba mit na zieteli, Ze fe-
nomén mentoringu je prozatim jesté neuzavienym a z hlediska svého formovani stale
,otevienym” a rozpracovanym instrumentem, jakym Ize zkvalithovat nejen Uroven pe-
dagogické prace, ale podle nasi vstupni devizy i kvalitu skolniho vzdélavani obecné.
Z tohoto duvodu neni ptilis prekvapivé, shledavame-li co do propracovanosti forem
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mentoringu mezi jednotlivymi evropskymi zemémi zna¢né asymetrie, které viak samy
0 sobé - pravé proto, Ze mentoring je stale jesté teprve formujicim se procesem — nemo-
hou byt méfitkem celkové kvality vzdélavani v tom kterém staté. Zjevny naskok, ktery
ma v oblasti fungovani a podpory mentoringu Velka Britanie pfed Ceskou republikou,
je tudiz podle mého soudu predevsim dlsledkem pruznéjsich legislativnich podmi-
nek, nezli vy3si drovné skolstvi jako celku. Aniz bychom tedy sklouzli k lacinému volani
po mechanické recepci vieho ,zadpadniho”, mizeme pohlizet na anglicky model jako
na cennou inspiraci, jez ndm muiZe byt vyznamnou ndpovédou pfi hledani vhodnych
cest k podpore mentoringu i v ¢eském prostiedi. A jelikoZ je skolstvi nedilnou soucasti
kultury dané zemé, je jasné, Ze ani aplikace mentoringu v Ceské republice nemUze
probihat cestou prostého prevzeti britského modelu, nybrz s ohledem na specifikum
nasich vlastnich kulturnich, edukacnich i legislativnich podminek. Proto se domnivam,
Ze je tfeba inspiraci britskym modelem nadéle doplfiovat a rozsifovat i o jiné zahranic-
ni reflexe mentoringu, vzhledem k ceské regionalné-kulturni zakotvenosti predevsim
modelu némeckého. Takovy pohled vsak jiz presahuje tematicky ramec této studie.
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Monologizace ucitelovych promluv
ve vyucovani

Hana Navratilova

Abstrakt

Cilem predkladdaného textu je prezentovat a diskutovat dil¢i vyzkumna zjisténi zamé-
fend na podoby monologu a komunikaéni styly ucitele na 2. stupni zékladni skoly,
které vedou k monologizaci jeho promluv v rdmci vyukové komunikace. Vyzkum je
postaven na kvalitativni analyze datového materidlu z nestrukturovaného pozorovani
vyuky 6 ucitelll na béznych zakladnich skolach, ktery zahrnuje jak terénni poznamky
z pfimého pozorovani, tak predevsim 24 transkribovanych videozdznamu vyucovacich
hodin. Ziskand data ukazuji, Ze dominance ucitele ve vyukové komunikaci je stale silnym
faktorem a projevuje se v podobé vnofeného monologu, o jehoz pricinach ve vazbé
na monologizujici komunikac¢ni styly ucitele pojednava tento pfispévek.

Klicova slova: vyukova komunikace, komunika¢ni styl ucitele, monolog.

How Teachers use the Monologue in the Teaching

Abstract

The aim of this paper is to present and to discuss research findings focused on possible
forms of a teacher’s monologue and communication styles of teachers at lower second-
ary level of elementary school. These lead to using monologues in teacher’s speech
while giving instructions to the class. The research is based on qualitative analysis of
data from non-standardised observation of 6 teachers during their practice at standard

89



-PEDAGOGIUM 11112016

elementary schools. The data include also field notes from direct observations and
24 transcribed video recordings. Obtained data show that the dominance of teachers
talk in the class is still a powerful factor and is demonstrated in the form of embedded
monologue. The causesof such a behaviour in relation to teachers’ communication
styles are discussed in this paper.

Key words: instructions, communication, teachers’communication styles, monologue.

Uvod

Muzeme konstatovat, Ze studie badateld jednotlivct i celych vyzkumnych tym0 v ob-
lasti vyukové komunikace, kam spadd nase vyzkumné téma, patfi k tradicim ¢eského
pedagogického vyzkumu. Pfehled o jejim vyvoji v ceském prostfedi i ndméty k diskuzi
ziskdvame ve studiich Marese (2009) nebo Janikové (2009). Mezi vyznamné mezniky
muzeme zafadit vydani publikace Marese a Ktivohlavého (1998) s novym pohledem
na interakci ucitele a zak( perspektivou socialni psychologie, piinos longitudinalnich
vyzkumui vedenych Prazskou skupinou skolni etnografie, obohaceni vyzkumnych stra-
tegii 0 méné tradi¢ni metody (napf. z poslednich let kvalitativné orientované vyzkumy
vedené Ustavem pedagogickych véd FF MU nebo videostudie vyu¢ovani realizované
Institutem vyzkumu $kolniho vzdélavani PF MU v Brné), které ptinaseji aktualizovana
Ci zcela nova zjisténi predevsim k zanrdm vyuky a strukture komunikace ve vyucovani.
Soucasna témata vyzkumu vyukové komunikace hledaji nejen odpovédi na otazky
vztahujici se k redlnym edukacnim situacim, ale sleduji i aktudIni potfeby komunikace,
ktera by vedla k efektivnéjsimu uceni zaka prostrednictvim dialogického vyucovani
(napt. Molinari, Mameli, 2015; Sedové et al., 2014, Alexander, 2016).

Téma nasi vyzkumné prace, zamérené na monologické promluvy ucitele, vzniklo
proto, Ze bychom radi doplnili stav poznani vyukové komunikace o zatim méné reflek-
tovanou oblast. Monolog jako jednu z forem vyukové komunikace nestavime pfitom
dichotomicky ve vztahu k dialogu s cilem hodnotit jejich vzajemny pfinos pro komu-
nikaci mezi ucitelem a zaky ve vyucovani. Vzhledem k tomu, Ze analyzované zaznamy
v nasem datovém materiadlu od pocatku ukazovaly, Ze monolog ucitele je stale zivym
Utvarem, snazime se zjistit, jak ucitel pracuje s monologickymi Zanry a jak monologizace
jeho promluv probihda. Nase pojeti monologu ve vyukové komunikaci odpovida tomu,
Ze monolog ve vyucovani se pfiblizil podobé bézné mezilidské komunikace v tom, ze
dialog a monolog ucastnikli nemudzeme jiz oddélit pomoci ostré hranice, obé formy
se prolinaji (Hirschova, 2013). Ve shodé s pfistupem lingvistl zkoumajicich skolskou
komunikaci (napt. Hoflerova, 2003) tak nachazime v promluvéach ucitele monologizo-
vanou formu nékolika zanrq, které jsou soucasti sirsiho dialogu mezi ucitelem a zakem.
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1 Vyzkumna strategie

Pro vyzkum monologickych forem vyukové komunikace jsme zvolili kvalitativni design.
Nasim zédmérem je prozkoumat do hloubky monologické Zanry vyskytujici se v promlu-
vach ucitele. Zdkladni metodou sbéru dat pro tento vyzkum se stalo nestrukturované
pozorovani, a to jak pfimé za ucasti vyzkumnika ve vyuce, které ndm bylo umoznéno
u péti participujicich uciteld, tak i zprostfedkované. Od pocate¢niho seznamovani se
s terénem se piimé pozorovani postupné stavalo zacilenym a zcela volné pozndmky
z terénu se pretavovaly do konkrétnéjsich postieht vyzkumnika zamérenych na mo-
nologické promluvy ucitele. K terénnim pozndmkam z pfimého pozorovani pak méme
k dispozici videozdznamy vyuky, jejichZ vyhodou je pfesné zachyceni viech jevl probi-
hajicich v konkrétni vyu¢ovaci hodiné. Tento stézejni datovy materidl zahrnuje celkem
24 videozaznamu vyuky u 6 ucitell na 3 béznych zékladnich skolach nachazejicich se
v krajskych méstech Ceské republiky. Pi volbé vyzkumného souboru jsme vychézeli
z toho, ze mira vyskytu monologické formy ve vyukové komunikaci se zvysuje zaroven
se stupném vzdélavani (Gavora, 2005), proto nés zajima, jak se vyskytuje a jak funguje
monolog na 2. stupni zékladni skoly, kde bychom jinak mohli pfedpokladat prevladajici
formy dialogické. Vybér predmétl zahrnuje jak humanitni, tak i pfirodovédné vyucovaci
predméty, a to ve viech rocnicich, jak doklada nasledujici tabulka.

Tab. 1
Prehledova tabulka pozorovani u jednotlivych ucitell

Ucitel Pocet videozaznamii Vyucovaci predméty Rocnik
Adam 4 Cesky jazyk 6.,7.,8.
Adéla 4 zemépis, matematika 7.8.,9.
Dana 4 piirodopis, chemie, matematika 6.,8.
Jakub 4 déjepis, vychova k obcanstvi 8.9.
Eva 4 Cesky jazyk 9.
Martin 4 fyzika 6.

Jména uciteld uvadéna v tomto textu jsou smyslend, pozadavek etiky vyzkumu pak
zahrnoval také informovany souhlas zakd zachycenych na zéznamech.

Videozéznamy vyucovacich hodin byly pfepsany do datového transkriptu a véechny
zdznamy z pozorovani byly pak podrobovany analyze, ktera vychézela nejdfive z opako-
vaného otevieného kdédovani postupné pribyvajiciho datového materialu. Ve fazi, kdy
data obsahovala zdznamy od vice uditell, probihala paralelné také analyza zalozend
na konstantni komparaci, kdy jsme jiz porovnavali nejen data ziskand u jednoho ucite-
le, ale také mezi jednotlivymi uciteli, coz vedlo k formovani typologie komunikac¢niho
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stylu zkoumanych uciteld ve vztahu k monologizaci jejich promluv. Nasledny proces
kategorizace v nékolika fazich zahrnul tvorbu kategorii, jejich preskupovani pfi hledani
vztahl mezi nimi, s cilem vytvofit nosny ramec pro vznikajici teorii.

2 Vyzkumna zjisténi

Prvotnim krokem pti zahdjeni analyzy dat bylo jasné vymezeni toho, co povazujeme
za monologickou promluvu ucitele ve vyukové komunikaci. Stanovili jsme si proto
kritéria, podle nichz je monologem souvisld, rozsahem delsi, tematicky uzaviend pro-
mluva ucitele, vztahujici se obsahem jak k ucivu, tak i dalsim aspektm vyuky a patfici
k nékterému z zanr(, jez jsme v datech identifikovali, ale v tomto pfispévku se jim
nevénujeme. Formalni struktura monologu muze byt prerusena kratkym vstupem zaka
¢i samotného ucitele, ktery viak plynule navazuje na predchozi neuzavienou promlu-
vu. Na zdkladé analyzy datového materidlu pak rozezndvame dvé podoby monologu
ucitele, které dale stru¢né predstavime.

2.1 Samostatny monolog

Pojmenovani tohoto typu monologické promluvy ucitele naznacuje jeji oddélenost
ve strukture hodiny, pficemz se jednd jak o Gvodni promluvu ucitele na zac¢atku vyuco-
vaci hodiny, tak i prechodové promluvy v jejim pribéhu. Nachazime v ném odkazovani
na stézejni pojem ¢i skupinu pojmd, které budou nasledné pfedmétem komunikace
ve vyuce. Monolog vazany na ucitelem prezentované téma prostiednictvim pojma
je tak urc¢itym orientacnim systémem jak pro ucitele, tak i pro zaky, pokud vsak ucitel
téma indikuje jasné, bez nabalovani dalsich sdéleni. Samostatny monolog se zZanrové
vztahuje nejvice k expozi¢nim Zanram, kdy ucitel sdéluje obsah (bohuzel nikoliv cile)
vyuky, vyklada, objasnuje ¢i interpretuje zvolené poznatky, a k Zzanrdm hodnoticim
a instruk&énim. Samostatny monolog je podnétnym materidlem pro analyzu jazyka
zanry, z hlediska moznych variaci monologickych promluv ucitele je pak vyzkumné
zajimavéjsi tzv. vnofeny monolog.

2.2 Vnofeny monolog

Analyzovand data pozorovani ukazuji, Zze ucitel casto v ramci Sirsiho dialogického useku
v komunikaci mezi nim a zakem ¢i zaky prebira kontrolu, projevuje se jako dominantni
mluvdi, ktery vstupuje s monologickou promluvou do rozhovoru a potvrzuje opakované
svou dominanci v fizeni komunikace, coz Zaci prevazné pasivné akceptuji. Ve vétsiné
pfipadd navazuje na monolog dalsi dialog se Zaky, ktery je vsak opét iniciovany pouze
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ucitelem, jenz zakoncuje souvislou monologickou promluvu otézkou pro tfidu ¢i vybra-
ného Zdka. Pri analyze téchto promluv ucitele se tak velmi brzy vynofila otdzka: Proc se
ve vyuce v $irSim dialogu ucitele se zaky objevuje monologicka forma promluvy ucitele?

Obr. 1
Schéma pricin vnofeni monologu do vyukové komunikace
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Viechny kategorie odkazujici k nalezeni odpovédi na to, pro¢ se do rozhovoru mezi
ucitelem a zéky ,vnofi” ucitelova monologicka promluva, zobrazuje uvedené schéma
na obr. 1. Shrnutd zjisténi k nejvyznamnéjsim kategoriim vnoreného monologu byla
jiz dfive autorkou prezentovana (viz Navratilova in Wiegerovd, Deutscherova 2016),
budeme se tedy pro ilustraci vénovat jen jedné z nich, a tou je Zavod s casem.
Domnivéame, ze hlavni pficinou vstupu ucitele, ktery zbrzdi probihajici rozhovor,
je védomi ¢asového limitu vyucovaci hodiny a nasledné dalsich obdobi az do kon-
ce Skolniho roku. Zda za pferodem rozhovoru mezi ucitelem a zaky na dané téma,
v némz by se dalo jisté dale pokracovat, stoji jen ¢asové omezeni, nebo mala trpélivost
a kreativita ucitele, z dat pfesné nezjistime. Vice se v3ak pfiklanime k okolnosti, kterd
bude spole¢nd vétsiné uciteld, a tou je pravé urcity zadvod s casem. Ve zkoumanych
hodinach jsme navic zaznamenali vicekrat neverbalné i verbalné vyjadfenou kontrolu
ucitele nad vymezenymi minutami jedné vyucovaci hodiny. O pocitovaném ,zavodu
s casem” ucitele dale podle nds svéddii to, ze zatimco v prvni fazi vyucovaci hodiny
se jesté objevuje otevieni tématu hodiny rozhovorem ucitele s zaky, béhem hodiny
vymezené minutami od zvonéni ke zvonéni ptibyvd monologickych promluv ucitele,
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ktery si uvédomuje, Ze pokud méa téma hodiny stihnout, je potfeba komunikaci vice
ridit a odmérovat. Pro ilustraci uvadime pfiklad monologické promluvy, jez nahradila
mozné odpovédi zaky, které se pfitom mély tykat jejich vlastni zkusenosti s navstévou
jednoho z ¢eskych region(. Po nékolika otdzkach s velmi sporymi odpovédmi viak Zaci
nereaguji dost rychle (nebo ani nemaji zdjem), a tak si slovo bere ucitelka, popisuje
misto na zakladé vlastnich zazitk(i a nakonec zaveli ,tak nic, pojdme ddl”.

U:...Tak, co byste chtéli tfeba, co jste vidéli, upoutdvky navstivit, nebo co jste navstivili,
zkusme si Fict, jestli nékdo néco navstivil.

Z: Hrad v Ratiboicich.

U: Tak, ale Ratibo¥ice vsichni zndme odnékud, ne? Rikd vdm néco tfeba Staré Bélidlo?

Z: Jo, Babicka.

U: Babicka, a kde zZila knézna?

Z: Na zdmku.

U: Na zdmku, a jaky to byl zdmek?

Z: Ratiboficky.

U: Ratiboricky, takZe tento kraj popisuje prdveé BoZena Némcovd v Babicce. No tak, co jes-
té... tam jsem teda také byla a byla jsem tam v kvétnu moznd touto dobou, tam kazdy rok
teda mozZnd pordd jesté v kvétnu jeden tyden v roce néjaky ochotnicky soubor, nevim uz
ze kterého mésta, jestli treba zndte, ale nevim, provdzi tim babiccinym ddolim a privitd vds
tam. A je tam vlastné Babicka je tam, prosté jsou v kostymech téch postav z Babicky a pro-
vdzeji vds tim udolim, kam jdete, totiz samoziejmé jdete do domecku, kde Zila Babicka, ja
nevim jdete do mlyna. Jo? Prochdzite, oni, oni vds tam vilastné hraji takové malé scénky z té
Babicky, anebo vds jenom provdzeji, odpovidaji na otdzky, které mdte. Je to celé vtom stylu
devatendctého stoleti, ...takZe je to takové trosicku sehrané nebo predcitaji z té knizky néco
a je to takové interaktivni. (2s) Tak nic, pojdme ddl, co jesté by vds tfeba napadlo v tomto
kraji podle toho, co jsme slyseli, je né¢im zajimavy ten kraj?

3 Komunikacni styl ucitele jako faktor monologizace
promluv

Kazdy ucitel je nositelem osobitého komunikacniho stylu, ktery demonstruje prostred-
nictvim verbalnich i neverbalnich prvkd smérem k zaklim, a ktery piimo ovliviuje cely
vyukovy proces (Richmond et al., 2009). Analyza nasich dat ukazuje, Ze projevy komuni-
kacniho stylu Ize zachytit také specificky ve vztahu k monologizaci ucitelovych promluv.
Nase pojeti typologie tak odrazi styl komunikace, ktery je provazany s jazykem zanru
v téchto promluvach a mdze byt samotnou ptic¢inou vnofeni monologu do probihajici
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vymeény replik mezi ucitelem a Zaky ve tfidé. Vzhledem k tomu, Ze nas datovy materidl
obsahuje vzdy zaznamy Ctyt vyucovacich hodin u kazdého ucitele v rGznych tfidach,
umoznuje nam to ndhled na jeho komunika¢ni styl i s ohledem na mozné promény
stylu, které bychom mohli predpoklddat ve vyuce odlisnych skupin z4kd a rdznych
vyucovacich predmétl. Primarni uciteldv komunikacni styl, ktery navenek projevuje,
se totiz mlze ménit na zakladé situace a posluchact, jak uvadi Richmondova (2009).
Ve vétsiné ndmi zkoumanych pripadl vztahujicich se k monologizaci viak z{istavali uci-
telé vérni svému dominantnimu stylu i v odlisnych tfidach ¢&i vyucovanych predmétech.
K pfepinani na jiny styl dochazelo u tii ucitell v situacich vazanych na vyukovou fazi,
kdy se stali komentatory vlastni ¢i zakovy prace, ktera méla demonstrovat vybrany jev
uciva. V nasi typologii tak rozliSujeme styly dominantni pro vyuku daného ucitele a styl
pomocny, ktery nese pravé pojmenovani,komentator” (viz obr. 2).

Monologické promluvy zkoumanych uciteld nesly tedy komunikacni prvky, které
vedly k pojmenovani dominantniho komunikacniho stylu pro kazdého ucitele. Tyto
styly jsou vyrazné svazény s pficinami vnofeni monologu ucitele do probihajiciho vy-
ukového dialogu, které jsme si predstavili v pfedchozi kapitole, jak ukazuje nasledujici
uryvek z hodiny ucitele Adama. Jeho styl,zabihavého vypravéce” (viz obr. 2) se typicky
projevuje nadbyte¢nou monologizaci pokladané otazky, nejistym vyjadiovanim (,...
ted' moznd reknu blbost, ...") a slovni vatou nabalovanou na podstatny obsah promluvy,
kterd tak mGze odvadét pozornost zaka.

U: Tak a moje jednoduchd otdzka. Reknéte mi, kdyz Nova vyrobi SuperStar, na kterou se
divd, ted'moznd reknu blbost, ale na kterou se divd odhadem tak dva miliony lidi, tak...
Z: Vic.

U: Moznd i vic, ted kdyz to spocitdm, tak i se Slovenskem rozhodné vic, eee, kdyz Nova
vyrobi potad za dva miliony a CT dva, aby teda byla co nejvice jim téch divdki ubrat, tak
proc¢ nenasadi néco stejné v uvozovkdch kvalitniho, tim myslim chytlavého pro ty lidi, ale
proc tam v tu doba ddvd treba, ted'zase pldcnu, tieba kiestansky magazin, na ktery se divd
asi tak tisic lidi. Jd to schvdlné zjednodusuju, jd to nevim Uplné presné, ale v tom poméru
s Cesko hledd SuperStar je to rozhodné teda mizivé procento, pro¢ ta dvojka tam nedd néco
lepsiho, pro¢ nenatoci svoji SuperStar nebo néco takovyho.

(Ucitel Adam, cesky jazyk, 6. trida)

3.1 Typologie monologizujiciho komunikac¢niho stylu ucitel(

V analyzovanych zéznamech 3Sesti ucitelt jsme postupné identifikovali komunikacni
styly, které znazormuje nasledujici schéma na obr. 2 a které spadaji do dvou kategorii
podle toho, jakym zptisobem ovliviuji podobu komunikace ve tfidé se zaméfenim
na prvky charakteristické pro monologické promluvy, vzdy vsak vyjadfuji ur¢itou formu
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dominance ucitele. Komunikacni styl orientovany na fizeni tfidy patfi ucitelm, ktefi se
predevsim verbalné, ale i s vyraznou neverbalni oporou projevu snazi ovladat tridu jako
celek a pouzivaji k tomu strategie, které si dale popiseme u jednotlivych styld. Monolo-
gizace promluvy je disledkem této snahy ucitele o hlavni roli ve vyukové komunikaci.
Druhé kategorie komunikac¢nich styll orientovanych na fizeni promluv, pak ukazuje
na pfipady monologizace, kdy ucitel je hlavnim vypravéc¢em, tedy dominantnim zpro-
sttedkovatelem obsahu svym zédkim. Jeho promluvy vychdzeji z potieby realizovat se
prostfednictvim obsahlejsich, nadstavbovych monologt, ¢asto na zakladé asociacnich
vstupd, pfipadné jde o komunikacni styl, ktery odrazi vyjadiovaci schopnosti ucitele
v souvislé promluvé.

Obr.2
Identifikované monologizujici komunikacni styly ucitell
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‘ RIZEN[ TRIDY | RIZENI PROMLUV
I

P |

L I | | | 1 |
2 ) ) ) )
DEMONSTRATOR SVERAZNY STRHUJICI ZABIHAVY
DOMINATOR [ VYPRAVEC VYPPRAVEC VYPRAVEC FEREES

KOMENTATOR

Dominator

Pro pojmenoviéni tohoto komunika¢niho stylu jsme si vypujcili prezdivku jednoho
z Uspésnych svétovych sportovcd, abychom tak vystihli jeho podstatu - silnou stra-
tegii ucitele ovladani tiidy, kterd je podporena také vyraznymi extra i paralingvistic-
kymi prostiedky jako mimikou, zabarvenim hlasu, hlasitosti a rychlosti projevu. Ucitel
zachovava tradi¢ni komunikacni strukturu IRF, avsak Zaci jsou zavaleni monologic-
kymi promluvami, které nahrazuji situace v komunikaci, kde bychom predpokladali
Castéji ucitelem polozenou otazku zakiim. Zde se také projevuje, ze pokud odpovédi
zakl nejsou presné takové, jak ucitel pozaduje, o¢ekava, prebira zdhy kontrolu nad
dialogem, ukazuje svou dominanci, coz se projevi monologickym vstupem. MnozZstvi
vnorenych monologt u tohoto stylu spada pod kategorii Zavod s ¢asem, kterou jsme
stru¢né popsali v pfedchozi kapitole véetné pfikladu, jez vystihuje charakteristickou
podobu minimalizované komunikace ze strany zakd vyvolané podle nas pravé danym
komunikac¢nim stylem ucitele. Tento komunikacni styl jsme identifikovali jako primarni
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u ucitelky Adély, ktera paradoxné vytyka zakdm, ze pfi vlastnich vystupech hovoii jen
heslovité, aviak sama se déle ve vyukovém dialogu spokoji s jednoslovnou ¢i jen ne-
verbalni naznacenou odpovédi zakd, ktefi tak akceptuji tento zpUsob jejich vzajemné
komunikace a nejsou nijak motivovéni k rozvitéjsim odpovédim na ucitel¢iny otazky.
Iniciace komunikace zédkem je vyjimkou. Objevuje se nepfitomnost zajmu ucitelky o po-
hled zaka, zéroven jsou promluvy ucitelky typické ¢astym vkladanim slovicka,jo’, kdy
vytvafi dojem interakce, udrzeni spojeni se zaky béhem monologu, avsak jejich reakci
vlastné ani nepredpoklada.

Demonstrator

Prostfednictvim tohoto komunikacniho stylu ucitel demonstruje svou pozici ve skupi-
né, fizeni tfidy probiha poutanim pozornosti Zaku a stylizaci ucitele do role pohodére,
sledujeme snahu ziskat si Zaky humorem a uvolnénou mluvou, ucitel prepina na nespi-
sovnou fec ¢i nareci, i jazykem tak demonstruje zdanlivou neformalnost v komunikaci
se zaky. Monologické promluvy jsou nabalovany o vtipné historky, poznamky k déni
ve tfidé i mimo ni, komentafe k vlastni osobé. V promluvéch ucitele Martina, ktery
zosobruje tento styl, se viak ¢asto objevuji i osobné ladéné negativni vyroky k jednotli-
vym zakdm, predevsim tém, které si ucitel zfejmé identifikoval jako problémové. Ucitel
neustdle klade diraz na jedine¢nost svého predmétu, coz je v nasem pripadé fyzika,
upozornuje zaky na rozdilné vyjadrovani laikl v bézném Zivoté a odbornik( ve fyzice.
Zaznamy vyuky tohoto ucitele se staly zajimavym materidlem pro analyzu také proto,
Ze pro mame nahravky stejného obsahu vyucovani pro dvé riizné tiidy. Ukazuje se nam
tak, ze ucitel zachovava svlj komunikac¢ni styl i v interakci s odlisSnymi skupinami zaka.

Komentator

Posledni zkomunikacnich stylG orientovanych na fizeni tfidy jako celku nepatii k domi-
nantnimu stylu zadného z uciteld, ale identifikovali jsme jej jako pomocny, prechodny
styl vdzany na vyucovany predmét a jeho konkrétni obsah. Situace, kdy se ucitel stava
pro celou hodinu ¢i jeji vétsi ¢ast komentatorem odpovida vyuce zaméfené na opa-
kovani uciva, kdy ucitel nebo Zaci pracuji na zadaném ukolu u tabule. Prepina pfitom
v prabéhu feci na mluvu v osobé zaka. (...Jd doporucuju si vZdycky potom si ho rozpitvat.
To znamend nacrtnout si zvldst podstavu, nevidim, co zndm, co nezndm, jestli mazu pocitat
ten obsah a nacrtnout si pldst, to znamend tfi nebo ctyti obdélniky, fikali jsme si, Ze je pro
nds mnohem jednodussi bude vypocitat cely ten obdélnik, cely ten pldst, jo, to je pilka....
Ucitelka Adéla, matematika, 7. tfida)

Ucitelé se tak ve vlastnich monologickych promluvach snazi verbalizovat zadouci
myslenkové procesy zaku, neustale komentuji praci zaka namisto pokladani otazek jak
jemu, tak zbytku tfidy. Objevuje se zde zanr, ktery jsme pojmenovali slovni demonstra-
ce a ktery slouzi jako privodce Zéka, jako podklad pfi jeho individudIni praci nebo pfi
predvedeni probiraného jevu ucitelem.
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Svérazny vypravéc

Prvni z predstavovanych komunikacnich styl(, patticich do skupiny stylG orientovanych
na fizeni promluv ucitelem, je charakteristicky barvitym, atypickym jazykem, jaky si
bézné nespojime s predpoklddanou reprezentativni mluvou ucitele ve Skolnim pro-
stredi. Ucitel vSak ovliviiuje pozitivné komunikaci tim, Ze po takto ladéném monologu
se Castéji nez u jinych ucitelt objevuje spontanni reakce zaka, ktefi prestavaji byt jen
pasivnimi pfijemci IRF struktury. V nasich datech tento styl zastupuje ucitelka Dana,
vyznacujici se skute¢né osobitym projevem, jehoz naznaky v podobé uvolnénéjsi mluvy
k zaktim nachazime i u jinych uciteld, avsak v tomto pfipadé se jedna o dominantni styl,
jaky sledujeme ve vSech zaznamenanych vyuc¢ovacich hodinach této ucitelky. V mo-
nologickych promluvéach pracuje s pfedstavivosti zak(, vyjadiuje se velmi svérazné
(,...jd tady litdm jak hriup po tfideé...7 ,...kdyz si zblbly sexem, nepfemyslis, valis...”). Pro
komunikacni styl svérazného vypravéce dale plati, Zze je vyrazné svazan s vyskytem
vnoreného monologu pfinédsejiciho bonusovou informaci a pfenos do svéta za zdi skoly,
jakilustruje i nasledujici pfiklad.

U: Kdo pomdhd tatkovi doma?

Z:Jd.

U: Jd? S ¢im? KdyZ pouzivds sddru. Ano, Rudo, rekni jim to, ano.

Z: Zasddrovat néjaké hrebiky.

U: Takze ano, tatinek jde pripevnit, maminka se rozhodne mét vasi fotku na sténé, protoZe
sejilibite a protoZe nechce na vds zapomnét, dd tatikovi kladivko, hrebik, zatlucu, dd si po-
vésit obrdzek a tatinek bouchne do omitky a ona celd spadne, zasddruje, protoZe je Sikovny,
pékné to zamaluje a hrebik drzi, Ze jo. Pfed tim neZ malujete, tak se veskeré Spdry zasddruji,
zarovnaji, aby kdyz uz se ta zed'maluje, tak to, eee, plsobilo pékné, takze pouZivd se to doma
na sddrovdni, hmm, rdznych otvord, které potiebujete pripevnit, zamalovat, ale jinak se taky
pouzivd na sddrovdni koho jesté? Kdo tu byl? Vendula byla takovd poldmand, nebylas? Jo, ta
Misa, ukaz ndm sddru, uzZ ji nemds? Takze Misa jesté neddvno méla sddrovec na noze. Méla
tam jakou slouceninu, Bdro? Co méla na noze Misa? Sddru, jaky je védec, chemicky vzorec?

(Ucitelka Dana, chemie, 8. trida)

Strhujici vypravéc

Tento monologizujici komunikacni styl jsme nazvali strhujicim, protoze ucitel ve svych
hodinach dokaze velmi expresivné a poutavé pojednat o daném ucivu, projevuje se
jako zaniceny zprostiedkovatel uciva Zzakiim. Monologické vstupy jsou fizeny snahou
zaujmout zaky, nadchnout je pro pfedmét, oviem strhujici projev ucitele trpi pravé tim,
Ze prestava nékdy vnimat zaky, své posluchace. Charakteristickym prvkem je monolo-
gizace otdzek, prevypravéni odpovédi zakd, byt byly spravné.
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Uz pfi neformalnich rozhovorech s nékterymi ucastniky vyzkumu na jedné ze skol
zaznély velmi pozitivné ladéné hodnotici komentare na jednu z taméjsich ucitelek, Evu,
pravé pro vyuku, jakou si ,rddi chodi ostatni poslechnout.” Pravé ona reprezentuje tento
komunikac¢ni styl. Jeji vyrazny hlasovy projev pfispivé k pracovni atmosfére ve tfidé,
jakou by ucitelka Dana mohla efektivné vyuzit, pokud by jeji monologické promluvy
dokazaly strhnout také zaky, nejen ji samotnou ¢i ostatni ucitele.

Zabihavy vypravéc

Komunikace ucitele je vtomto pripadé charakteristicka nabalovanim vyrokd, opakova-
nim jiz vyic¢eného, explicitnim vyjadienim nejistoty i tam, kde se vnofi do komunikace
monolog, kterym chce ucitel zakiim néco objasnit. Nabalovani vét se projevuje silné
v pfipadé monologizované otazky, jindy ucitel uzavird monolog otazkou, kterd tedy
prechdzi v prostor pro Zaky také se vyjadfit, ale znovu i za otdzku vsouva jesté doplnujici,
upftesnujici sdéleni. | v pfipadech, kdy Zaci odpovidaji spravné na polozenou otazku,
ma ucitel tendenci znovu ji prevypravét, aniz by sdélil novou informaci. Ztraceni v mo-
nologu - tak se mnohdy mohou citit Zaci ucitele Adama z naseho vyzkumného mate-
ridlu. S jeho typickym projevem plnym slovni vaty jsme ¢tenare sezndmili jiz v ukazce
z vyuc¢ovaci hodiny ¢eského jazyka v ivodu kapitoly pfi popisu zakladnich kategorii
identifikovanych komunikacnich styla uciteld.

Povidkar

Do typologie ucitelll - vypravéca zahrnujeme také komunikacni styl pojmenovany
Povidkar, protoze na jednu stranu se zde prolinaji prvky i z dalSich vypravécskych styld
jako nabalovéni, expresivita a celkové verbalni dominance ucitele, ale vyrazné se odli-
Suje obsahlosti monologickych promluv. Vstup Zdka do komunikace je viak minimalni,
pouze k ujisténi, ze informace, které vyhodnoti jako dulezité pro zapis do sesitu, zachytili
spravné. Domnivame se, Ze monologizace u tohoto stylu je vyrazné vazéna na ucitelv
vztah ke konkrétnimu pfedmétu. V nasem pfipadé jde o ucitele Jakuba, kdy rozsah
jeho monologickych vstupd je zplsoben snahou ,prevypravét” podrobné probirané
historické udalosti v rdmci vyuky déjepisu.

Zavér

Zkoumany datovy material pfindsi zjisténi ukazujici, ze monolog ucitele je stéle zivym
utvarem a nachazime jeho podoby ve viech analyzovanych hodinach, u viech ucitel(.
Ucitel a jeho préce s tématem vyuky, kterd se odrdzi v zanrech monologu, a dominan-
ce v fizeni vyukové komunikace zpUsobuji, Ze v Sirsi strukture vymény replik se zaky
rozviji své promluvy tak, ze dochazi k jejich monologizaci. V prezentovaném pfispévku
jsme kromé zjisténych vychozich variant monologu ucitele, pfedevsim tedy vnofeného
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monologu, chtéli poukazat na dalsi vyznamny faktor, ktery rozkryla analyza dat, a totiz
komunikacni styl ucitele vedouci k monologizaci komunikace. Ten je provazan i s po-
jmenovanymi pfi¢inami vnofeni monologu do komunikace ve tfidé. Jsme si védomi
toho, Ze nds vzorek ucitelll je omezeny, a tak pfinasi jen nékteré moznosti redlné podoby
monologizace vyukové komunikace. Pfesto véfime, Ze i tato skromnd typologie zkou-
manych uciteld mize prispét k diskuzi nad tématem monologickych promluv ucitele
ve vyucovani.
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Autoregulace jako faktor ovlivaujici
miru frekvence podvadéni zaku

Anna Rimankova

Abstrakt

Pojem autoregulace se stava dalezitym pedagogicko-psychologickym tématem a jed-
notlivé autoregulaéni dovednosti ¢i kompetence se postupné zafazuji mezi klicové
pojmy vzdélavacich zamérd. Vysoka mira autoregulace u zakl vsak nemusi mit ve skol-
nim prostredi Cisté pozitivni dusledky, coz ukazuje tento prispévek. Pfindsi zjisténi, ze
nékteré autoregulacni dovednosti navysuji miru frekvence urcitych druhG zakovského
podvadéni. U danych vlivd se také projevily jisté rozdily mezi muzi a Zenami. Vysledky
byly stanoveny na zékladé kvantitativniho dotaznikového Setreni provedeného na na-
hodné vybraném vzorku 346 studentd brnénskych stfednich $kol. Rozdéleni autoregu-
lace a podvadéni na jednotlivé dimenze, které umoznilo detailnéjsi prozkoumani vlivu
mezi témito proménnymi, probéhlo prostifednictvim faktorové analyzy.

Kli¢ova slova: autoregulace a autoregulac¢ni dovednosti, podvadéni, pohlavi, zaci a stu-
denti stfednich Skol.

Self-regulated learning as a factor influencing the rate
of cheating by students

Abstract

The term self-regulated learning is becoming an important topic in education and
psychology. Individual self-regulation skills or competences are among the key terms
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of educational aims. This paper shows that a high rate of self-regulation of students
does not necessarily bring only positive effects to the school environment. It shows
that some self-regulation skills increase the rate of particular types of students’ cheat-
ing with differences between men and women. The results of this study are based on
a quantitative study of a random sample of 346 students of secondary/high schools in
Brno. For collecting the data, a method of questionnaire was used. The self-regulated
learning and cheating was divided into individual dimensions according to the factor
analysis, which allowed a more detailed study of the influences between the variables.

Key words: self-regulated learning and self-regulation skills, cheating, sex, secondary/
high school pupils and students.

Uvod

Pojem autoregulace jakoZto souhrnné vyjadieni zakovych motivaci, schopnosti, pla-
novani, sebehodnoceni apod. se dnes stava ,jednou z klicovych psychologickych, ale
i pedagogickych kategorii” (Hrba¢kova, Vavrova, Hladik, Svec, & Novotna, 2010, s. 7),
jelikoz jde o vyznamnou charakteristiku zdka zlepsujici jeho vykon ve skole. Kromé stu-
dijniho vykonu se viak mizeme zaméfit na mnoho dalsich témat souvisejicich s edukaci
ve skole, na néz muze mit autoregulace vliv. Jednim z nich mdze byt podvadéni zaka,
které se navic v poslednich letech stalo celospolecenskym fenoménem vyrazné zasa-
hujicim do oblasti vzdélavani. Uvddénd procentualni ucast studentli na podvadéni se
v jednotlivych vyzkumech lisi, pohybuje se viak nej¢astéji v rozmezi 50 az 90 %. Zaroven
se vétsina studii shoduje, Ze podvadi stéle vice student(l. Zejména se pfitom podvadéni
ve $kole vyskytuje mezi sttedoskolaky (Vacek, 2013, s. 117), jelikoz Zaci zakladnich $kol
nejsou pro podvadéni jesté dostatecné vyspéli, odvazni a vynalézavi a vysokoskolské
prostiedi podvadéni pfilis nesvédci.

Jelikoz je tedy podvadéni, a to pfevdzné na stredni Skole, velmi aktualnim pro-
blémem a rozvinuta schopnost autoregulace u zéka, jak se zdd, ma pozitivni Gcinek
na zakovo plsobeni na skole, rozhodli jsme se v tomto pfispévku podivat na vzdjemnou
souvislost téchto dvou jevud. Hlavnim cilem pfispévku je tak zjistit, zda mira autoregulace
stredoskolakl ovliviuje miru frekvence jejich podvadéni, a pokud ano, tak jakym zpU-
sobem. Z teorie bychom spiSe oCekdvali, ze vy3si mira autoregulace bude napoméhat
ke snizeni podvadéni. My si vSak pokladame zejména otazku, zda vyssi mira autoregu-
lace nemUze pUsobit taktéz opacnym zpisobem.

Vzhledem ke komplexnosti proménnych podvédéniiautoregulace sledujeme vliv
jednotlivych autoregulaénich dovednosti na jednotlivé druhy podvadéni vytvorenych
pomoci faktorové analyzy. Rovnéz jsme se zabyvali otazkou, jak se vliv uvedenych fak-
torli proméni, podivdme-li se na néj zvlast u muzl a zvlast u zen.
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1 Teoreticka vychodiska

1.1 Autoregulace

Pojem autoregulace se stal pfedmétem vyzkumnych Setieni pfevazné zahranicnich
autord, a to napt. Zimmermana (2002) a Pintricha (2004). Vzhledem k tomu, Ze se po-
jem stava dullezitym pedagogicko-psychologickym tématem, byl o néj vsak projeven
zajem i v ¢eskych studiich. Vénuji se mu zejména Foltynova (2008), Hrbackova (2011)
¢i Jakesova (2013).

Vyse uvedeni i dalsi badatelé predstavili rizné teorie charakteristické svym spe-
cifickym pohledem na autoregulaci, a to pfevazné na jeji klicové aspekty a na postu-
py, kterymi k ni Ize dospét. Helus a Pavelkova (1992, s. 199) popisuji, Ze nejde jen
0 sebepoznani, ale rovnéz o zpUsobilost sdm sebe utvaret a zdokonalovat se zietelem
na stanovené cile a plan. | ostatni autofi se shoduji na tom, Ze jde o samostatné fizeni
a regulaci svého procesu uceni. Napfiklad Zimmerman (2002, s. 65) povazuje auto-
regulaci za ,proces, pfi kterém ucici se jedinec transformuje své mentélni schopnosti
do dovednosti potfebnych pro uceni’.

Ma-li byt zak autoregulovany, musi tedy splfiovat urcité podminky. Jedna se o tzv.
autoregulac¢ni dovednosti (nékdy kompetence k autoregulaci u¢eni). Do nékolika bod(
je shrnuje napiiklad Hrbackova et al. (2010, s. 49-50). Zejména by mél byt zak schopen:
«  stanovit si cile vlastniho uceni,

+ posoudit, ¢eho je schopen dosédhnout,

« zaméfit pozornost na studium a vytrvat u néj,

« zvolit a prakticky uplatnit pro néj nejvhodnéjsi strategie uceni,
- ovladat planovani ¢asu,

«  zhodnotit sv(j pokrok v uceni,

+ udrzovat o sobé pozitivni pfesvédceni,

« adalsi.

Toto vyzkumné Setfeni provadime na stfedoskolacich, ktefi by jiz ve svém véku méli
mit z vétsi ¢asti zakotvenou svou miru autoregulace. Ac¢koli je mozné autoregulaéni
schopnosti rozvijet po cely Zivot, hlavni obdobi zisku autoregula¢nich dovednosti je
vék mezi 6 az 12 lety (JakeSov4, 2011, s. 164). Neznamena to vsak, ze vichni stredosko-
laci dosdhnou v danych autoregula¢nich dovednostech takové urovné, jak by ideainé
ve svém véku méli.

Ve skolnim prostredi se ale jedna o pomérné podstatné dovednosti zaka. Nékteré
z uvedenych autoregula¢nich kompetenci se dokonce postupné stavaji klicovymi poj-
my vzdéldvacich zdmérd, napfiklad Rdmcového vzdéldvaciho programu pro gymndzia
(2007). Rzné studie totiz ukazuji, ze rozvinuti autoregulac¢nich dovednosti umoznuje

' Voriginalnim znéni:,process by which learners transform their mental abilities into academic skills".
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zakovi zdokonalit svdj prabéh uceni, coz vede k celkovému zlepseni studijniho vykonu
ve Skole (JakeSova, 2012, s. 283).

1.2 Podvadeéni

Pro pojem podvadéni vzniklo mnoho rliznych definic. Zédna z definic neni pfijimana
obecné, vétsina autorl vsak povazuje pro téma podvadéni ve skole za shrnujici a re-
spektovanou monografii Cizka (2003), jehoZ pojeti dale rozpracovava Mares (2005).
Skolnim podvadénim tedy podle Marese (2005, s. 312) chapeme chovani, které:

«  porusuje Skolou stanovend pravidla pro vypracovavani testl a ukol(,

+ nespravedlivé zvyhodnuje nékterého studenta pfed dalSimi,

« snizuje spolehlivost a piesnost zavérl pedagoga vyvozovanych z zakovych vykond.

Vyskyt podvadéni je mezi studenty velmi vysoky a mira tohoto chovani v poslednich
nékolika desitkach let narlista, coZ doklada napt. Vrbova a Stuchlikova (2012, s. 320).
Co se tyce nami zkoumanych stiednich skol, pohybuji se dle vyzkum procenta podva-
déjicich mezi 50 az 93 %, viz studie McLaughlin a Ross (1989), Galloway (2012) a dalsi.

Viysledky o nérlstu podvadéni bychom neméli opomijet z mnoha dlvodd. Kupfi-
kladu Vrbova (2011, s. 514-515) varuje, ze uzitek z podvadéni, ackoli mdze byt i jen
kratkodoby, mize v dlouhodobém horizontu ovlivnit charakter zaka, jeho pracovni
navyky, znalosti i schopnosti”. Jelikoz je podvadéni zavaznym problémem a odborné
studie ukazuji jeho rozmach, je dulezité sledovat faktory, které k tomuto jevu vedou,
nebo naopak faktory, které dané chovani tlumi.

1.3 Souvislost autoregulace a podvadéni

V rdmci souvislosti autoregulace a podvadéni se mluvi pfedevsim o tom, ze autoregu-
la¢ni dovednosti ma zdk v sobé ulozeny jako potenciality, které se rozvinou jen za pfi-
znivych podminek. Nedojde-li k tomu, mGze zak dospét ke styldm uceni, které mu
nesedi, nebo pestat uvazovat o svém stylu u¢eni a uchylit se k podvadéni (Cap & Mares,
2007, s. 505). Zda se tedy, ze by vys$si mira autoregulace méla pomoci branit rozvinuti
podvadéni. Sila vlivu autoregulace na podvadéni empiricky ale zkoumana pfilis nebyla.
Stavajici vyzkumy se zaméfuji spise na dilci ¢asti autoregulace a jejich vliv na podvéadéni.

Nejcastéji byl zjistovan vliv motivace, a to obvykle prostfednictvim testovani vlivu
vnitfnich cild a vykonovych cilG. Ukazuje se, ze studenti vnitiné motivovani a s touhou
néco se naucit podvadéji méné nez studenti motivovani néjakym vnéjsim prvkem,
ktery méfi jejich vykonnost (napf. znamkou). Ve své studii to dokladaji kupfikladu au-
tofi Midgley a Anderman (2004, s. 501, 513). Dale se uvadi, ze méné podvadéji ti Zaci,
ktefi pouzivaji hlubsi kognitivni strategie. Této problematice se vénuji napt. Anderman,
Griesinger a Westerfield (1998, s. 87). Zejména jde o schopnosti verbalni a takové, diky
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nimz zaci dokdzi dobfe propojovat nové poznatky s tim, co uz znaji. Zaroven hraje roli
i to, jak své nadani hodnoti sdm student. Pfiznivé Skolni sebepojeti Zdka zahrnuje mezi
proménné tlumici podvadéni napf. Cizek (2003). Vzhledem k teorii objasrujici pojem
autoregulace by se dalo fici, Ze viemi témito vlastnostmi by méli disponovat prevdzné
pravé autoregulovani studenti, a tudiz by se k podvadéni neméli uchylovat tak ¢asto
jako ostatni Zaci.

Oproti tomu proménné podporujici podvadéni, jako orientace na zndmky, nikoli
na znalosti a dovednosti, zdkova motivace spocivajici ve vyhnuti se netspéchu ¢i pocit,
Ze ucivo neni uzite¢né a smysluplné (Mares, 2005, s. 327), jsou naopak jasnou zndmkou
velmi nizké miry autoregulace.

Vzhledem k tomu, Ze jsou zkoumany ve vztahu k podvadéni pouze dilci prvky auto-
regulace, rozhodli jsme se pracovat v rdmci tohoto vyzkumu s autoregulaci jako celkem,
tak jak je vniméana v sou¢asném pojeti, viz napf. Zimmerman (2002) a JakeSova (2013).

2 Metodologie

Vyzkum vlivu autoregulace na miru frekvence podvadéni zaku strednich skol jsme pro-
vedli pomoci kvantitativniho pfistupu. Kromé samotné souvislosti autoregulace a pod-
vadéni jsme také analyzovali, jak se vztah mezi danou zavisle a nezavisle proménnou
projevuje u zen a muzu zvIast.

Vyzkumna populace zahrnuje zéky viech rdznych typl brnénskych strednich skol.
Gymnazia pfitom byla omezena tak, aby slo o vyssi sekundarni vzdélavani (ISCED 3),
ne o nizsi sekundarni vzdélavani (ISCED 2).

Volba vyzkumného vzorku probihala pravdépodobnostnim (ndhodnym) dvoustup-
fnovym vybérem. S realizaci vyzkumného $etfeni nakonec souhlasilo osm skol. Cely
proces probihal s informovanym souhlasem vedeni i respondentl. Podafilo se nasbirat
odpovédi od 346 respondentd, pficemz vyzkumny soubor obsahoval 174 (cca 50 %)
muzud a 171 (cca 50 %) zZen.

2.1 Vyzkumny néstroj

Vyzkumnym nastrojem byl pro tento vyzkum dotaznik, jehoz pilotaz probéhla v ramci
predvyzkumu na 70-ti respondentech. Vytvoreny elektronicky dotaznik je mozné si
zobrazit na nasledujici webové adrese: http://goo.gl/sVS6pR.

Jeho cilem je méfit hlavni konstrukty tohoto vyzkumného Setieni, tedy zejména
miru autoregulace a miru frekvence podvadéni, a to u zaku stiednich skol. U méreni
danych proménnych jsme vyuzili odpovédi z mnoha riznych polozek, tedy z tzv. baterii
polozZek. Z baterii poloZek byl ndsledné aritmetickym prdmérem vypocitdn souhrnny
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index. Cim vy33i hodnota indexu byla u respondenta zjisténa, tim dosahl vy$si miry
frekvence podvadeéni ¢i vyssi miry autoregulace.

Polozky vypovidajici o podvadécich strategiich i polozky méfici Uroven autoregu-
lace byly v3ak jesté rozdéleny pomoci faktorové analyzy do nékolika specifickych typt
(viz 2.1.1). Déle jsme tak pracovali zejména s indexy vytvorenymi pro tyto jednotlivé ka-
tegorie podvadéni a autoregulace. Dale dotaznik obsahuje ¢ast zjistujici prospéch zaka
a zakovy vzdélavaci ambice, jejich rozborem se viak v tomto pfispévku nezabyvame.

Méreni miry frekvence podvadéni

Celkova mira frekvence podvadéni byla zjistovana pomoci baterie 33 polozek. Vét-
sina z nich vychazi z konkrétnich postupl podvadéni popsanych Maresem (2005,
s.314-318), ktery vytvéfi tficlennou typologii a rozpracovava tak klasifikaci Cizka (2003).
Jelikoz jsme usilovali 0 co mozna nejuplnéjsi vycet podvodného jednani ve Skole, vy-
tvorili jsme jesté nékolik polozek s oporou o vyzkum podvéadéni Vrbové a Stuchlikové
(2012). Polozky v nasem dotazniku nejsou vsak prevzaty v presném znéni, v jakém jsou
v uvedenych zdrojich. Rovnéz jsme vypracovali vlastni klasifikaci podvadéni (Rimanko-
v4, 2015, s. 12-13), ktera zahrnuje mimo jiné roz¢lenéni podle rozdilné miry iniciativy
pii podvadéni. Odlisujeme tedy chovani, pomoci kterého zak sam ziskavéa néjaké ne-
povolené vyhody (tzv. ziskavaci strategie), a jednani, pfi némz zak naopak poskytuje
nepovolené vyhody nékomu jinému (tzv. poskytovaci strategie).

Je ovéem potfeba mit na paméti, ze pfi pouziti dotazniku pro méreni podvadéni se
muze projevit neochota zaku se k takovému chovani pfiznat. V predvyzkumu se vsak
ukdzalo, Ze se zaci nebdli odpovidat i nejsilnéjsi moznosti,vzdy (téméf vzdy)" Odpovida
to zjisténiVacka (2013, s. 118), Zze v mnohych piipadech dochazi spise k tomu, Ze se Zaci
podvodem chlubi, nez ze by se za néj stydéli.

Méfeni miry autoregulace

Na zjisténi urovné, jiz zaci dosahuji v autoregula¢nich dovednostech, existuji rizné
mérici ndstroje. Nejcastéji vyuzivanym dotaznikem pro tuto oblast je vyzkumny néstroj
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), jehoz hlavni autorem je Pintrich
(1991), avsak tento dotaznik je dnes jiz povazovan za zastaraly (Dunn, Lo, Mulvenon,
& Sutcliffe, 2012). Zminény dotaznik MSLQ je také zaméfen pirevazné na diagnostiku
motivace. Motivace je vétsinou autor(l jako komponenta autoregulace zdlraznovana
(Jakesova, 2013, s. 107), klicovou roli pii autoregulaci vsak hraje propojeni afektivnich
¢i motivacnich slozek s kognitivnimi a metakognitivnimi slozkami (Hrbackova, 2011,
s. 8). Nemély by se tudiz zanedbdvat ani ostatni ¢asti autoregulace.

Rovnéz je pfi vybéru dotazniku potfeba myslet na to, pro jak staré jedince byl do-
taznik vytvoren. U zahrani¢nich dotaznik( pak mdzeme narazit jesté na problém, ze
nemusi plné vyhovovat ¢eskému prostiedi.
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Vzhledem k uvedenym kritériim byl k méfeni miry autoregulace vyuzit vyzkumny
ndstroj Foltynové (2008, s. 177-178), kterd jej vytvafi s oporou o teorii cyklickych fazi
Zimmermana (2002). Proménnou autoregulace tak méfily polozky, jez popisovaly cha-
rakteristické znaky autoregulovaného jedince (napt. efektivni planovani ¢asu, schopnost
sebehodnoceni, vnitini motivace).

2.1.1 Obsahova validita a reliabilita

V rdmci vyzkumného Setfeni probéhlo také posouzeni kvality baterie poloZek méficich
miru frekvence zakovského podvadéni, a to pomoci explorativni faktorové analyzy.
Cilem bylo vysledovat, zda polozky tykajici se podvadéni méfi dohromady skute¢né
pouze jedinou proménnou, a to celkovou miru frekvence podvadéni, ¢i jestli je mozné
rozdélit zplisoby podvadéni obsazené v dotazniku do dil¢ich druh. Stejnym zptsobem
byly nasledné zpracovany i polozky méfici iroven autoregulace, ovéfena tak byla kvalita
i této baterie polozek.

K extrakci faktord zahrnujicich podvadéci strategie jsme vyuzili metodu Hlavnich
komponent a rotaci Varimax normalizovany. Jedna z poloZek pfi vybrané rotaci neza-
padla do Zadného z faktor(, déle jsme s ni tedy nepracovali. Rovnéz jsme se rozhodli
vyfadit jesté i jednu polozku s nizsi faktorovou zatézi nez 0,41.

Vyuzitou metodou u extrakce faktort tykajicich se autoregulac¢nich dovednosti byla
metoda Maximalni vérohodnosti. Rotaci jsme zvolili Promax normalizovany. Do vznik-
lych faktor(i nebylo zafazeno osm polozek. Slo o polozky majici nizsi faktorovou zatéz,
nez je hodnota 0,45, nebo také polozky, které vykazovaly velmi podobnou korelaci
s vice faktory.

Na zavér jsme také ovéfili, zda je méreni dostatecné reliabilni, tedy zda je vyzkumny
nastroj jako celek, stejné tak jako jeho jednotlivé vzniklé dimenze, obsahové celistvy
a spolehlivy.

Faktory podvadéni

Polozky tykajici se podvadéni jsme rozdélili do sedmi faktor(i. Dohromady tyto vysled-
né faktory vysvétluji necelych 61 % rozptylu proménnych, pficemz prvni komponenta
vycerpava lehce pres 30 % rozptylu.

Faktory shrnuje tabulka 1. Podrobnéjsi charakteristika faktort a konkrétni faktorové
z4té%e polozek jsou uvedeny v praci Rimankové (2015, s. 45-49). Dale v textu pouzivdme
pro ziskané faktory predevsim zvolené zkratky.
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Tab. 1
Faktory podvadéni
Zkratka Faktor Priklad polozky Pocet | «a
Lhani Lhani uciteli Trdis, Ze jsi pisemnou praci odevzdal(a), 9 0,9
a vyvijeni tlaku na néj i kdyz jsi ji neodevzdal(a).
Ziskdvdni | Ziskavani vyhod pfi zkouseni Opisujes od spoluzéka pfi pisemném zkouseni. 6 09
Poskytovdni | Poskytovani vyhod pfi zkouseni | Napovidas (verbalné, neverbalné nebo elektronicky) 7 0,8
piii zkouseni.
Usnadnéni | Usnadnénisi prace pfi pfipravé | Pred zkouSenim se snazi$ bez védomi ucitele ziskat otézky, 3 0,7
které by se pfi zkouseni mohly objevit
(od jinych studentd, ze starych verzi testd, ....).
Zatajovdni | Zatajovani chyb Kdyz si sam/sama opravujes svou pisemnou praci, 3 0,7
nahldsis méné chyb.
Zastoupeni | Vlypracovani nékym jingm 13das nékoho, aby za Tebe sloil zkouseni 3 0,6
(napt. i pfi testu na pocitaci).
DU Poskytovani vyhod Dévas opsat domdci préci, kterou planujes odevzdat, 1 =
pii psani domdci prace nékomu jinému.

Vysledek faktorové analyzy ukdzal déleni na vice druht podvédéni, nez zahrnuje ti-
¢lennd typologie Marese (2005, s. 314-315), z niz jsme vychdzeli a kterou jsme si rozsifili.
Také se potvrdilo nase rozdéleni podvadéni na strategie, pomoci nichZ student ziskava
urcité vyhody pro sebe (ziskdvaci strategie), a zpUsoby podvadéni, které pfinasi uzitek
nékomu jinému (poskytovaci strategie).

Pro vsechny uvedené faktory probéhl dale vypocet vnitini homogenity (koeficientu
Cronbachova alfa). Vysledky vypoctl ukazujici, do jaké miry jsou si polozky dané di-
menze blizké, jsou uvedeny v jizzminéné tabulce 2.1, a to ve sloupci a. Odhad reliability
podvéadécich strategii jako celku je 0,92, mohou byt tedy hodnoceny jako celistvé.

Faktory autoregulace

Polozky métici miru autoregulace byly rozdéleny do deviti faktor(. Téchto devét faktor(
je schopno vysvétlit 59 % rozptylu proménnych, z ¢ehoz témér 26 % vysvétluje prvni
faktor.

Vsechny faktory jsou uvedeny v tabulce 2.2. Jejich podrobny popis spolu s fakto-
rovymi zatézemi poloZek se nachazi opét v praci Riméankové (2015, s. 52-56). Vysledné
faktory jsou dale v pfispévku taktéz znaceny prevazné svou zkratkou.

2 Hodnoty byvaji velmi citlivé na pocet polozek, tudiz dimenze slozené z malého poctu polozek dosahuji
obvykle nizsi hodnoty.
3 Hodnota neni uvedena, jelikoz se jedna pouze o jednopolozkovou kategorii podvadéni.
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Pro jednotlivé dimenze uvadime v tabulce 2 také hodnotu koeficientu Cronbachova
alfa. Z vypoctu byly vynechény dva faktory autoregulace (Pfinosnost a Soustredéni), které
jsou tvoreny pouze dvéma polozkami, a proto je u nich ve zminéné tabulce ve sloupcia
uvedena poml¢ka. V danych pfipadech byla namisto koeficientu ovéfena vzajemna
bivaria¢ni korelace. V piipadé autoregulacniho faktoru Schopnosti, ktery nevykazoval
pozadovanou hodnotu, jsme vyradili polozku s prvkem celkové korelace nizsim nez
0,2, ¢cimz celkova hodnota stoupla na doporuc¢enou hodnotu 0,7. Pro autoregulac¢ni
strategie jako celek byla zjisténa vysoka hodnota Cronbachova alfa, konkrétné 0,92.
Cést dotazniku méfici autoregulaéni dovednosti studenta, tak mize byt povaZovéna
za spolehlivou.

Tab.2
Faktory autoregulace

Zkratka Faktor Priklad polozky Potet | a

Prdce Uvédomovani si dileZitosti Kdyz dostanes $patnou zndmku, vis, 5 0,8
své vlastni prace proc jsi ji dostal(a) a co jsi udélal(a) Spatné.

RozvrZeni | Schopnost rozvrZeni si uciva Dobfe si naplénujes a rozvrhnes ucivo, které se mas naucit. 6 0,38

Zdjem Zajem o ucivo UGis se ze zajmu, aby ses néco nového dozvédél(a). 4 0,8

Schopnosti | Vlastni schopnosti, vira v né Kdyz chces, jsi schopny(@) se na pisemnou préci 7 0,7
a snaha je zlepSovat dobre naucit.

Kariéra Motivace kariérou UEis se, abys mél(a) v budoucnu lepsi pracovni umisténi. 3 0,8

Kontrola Kontrola svych dosavadnich Kdyz se uci, prinuti$ se kontrolovat, zda si pamatuijes to, 4 0,38
znalosti €0 jsi se naucil(a).

Hodnoceni | Schopnost ohodnotit vysledek | KdyZ se néco naucis, dovedes sam/sama sebe ohodnotit, 2 0,7

jak dobie ses to naucil(a).

Prinosnost | Uvédomovani si pfinosnosti Kdyz se ucis, vis, pro¢ a k cemu Ti naucend latka bude. 2 -
latky

Soustredéni | Schopnost soustiedéni Pfi uceni se dovedes dobe soustredit. 2 -

2.2 Metoda analyzy dat

Metodou pouzitou pro vysvétleni pasobeni zvolenych faktor(i na podvadéci kategorie
byla metoda vicenasobné linearni regrese. Slo o deskriptivni model této metody, netes-
tovali jsme vzéjemné vztahy mezi nezévisle proménnymi. Veskeré nezavisle proménné
jsme do vypoctu vlozili najednou, jednalo se tedy o metodu standardni (Enter). Kromé
zavisle a nezavisle proménnych vstupovala do analyz také dal$i proménnd - pohlavi,
a to pomoci filtru.
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3 Vysledky a diskuze

Hlavnim zjisténim této prace je, ze autoregulac¢ni dovednosti ovliviiuji miru frekvence
zakovského podvadéni. Tyto dovednosti nemuizeme v3ak pouzit pro predikci viech
druhtd podvadéni. Dle analyzy rozptylu (F-testu) jsou vyuzitelné jako prediktory pouze
pro druhy podvadéni Lhani, Ziskdvdni a Zastoupeni. Vyuzitelné jsou rovnéz pro typy
Usnadnéni a DU, avsak pouze v nékterych pfipadech omezeni pomoci proménné pohla-
vi. U druhl podvadéni Poskytovdni a Zatajovdni se toto nepotvrdilo ani u nerozliseného,
ani u rozlis$eného pohlavi.

Dale se tak v ramci tohoto pfispévku vénujeme pouze druhlm podvadéni Lhani,
Ziskdvdni, Usnadnéni, Zastoupeni a DU, u nichz autoregulaéni dovednosti ovliviiuji miru
frekvence, s jakou k témto typdm podvadéni dochdzi. Podle t-testu a jeho signifikance
ma kazda z autoregulacnich dovednosti alespon na néjaky z uvedenych druhd podva-
déni signifikantni vliv, vyjimkou je pouze autoregula¢ni dovednost Soustredéni, u niz
nebyla prokazana statisticky vyznamnd souvislost s zadnym druhem podvadéni.

Vysledky pro zminéné druhy podvadéni jsou prehledné zaznamendény v tabulce 3.
Je-li u nezavisle proménné pod urcitym typem podvadéni symbol +, znamena to, Zze
¢im vyssi miry v ni student dosahuje, tim vy3si miry bude nabyvat rovnéz frekvence
podvadéni. Znaménko — naopak znaci snizeni miry frekvence podvadéni s nardstajici
hodnotou nezdvisle proménné. Oznaceni @ pak reprezentuje nesignifikantni vliv neza-
visle proménné na miru frekvence podvadéni (dle t-testu). V tabulce se kromé téchto
symbolU objevuje jesté znaceni X, které vypovida o nesignifikantnosti pouziti dané sady
nezdvisle proménnych k vysvétleni miry frekvence podvéadéni (dle F-testu).

Zkoumani vlivu autoregulacnich dovednosti na réizné druhy podvadéni probéhlo
v rdmci Sirsiho Setfeni, v némz byla sledovéna rovnéz souvislost podvadéni s prospé-
chem zaka. Vysvétlitelnost, uvedend taktéz ve zminéné tabulce, pak vypovida o pro-
centech vysvétlené variance danych druhli podvadéni pomoci viech autoregulacnich
faktor(i a prospéchu dohromady.
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Tab. 3
Shrnuti zjisténych zavislosti

Lhani Ziskdvdni Usnadnéni Zastoupeni DU
muzi muzi muzi muzi muzi
neroz. — neroz. neroz. — neroz. — neroz. —
zeny zeny Zeny zeny zeny
0 + X 0 0
Prospéch 0 3k 0 I
rospé P . P . X 9
Prd = = + x 0 0 X -
rdce - -
0 ] 0 0 X
0 0 X 0 0
Rozvrzeni + 0 0 0 X
0 ] 0 0 X
0 ] X 0 0
Zdjem + 0 0 + X
! + 0 0 0 x
0 ] X - 0
Sch ti ] 0 0 0
chopnosti P P P P X 9
0 + X 0 0
Kariéra 0 + 0 0 X
0 ] [ 0 X
0 0 0 0
Kontrola - - 0 % - X
- - - - X
+ + X 0 0 +
Hodnoceni + + 0 X
' 0 0 o | o | o x
0 ] X 0 0
Prir t 0 - - 0 X
Finosnos P - P - 9
0 ] X 0 0
Soustredeni g s g 7 0 0 g s X »
étli 21% 16% 8% 10%
Vysyetlltelnost 19% 0 20% o 6% X 1% o « o
(Adjusted R2) 17 % 27% 14% 15% X

Tato procenta vysvétlitelnosti se pohybuji v rozmezi 6 % az 27 %. Nejde tedy o pfilis
vysokou miru vysvétlitelnosti, coz se viak vzhledem ke komplexnosti jevu podvadéni
a velkému mnozstvi faktord, jez jej mohou ovliviiovat, da ocekavat. Neboli, jak upozor-
nuje Mares (2005), faktor( ovliviujicich podvadéni jsou ziejmé desitky.

Dale je v tabulce 3 patrné, ze souvislost mezi autoregulaci s prospéchem a podva-
dénim je ovlivnéna pohlavim.
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3.1 Vliv autoregulace na miru frekvence podvadéni

Co se tyce autoregulacnich dovednosti, ukazala vicendsobnd regrese, ze plsobeni jed-
notlivych autoregulacnich dovednosti na miru frekvence podvadéni nejsou shodna
(viz tabulka 3).

Existuji dovednosti, které miru frekvence podvadéni snizuji, jsou-li u studenta vice
rozvinuty. Takovymto plsobenim se vyznacuji: Schopnosti, Kontrola a Pfinosnost.

Potvrdilo se vsak, Ze urcité autoregulac¢ni dovednosti mohou pUsobit i obracenég,
tedy tak, Ze ¢im vy$si miry dané schopnosti student dosahuje, tim vice podvadi. Jde o:
RozvrZeni, Zdjem, Kariéra a Hodnocent.

Ani do jedné z téchto dvou kategorii neni mozné zaradit Prdce, jelikoz tato do-
vednost ve vétsiné pfipadl podvadéni snizuje, ale u typu podvadéni Usnadnéni se
vyskytl vliv opacny. Soustredéni, jak uz bylo vyse zminéno, pak neovliviiuje zadny druh
podvadéni.

U kazdého druhu podvadéni nepusobi vsak vsechny z uvedenych autoregulac¢nich
dovednosti, u jednotlivych typd podvadéni hraji roli vzdy jen urcité z nich. Také nejde
vzdy o tutéz sadu dovednosti. Na to, Ze zjisténé souvislosti mohou byt odlisné, sledu-
jeme-li vliv faktor(i na specifické typy podvadéni, upozorniuji i Anderman a Midgley
(2004, 5. 512). U vSech druhtd podvadéni se ale projevila jak néktera z autoregulacnich
dovednosti snizujici miru podvadéni, tak nékterd zvysujici miru podvadéni.

3.1.1 Autoregulac¢ni dovednosti s negativnim vlivem

Zjisténi, ze ma-li jedinec rozvinuté urcité autoregula¢ni dovednosti (Schopnosti, Kon-
trola, Pfinosnost), tak méné podvadi, jsou v souladu s vysledky dosavadnich vyzkum
(viz 1.3).V rdmci tohoto vyzkumného Setieni jsme si viak kladli predevsim otdzku, zda
vyssi mira autoregulace mize v nékterych pfipadech rovnéz navysovat miru frekvence
podvéadéni. Blize tak v této podsekci rozebirdme nésledujici autoregula¢ni dovednosti
s negativnim vlivem: RozvrZeni, Zdjem, Kariéra a Hodnoceni a ¢astecné také Prdce.

V tabulkach 4, 5 a 6 pro vyse vyjmenované autoregula¢ni dovednosti uvadime
vysledky regrese, konkrétné piesné hodnoty koeficientd B a Beta. Tyto tabulky jsou
vzdjemné rozlieny podle pohlavi. Podivdme-li se zvlast na muze a zvlast na Zeny,
zjistime, Ze se zejména neprojevuji vsechny z dovednosti plsobici u nerozliseného
pohlavi. Co se tyce zavisle proménnych, obsazeny jsou pak v danych tabulkéach jen ty
druhy podvéadéni, u nichz alespori nékteré autoregula¢ni dovednosti zplisobuji narast
jejich miry frekvence. Pokud pro nékterou kategorii podvadéni neni vliv jedné ¢i vice
z autoregula¢nich dovednosti statisticky vyznamny, nachazi se v tabulkach 4, 5 a 6 sym-
bol @ (obdobné jako v tabulce 1). Upozoriiujeme také, Ze u autoregula¢ni dovednosti
Prdce jsou v tabulce 2 kromé kladnych regresnich koeficientl rovnéz nékteré zaporné,
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jelikoz, jak jsme jiz zhodnotili vyse, se jedna o dovednost se smiSenym vlivem na miru
frekvence podvadéni.

Tab. 4
Vysledky regrese pro nerozlisené pohlavi

Lhani Ziskdvdni Usnadnéni Zastoupeni
) B -0,40 0,22 0,15 0
Prdce
Beta -0,35 0,24 0,18 0
. B 0,21 0 0 0
RozvrZeni
Beta 0,17 0 0 0
o B 0,16 0 0 0,18
4 Beta 0,13 0 0 0,14
g B 0 0,14 0 0
Kariéra
Beta 0 0,12 0 0
) B 0,27 0,27 g )
Hodnoceni
Beta 0,19 0,24 0 0
Tab. 5
Vysledky regrese pro muze
Lhani Ziskdvdni ]
g B 0 0,19 ]
Kariéra
Beta 0 0,18 0
, B 0,27 0,32 0,23
Hodnoceni
Beta 0,23 0,31 0,26
Tab. 6
Vysledky regrese pro Zeny
Lhani
. B 0,32
Zdjem
Beta 0,19

Zdjem a Kariéra. Z vysledku je patrné, Ze mira podvadéni narlstd, zvysuje-li se hodnota
miry autoregulacnich dovednosti Zdjem a Kariéra. Pritom jde zejména o tzv. ziskdvaci
strategie, které jsou charakteristické tim, Ze z nich profituje sam aktér podvadéni. Je
to prekvapujici, jelikoz by se dalo ocekavat, Ze zajima-li se nékdo o danou latku nebo
bude-li mu uzite¢na pro budouci kariéru, bude se ji spise snazit naucit. Ve skutecnosti se
vsak ukazuje, Ze tim vy3si pocituji zaci tlak, ze by méli byt v této latce ve Skole Uspésni.
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To, Ze dnesni zaci pocituji pomérné znacny tlak na vykon je prokazané, viz napf. Vrbova
a Stuchlikova (2012, s. 328). Moznym dlvodim, kvili nimz tento tlak pocituji, se vénuji
napt. Taylor, Pogrebin a Dodge (2002), pficemz zminuji pravé i snahu studentt dosah-
nout dobrych vysledku ve 3kole, a to jak kvili kariéfe, tak kvali uciteli.

Autoregulovani studenti tak mohou byt orientovani na pribéh uceni a na ziskani
znalosti, avsak jsou-li pfili$ zatizeni, je mozné, Ze to, co nepovazuji za natolik dalezité,
vynechaji nebo se to rozhodnou doucit pozdéji. Obavaji se viak Spatné znamky, ktera by
je mohla ohrozit, a proto se rozhodnou uchylit k podvadéni. Zeny pFitom, jak se ukazalo,
vétsinou pocituji tlak, kvili némuz se rozhodnou podvadét, maji-li zajem o ucivo, kdezto
muzi tehdy, jsou-li hnani vidinou budouci kariéry. Toto odpovida typickym genderovym
predstavam, viz Smetackova (2010, s. 122).

RozvrZeni a Hodnoceni. Studenti vyuZivaji tyto autoregula¢ni dovednosti k tomu,
aby nalezli dalsi efektivni strategii, pomoci niz se jim podafi zvladnout jejich ukoly. Je-li
student schopen zhodnotit, kolik toho jiz umi nebo kolik je schopen se jesté naucit,
je zéroven schopen si uvédomit, co naopak neni v jeho silach nebo ¢asovych moz-
nostech. Pomoci druhé uvedené dovednosti si pak tedy rozvrhne, kdy se nauci to, co
dokéze nebo co je mu napfiklad uzite¢né, a kdy a jakym zpUlsobem se naopak pfipravi
na zbylou ¢ast.

Takové jednani neodporuje tomu, jak je popisovana autoregulace. Jednou ze schop-
nosti charakteristickou pro autoregulovaného jedince je to, Ze posuzuje, na kolik je
schopny zvlddnout Ukol a podle toho voli strategie, které se mu zdaji pro dosazeni cile
nejvhodnéjsi (Jakesova, 2013, s. 105).

Zminéné autoregula¢ni dovednosti timto zplsobem castéji plisobi u muzi. Moz-
nym vysvétlenim by mohlo byt to, Ze, ¢im je Zena autoregulovanéjsi, tim vice si uvédo-
muje mozné postihy, které by mohly za podvadéni nastat (Mare$, 2005, s. 327). Kdezto
u muzll se zd3, ze ¢im jsou autoregulovanéjsi, tim nemaji takovy respekt k autoritam
a vice projevuji své vnitini postoje, ze dané chovani neni natolik zavazné nebo opovr-
Zzenihodné. Fakt, Ze muzi maji pozitivnéjsi ndzory na podvadéni, uvadéji napt. Miller,
Murdock, Anderman a Poindexter (2007, s. 11).

Prdce. Dle nasich vysledk(l pisobi tento faktor rozporuplné. U vétsiny druhti podva-
déni toto nevhodné chovéni zeslabuje, coz se d4 ocekavat. V pfipadé druhu podvadéni
Usnadnéni ale naopak podvéadéni zesiluje. Je to pomérné logické, jelikoz ¢im vic si je
student védom, Ze musi na zadanych ukolech a na uceni pracovat, tim spi$ se bude
snazit o to, aby danou praci zvladl rychle, ale aby zaroven prinesla vysledky. Opét se
takové chovani ukazuje spise u muz(, coz se da vysvétlit stejné jako v predchozim
pfipadé tim, Ze vice vyuzivaji své schopnosti.
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Zavér

Cilem tohoto vyzkumného Setreni bylo prozkoumat vliv autoregulace na miru frekvence
podvadéni studentl stfednich skol. Pfispévek se pak soustiedi zejména na objasnéni
toho, zda a proc vyssi mira autoregulace muize miru frekvence podvadéni zakd navyso-
vat. Rovnéz sleduje, jak se dand souvislost proménuje v zavislosti na pohlavi. Vysledky
ukdzaly, ze autoregulace nema vliv na druhy podvadéni Poskytovani vyhod pfi zkouseni
a Zatajovani chyb, které tedy vyuzivaji vsichni Zaci bez ohledu na jejich miru autoregula-
ce. U ostatnich druhi podvadéni byl vsak jiz vliv autoregula¢nich dovednosti potvrzen.

Projevilo se, Ze urcité z téchto dovednosti podvadéni podle oc¢ekavani zeslabuji.
Jsou jimi Vlastni schopnosti, vira v né a snaha je zlepsovat, Kontrola svych dosavadnich
znalosti a Uvédomovani si pfinosnosti latky. To odpovida predstavé o pIné autoregulo-
vaném studentovi, ktery nepotiebuje vyuZivat podvadéni k dosazeni svych cil(i, naopak
je pro néj vyhybani se samostatnému zvladnuti uciva kontraproduktivni.

Dulezitéjsim zjisténim vsak je, ze jiné z autoregula¢nich dovednosti se chovaji opac-
né, tedy ze miru frekvence podvadéni, a to zejména tzv. ziskavacich strategii, navysuji.
Dany vliv byl zjistén u téchto dovednosti: Schopnost rozvrzeni si u¢iva, Zajem o ucivo,
Motivace kariérou a Schopnost ohodnotit se. Caste¢né pak také u dovednosti Uvédo-
movani si dalezitosti své vlastni prace.

Ukazuje to, ze autoregulovani studenti vyuzivaji své urcité dovednosti pro dosa-
zeni svého cile velmi kreativné, tedy nejen k vylepseni vlastniho procesu uceni, ale
i k necestnym strategiim. Vzhledem k diskuzi vysledk(i se ovsem zd3, ze hlavni roli zde
hraje tlak a obavy, které tito zaci pocituji, a kvili nimz dosahuji zddouciho zisku rovnéz
pomoci tohoto zpUsobu. Déle se potvrdil rozdil mezi muzi a Zenami. Plati, Ze muzi jsou
vice hnani snahou o dosazeni kariéry a touhou usetfit si praci, kdezto zeny k podvadéni
vede potieba byt Uspésna v konkrétnim predmétu, o ktery ma zajem.
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Pedagogicky pohlad
na edukacny proces podporovany
digitalnymi technolégiami

Peter Polakovi¢, Marta Vranova

Abstrakt

Moderné IKT zmenili kulttru a spolo¢nost v rozsahu porovnatelnom s Guttenbergovym
vyndlezom knihtlace. Nasa doba je charakterizovand obrovskou informacnou expléziou.
Mnozstvo poznatkov, ktoré ma ludstvo k dispozicii, rastie obrovskou rychlostou. Uz
od konca 18. storotia sa objem informécii kazdych péat rokov zdvojnéasobuje. Cim viac
informacii ma ludstvo k dispozicii, tym dolezitejsie je vediet informacie triedit, spraco-
vavat a odovzdavat inym ludom. Rychly rozvoj IKT, ktorého sme svedkami v sucasnej
dobe, zasiahol vetky oblasti nasho kazdodenného zivota. Nie je tomu inak ani v $kol-
stve. IKT a rozvoj techniky utvaraju nové moznosti pre sebarealizaciu ludi, pre uspoko-
jovanie ich potrieb a tvorbu novych hodnét. Osobny pocita¢ a moderné komunikacné
technolégie ako moderny informacny nastroj nemalou mierou zvysuju profesionalitu
prace ucitela. Pri vhodnom pouziti otvara okno do sveta a spristupnuje ucitelovi a jeho
Ziakom nekonecny rad novych poznatkov a rovnhako napomaha v riadeni samotného
edukacného procesu.

Klacové slova: edukacny proces, digitédlne technolégie, multimédia, didaktické zasady
edukdcie.
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Pedagogicky pohlad na edukacny proces
podporovany digitdlnymi technolégiami Peter Polakovi¢, Marta Vranova

Teacher’s perspective on the educational process
supported by digital technologies

Abstract

Modern ICT has changed the culture and society in a way comparable to the invention
of the Guttenberg letterpress. Our world is characterized by an information explosion.
The amount of knowledge that is available for men is growing very rapidly. Since the
late 18th century the volume of information doubles every five years. The more infor-
mation is available to humans, the more important is to know how to sort, process and
pass the information on to other people. The rapid development of ICT, that we are
witnessing now, has affected all areas of our daily lives, including education. ICT and
the development of technology create new opportunities for self-realisation of people,
for meeting their needs and creating new values. Personal computers and modern
communications technologies as a modern information tool notably increase the pro-
fessionalism of the teacher’s work. When used appropriately, it opens a window to the
world and enables both teachers and pupils to use an endless array of new knowledge.
It also assists in the management of the process of education itself.

Keywords: Educational process, digital technology, multimedia, didactic principles of
education.

Uvod

Pod pojmom informac¢no-komunika¢né technoldgie (dalej len IKT) rozumieme infor-
macné zdroje ako su Internet, edukacné aplikacie a rézne multimedialne a hypermedial-
ne prvky, ktoré sa vyuzivaju v edukacnom procese. Tieto technolégie pdsobia na vietky
[udské zmysly (Binkley et al., 2010). Vdaka tymto svojim novym moznostiam nadobuda-
ju dolezitu ulohu pri ziskavani poznatkov a informacii a riadeni poznavacieho procesu.
IKT sa stali dolezitou hybnou silou v kazdodennom Zivote a v hospodarskej ¢innosti.
Vacsina ludi v Eurépe dnes pouziva osobny pocitac na rézne ucely, zvlast pre mladsiu
generaciu je pouzivanie pocitaca bezna kazdodennd ¢innost. Integracia osobnych poci-
ta¢ov do vzdeldvania reaguje na tieto trendy. Uspe$né pouzivanie osobnych poéitacov
v edukdcii je zavislé nielen od ich dostupnosti, ale tiez od znalosti uzivatelov. Rovnako
sa to tyka aj pristupu k pocitacovej sieti Internet. IKT poskytuju rézne druhy nastrojov,
ktoré davaju nové moznosti edukacie v triede. Umoznuju predovsetkym prispdsobit
edukacny proces individualnym potrebam ziakov, a tiez poskytuju uzivatelom dolezité
digitalne kompetencie potrebné v nasej znalostnej spolo¢nosti. Podla Blaha (2010), Br-
dicku (2003), Mikuleckej (2009) si Ziaci musia osvojit velké mnozstvo informdcii, a preto
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kladie spolo¢nost zvysené poziadavky na uroven a kvalitu technolégie vzdelavania. Je
treba pouzivat nové metddy, formy a postupy ako aj nové edukacné prostriedky, ktoré
umoznia prijimat, spracovavat a poskytovat Siroké spektrum informacii.

1 Informacné a komunika¢né technolégie
a ich implementacia do edukacného procesu

IKT ponukaju Siroku paletu spésobov, ako prezentovat informécie a komu ich prezen-

tovat. Umozriuju ndm priamu (on-line) alebo nepriamu (offline) komunikaciu prakticky

s kymkolvek na svete. Poskytuju ndm bezprostredny pristup k najaktudlnejsim infor-

maciam doslova v neobmedzenom objeme a formach. IKT st teda technolégie, ktoré

sUvisia so zberom, zaznamendvanim a spracovavanim informdacii. Podla Kalasa (2011)

k tomu vyuzivaju:

+ tradi¢né média ako televiziu, video a radio,

« 0sobné pocitace s multimedialnou podporou,

«  vstupné a vystupné zariadenia, prostriedky na digitalizaciu, snimanie, riadenia a me-
ranie,

+ Internet a jeho sluzby,

+ integrované edukacné programy (¢ize komplexné pocitacové prostredia pre u¢enie
sa),

« prostriedky pre video, konferencie, e-mail, elektronické a programovatelné hracky,
automatické snimace, zdznamniky a zariadenia na automatické vyhodnocovanie
udajov.

Pouzivanie tychto prostriedkov r6znymi spdsobmi podporuje edukaciu, studium a dal-
Sie aktivity v oblasti vzdeldvania, a tym zvysuju informaénu gramotnost. Organizac-
né formy edukacného procesu mozeme chapat ako struktiru edukacie, jeho zlozZiek
a vzajomnych vézieb v ¢ase a v priestore. Organiza¢na forma teda predstavuje logické
usporiadanie stranok a podmienok edukécie tak, aby doslo ¢o najefektivnejsie k napl-
neniu edukacnych cielov vzdeldvania. Frontalnu alebo hromadnu edukéaciu povazujeme
v sucasnej skole za najviac pouzivanu. Ucitel ma v ramci frontalnej edukacie naro¢nu
ulohu, pretoze su na neho kladené vysoké poziadavky ohladom hardvérovej, softvéro-
vej kompetencie, rovnako priprava vhodnych multimedialnych edukac¢nych obsahov
vyzaduje vysoku mieru digitalnej gramotnosti. Multimédia vnasaju do edukdcie moti-
vacny prvok aj pre ziakov, ktori o edukacny obsah nejavia prilisny zaujem. Pri vyuZivani
multimédii v edukacii ma svoje uplatnenie skupinova (kooperac¢nd) organizacia, kde
Ziaci v skupine navzajom kooperuju na vlastnom skupinovom projekte a musia riesit
dany problém skupinovo a triedit réznorodé nazory na samotnu situdciu. Tato situdcia
je vyuzitelnd aj ako rozdelenie konkrétneho problému na urcity pocet Ziakov, ktory
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spracuvaju ciastkovy problém vo volnom ¢ase mimo Skoly a v $kole zlucuju vlastné
realizacie do jedného spolo¢ného projektu. V ramci skupin mozu digitdlne technolégie
u Ziakov podnecovat:

» vzajomnu pomoc,

«  sutaZivost,

« zodpovednost,

+  komunikaciu,

« pozorovanie,

» diskusiu,

- triedenie nazorov,

«  kritické myslenie,

« vzajomné respektovanie,

+ timovu pracu.

Projektova edukacia s podporou multimédii podporuje porovnéavanie jednotlivych zu-
¢astnenych médii (text, obrazovy materidl, zvuk, animécie a video). Podoba projektovej
edukdcii sa odvija od velkosti riesitelského timu, pretoze existuju projekty individuélne,
skupinové, triedne, skolské atd. Délezitou organiza¢nou formou je samostatna praca
Ziaka, kde Ziak samostatne spolupracuje s multimedialnym titulom a teda si sam urcuje
cestu veducu ku konkrétnej informacii a rovnako aj rychlost. DéleZitou poznamkou
k vyuzitiu multimedialnych titulov akéhokolvek druhu v edukacnom procese je digi-
talna gramotnost samotnych ziakov, ako aj ucitelov. Aby edukacny proces s vyuzitim
multimédii prebiehal systematicky plynulo a efektivne, je potrebné dosiahnut taku
uroven digitdlnej gramotnosti u Ziakov, aby boli schopni technolégiu vyuzit vo svoj
prospech a nie opacne. Tato veta rovnako plati pre ucitelov, ktori maju vo vela pripadoch
k digitalnym technolégiam a ich vyuziti v eduka¢nom procese odpor z dévodu zdihavej
pripravy samotného obsahu.V pripade, Ze ucitelia maju moznost vyuzit multimedialne
tituly, ktoré splfiaju obsahovo eduka¢ny obsah, nemali by rovnako podcenit pripravu
edukécie z dévodu moznosti zahltenia samotného ziaka edukacnym obsahom.
Pedagogicki priekopnici ako Piaget a Vygotsky navrhovali, aby metédy ucenia boli
zalozené viac na skusenosti, vytvarani projektov a menej na obyc¢ajnom zhromazdo-
vani faktov a spradvnych odpovedi. Technolégia v dnesnej dobe umoznuje naplnit ich
sny, pretoze vyraznym spdsobom rozsiruji moznosti napifhania pedagogickych zasad.
Pedagogické zasady tvrdia nasledovné:
1. Zasada komplexného rozvoja zZiaka — edukacny obsah rozvija u ziaka oblasti kogni-
tivne, afektivne a psychomotorické oblasti.
2. Zasada vedeckosti — ucitel vie vyuzivat vhodné edukacné metddy pre odovzdanie
vedeckych informdcii, instruuje Ziaka aby vyhladaval, spracovéval a aplikoval.
3. Zasada individualneho pristupu - ucitel respektuje individudlne vlastnosti Ziakov
a riadi sa nimi pri samotnej edukacii.
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4,

Zasada spojenia tedrie s praxou — ucitel riadi edukdaciu takym sposobom aby Ziaci
pochopili proces prepojenia tedrie s praxou.

Zasada nazornosti — ucitel riadi expoziciu eduka¢ného obsahu pomocou dostup-
nych technoldgii tak, aby ¢o najlepsie vystihol jeho podstatu.

Zéasada koherencie a proporcionality — edukac¢ny obsah je usporiadany v didak-
tickom systéme tak, aby bol prijatelny pre ziakov v danom veku, teda aj samotné
technolégie vyuzivané v edukdcii musia byt rovnako prijatelné.

Zasady nasadzovania multimédii
do edukacného procesu

V kontexte s problematikou platia vseobecné didaktické zasady, ktoré by mali byt do-
drziavané v edukacii za podpory multimédii. Formuloval ich Mayer (2009), ktory pre-
zentoval celkom 12 konkrétnych zasad multimedidlnej edukacie:
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Princip modality vychédza z teérie dudlneho kédovania, ktora hovori o dvoch ty-
poch pracovnej paméti — verbalnej a vizualnej, pricom ucenie je najucinnejsie vtedy,
ked su pouzivané oba typy zarover.

Casovy princip hovori, Ze by mali byt komentare a animacie vo vyuébe prezentované
naraz — sucasne.

Priestorovy princip hovori, Ze popisny text by mal byt vzdy v blizkosti ku konkrét-
nemu obrazu.

Multimedidlny princip stavia na efektivnej kombinacii niekolkych foriem informécif
(staticky, dynamicky obraz, zvuk, text).

Persondlny princip kladie déraz na to, aby boli komentare uvadzané v konverzac¢-
nom $tyle — v prvej alebo v druhej osobe.

Princip sudrznosti uvadza, Ze vietky pouzité obrazky, videa, zvuky a animacie
v eduka¢nom programe musia vzdy korespondovat so sprievodnym komentarom,
v opa¢nom pripade totiz posobia rusivo a odvadzaju pozornost ziaka.

Princip nadbytoc¢nosti upozornuje na moznost pretazenia kapacity vizudlnej pra-
covnej pamati pri su¢asnom pouziti animacie s textom, ktory je v tlacenej podobe.
Princip postupnosti vychadza zo zésady postupovat od najjednoduchsieho k naj-
zlozitejsSiemu, aby nedochdadzalo k pretazeniu pracovnej pamati — predpokladom
porozumenia je znalost zékladnych pojmov a terminov.

Princip systematickosti tvrdi, Ze Ziaci sa ucia lepsie, v pripade ze su v edukdcii pri-
tomné podnety, odhalujuce zékladné usporiadanie preberaného obsahu. Tato za-
sada teda do istej miery koreSponduje so zdsadou sustavnosti, kedy je potrebné,
aby bola literdrna latka predkladand systematicky a v prijatelnej postupnosti, comu
by malo zodpovedat aj jej ndsledné multimedialne spracovanie.
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«  Princip postupnych krokov uvadza, Ze ucenie je jednoduchsie, ked je edukacny
obsah prezentovany po castiach, nie ako celok.

«  Princip hlasu hovori, Ze v programoch a prezentdciach je potrebné uprednostriovat
fudsky hlasovy komentar.

- Obrazovy princip znamena, Ze podoba hovorcu - ucitela nemusi byt (nie je to po-
trebné) zobrazovana na projekcii.

Otdzka efektivity vyuzitia edukacného softvéru stavala vzdy do opozicie dve skupiny
pedagdgov. Prvu skupinu, ktora bola presvedcena o zefektivneni vyucby pomocou
edukacného softvéru, a druhu, ktora sa stavala ostro proti plosnému vyuzitiu tychto
modernych elektronickych eduka¢nych pomocok. V odbornej literature sa stretneme
s mnohymi vypoctami kladov a zdporov, ktoré so sebou prindsa tato moderna vyucba.
Je vsak dolezité si uvedomit, Ze klady vo vyuZziti edukacného softvéru nestoja na nazor-
nosti, ktord je v odbornych vyskumoch precenovang, ale stoja na fakte, Ze proces efek-
tivnej vyucby je zalozeny najma na jasnosti a porozumeni — tzn. pochopenie u¢ebného
celku. Tapscott (2009) vystihol tento mylny nazor Uplne presne:,RozliSujeme pojmy
nazornost a jasnost”. Aj v pripade, Ze vyuzijeme pocita¢ v edukacii a edukacia teda bude
nazorna, neznamena to viak este, ze bude ucivo Ziakom jasné. Naopak, iba vyklad uciva
bez pomoci pocitaca méze byt ziakom natolko zrozumitelny, ze ucivo bez problémov
pochopia. Nasadenie pocitaca do edukécie vzdy neznamena jej zvysenu efektivitu, ale
naopak jeho aplikacie sa mozu stat v niektorych pripadoch neefektivne (Tapscott, 2009).
V odbornej literature sa casto stretdvame s kategorizaciou edukacného softvéru,
ktord mnohé skoly podcenuju, a k Ziakom a Studentom sa tak ¢asto dostéavaju progra-
my, ktoré neplnia svoju prvotnu didaktickud funkciu — efektivne vzdelavat. Pre spravny
vyber vhodného programu je potrebné si vytycit zdkladné poziadavky, ktoré by mal
softvér spinat, aby sa stal naozaj pIne funkénym vzdelavacim nastrojom. Dostél (2007)
uvdadza niekolko kategérii, do ktorych roztriedil, ako uz sme uviedli v predoslej kapitole,
edukacny softvér na zaklade prieskumu 148 tuzemskych i zahrani¢nych programov.
Podla miery interaktivity rozdeluje softvér na:
«  programy s interaktivnymi prvkami,
«  programy bez interaktivnych prvkov.

Interaktivitu mozno v tomto pripade brat ako velmi podstatnu vlastnost, vdaka kto-
rej moze ziak aktivne ovplyvriovat beh programu, ¢im obohacuje svoju pasivnu par-
ticipaciu na eduka¢nom softvéri. Ako dalsim kli¢ovym meradlom pre kategorizaciu
mobzeme spomenut pritomnost alebo absenciu spatnej vazby, ktord dokaze korigovat
Ziakovu cestu k eduka¢nému cielu. Softvér tak mozno rozdelit na:

«  softvér so spatnou vazbou

«  softvér bez spatnej vazby.
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Organizacia edukdacie nam poskytuje dalsie roztriedenie edukac¢ného softvéru na na-
sledujuce:

« programy pre skolské vyucovanie

« programy pre samostudium.

Ak sa pozrieme bliZsie na moznosti instalacie a spdsob vyuzitia softvéru, musime vziat
do uvahy ich on-line alebo offline funkénost. Podla tychto kritérii delime softvér na-
sledovne:

«  softvér spustitelny offline

.« softvér spustitelny offline s on-line podporou

«  softvér spustitelny on-line.

Pre softvér spustitelny offline je potrebna instalacia priamo v lokdlnom pocitaci alebo
na serveri danej skoly. Niektoré skoly vsak tiez vyuzivaju moznosti inStalacie programu
na vzdialenom serveri a jeho funk¢nost je dana on-line zdielanim prostrednictvom
internetu. V suc¢asnej dobe v3ak zaznamenavame ndrast vyuc¢bového softvéru, ktory
je uréeny pre instalaciu na lokédlnych pocita¢och skoly a s on-line podporou mozno
ziskavat najréznejsie aktualizécie obsahu ¢i moznost on-line testovania ziakov. Ak sa
pozrieme do minulosti, softvér bol vytvarany s jednym tematickym celkom, postupom
¢asu viak pokryvali dva alebo viac tematickych okruhov, ¢o im umoznuje viaciroviiové
Strukturovanie programu. Podla obsahového pokrytia rozliSujeme:

«  softvér monotematicky

« softvér multidisciplindrny.

Velmi diskutovanou témou je v oblasti edukacného softvéru moznost vnimania edu-
kacného obsahu, podla ktorého rozdelujeme programy na nasledujuce:

«  softvér vizualne

« softvér audiovizudline.

Z cisto didaktického hladiska podla poctu didaktickych funkcii mozno vyucbovy softvér
rozdelit taktiez na nasledujuce:

« softvér s jednou didaktickou funkciou

« softvér didakticky polyfunk¢ny.

Nie je konkrétne urcené, ktory z tychto dvoch druhov softvéru je vhodnejsie pre skolsku
edukaciu, vietko zaleZi na cieli, ktory méa program splnit. Pre fixa¢nu ¢ast vyucby bude
vyuzivany softvér s jednou funkciou (a pre dalSie ¢asti mozno vyuzit iné — ako s jednou,
tak s viacerymi funkciami). V poslednej dobe sa stéle viac hovori o nutnosti medzipred-
metovych vztahov, takze sa zacina na trhu objavovat softvér, ktory je svojim obsahom
zamerany na viac predmetoy, stéle je viak velmi populdrny medzi ucitelmi tzv. jedno-
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predmetovy softvér. Do osobitnej kategérie dnes radime tzv. didaktické pocitacové
hry zamerané primérne na odreagovanie, zdbavu a rozvoj osobnosti a maju vychovno-
vzdelavaci charakter. Prostrednictvo virtualneho sveta tak dnes méze ziak pozndvat svet
redlny. Eduka¢nym softvérom nazyvame softvér vytvoreny pre edukéciu ako vhodny
prostriedok pre pedagdgov pre potreby edukacného procesu.V skole sa na edukacné
Ucely Casto pouziva softvér, ktory nie je u¢eny priamo k edukacii.

Zaver

Z uvedeného je zrejmé, ze zmeny informacnej spolo¢nosti prinasaju pre edukacny

proces mnoho uloh. Jednou z hlavych uloh je zhodnotenie kladov, ale aj rizik, ktoré

mozu za urcitych okolnosti o¢akavany pozitivny prinos z inovacie eduka¢ného procesu

celkom eliminovat. Vyjadrit sa k zmenam vyvolanym informacnymi a komunikacnymi

technoldgiami je dblezité najma preto, ze v oblasti edukacie mézu nevhodnou aplika-

ciou sposobit skody i naopak vhodné vyuzitie méze byt prinosom pre zefektivnenie

edukacného procesu. Toto stanovisko posunulo uvedenu problematiku za ucelom

efektivnejsieho vyucovania a u¢enia sa do odboru Technoldgie vzdelavania, v ktorom

sa stava vysoko aktualne diskutovanym problémom.V sprave Eurdpskej siete expertov

na problematiku vzdelavacich technolégii (EENet, http://www.eenet.org.uk/) sa hlavné

zamery v oblasti informacnych a komunikacnych technolégii daju zahrnut do splnenia

tychto uloh:

« definovat koncepciu vyuzivania informac¢nych a komunikaénych technolégii a ich
uplatnenie v edukacii,

- prakticky implementovat informacné a komunikacné technolégie do edukacie,

« vytvorit prehlad o dosiahnutych vysledkoch a sktsenostiach v oblasti vyuZivania
informacnych a komunikacnych technolégii,

« definovat prinos vyuzivania informacnych a komunika¢nych technolégii v edukacii.

Velmi ¢asto uvadzanym dovodom, preco vyuzivat IKT v edukacii je ich schopnost,
ktora spravnym vyuzivanim zefektiviiuje ¢innost edukanta. Dany problém zasahuje
aj do oblasti socidlnej, kde je potrebné, aby nevznikal, resp. sa minimalizoval rozdiel
medzi tymi, ktori maju pristup k technolégidm i tymi, ktori takyto pristup z réznych
dovodov nemaju. Cielom tohto problému je vytvorit rovnaké podmienky pre vietkych
na trhu prace.
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Vyuka evoluce a pfirodniho vybéru
na ¢eskych a britskych skolach

Lucie Hlavac¢ova

Abstrakt

Prispévek prezentuje vysledky komparativni analyzy, zabyvajici se vyukou evolu¢ni
biologie na ¢eskych a britskych, respektive anglickych a skotskych Skolach. Hlavnim
cilem vyzkumu bylo zjistit, v jakém rozsahu se vybrana biologicka témata poji s vyukou
evolucni teorie a pfirodniho vybéru. Vyzkum byl uskute¢nén metodou dotaznikového
setreni, na kterém participovalo celkem 350 ucitell ceskych Skol a 122 ucitell britskych
skol. Data jsou prezentovana pomoci popisné statistiky a signifikantni rozdilnost odpo-
védi je dokdzédna pomoci chi-kvadrat testu. Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze na ¢eskych
Skolach je Evoluce ¢lovéka a Vznik zivota nejvice rozsitenym tématem v rdmci vyuky
evoluce, zatimto na britskych skoldch jsou to témata jako Genetika a Adaptace.

Kli¢ova slova: evoluce, pfirodni vybér, vyuka, Ceska republika, Anglie, Skotsko.

Teaching evolution and natural selection at Czech
and British schools

Abstract

The article presents data of a comparative analysis dealing with evolutionary bilogy
tought at Czech and British (English and Scottish) schools. The research aims to find
out to which extent the biological topics are associated with teaching evolution and
natural selection. Total of 350 teachers from the Czech Republic and 122 teachers from
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England and Scotland took part in the research. The data were collected from online
questionnaires. The main statistical procedures used for data analysis were descriptive
statistics and chi-square test. The results show that Human Evolution and the Origin of
life are the most common topics taught at Czech schools in the context of biological
evolution while the British schools focus on Genetics and Adaptation.

Key words: Evolution, natural selection, learnig, teaching, Czech Republic, England,
Scotland.

Uvod

Podstata evoluce zahrnuje mnoho zakonitosti a principd, které zasahuji do rozli¢nych
biologickych disciplin. Z pohledu didaktiky biologie je tematika evoluce pomérné za-
sadni, jelikoz md integra¢ni charakter a poskytuje pro biologii jednotici rdmec.V zahra-
ni¢ni literature roste pocet studii zabyvajicich se vyukou evoluce na $koldch (Giordan,
2010, s. 40-47). Jedna se o vyzkumy popisujici konkrétni pedagogické faktory, jenz
vyuku evoluce ovliviuji (napf. Aguillard, 1999, s. 182-188; Prinou et al., 2005; Smith,
20103, s. 539-571), déle filozofické/epistemologické problémy, kterych se vyuka a uceni
o evolu¢ni teorii dotykaji (napf. Smith, 2010b, s. 523-538). A znac¢na ¢ast vyzkumu se
vénuje také miskoncepcim Zakd v kontextu evoluce nebo pfirodniho vybéru (Bishop
& Andreson, 1990, s. 415-427; Rector et al., 2013, s. 1107-1133).

V Ceské republice byl realizovan vyzkum mapuijici znalosti zakladnich evoluénich
pojm0 (Mdllerova, 2012, s. 33-64), ktery ukazal, Ze i nékteré bézné pouzivané biologic-
ké pojmy (napt. pfizplsobeni organisma, vznik druht) jsou v souvislosti s evolu¢nimi
procesy zaklim ponékud nejasné. Konec¢né pochopeni a vnimani evolué¢nich zakonitosti
vsak muze byt u zakl silné ovlivnéno evolu¢nimi tématy, jez jsou na Skolach interpre-
tovana. Proto je vhodné vénovat této oblasti pozornost. Pfi té pfilezitosti mize byt
velmi pfinosné porovnat rozsah vyuky zdkladnich evolu¢nich témat i s jinou zemi. Jako
klicovy stat se nabizi Velkd Britanie, konkrétné zemé Anglie a Skotsko, kde Ch. R. Darwin
pUsobil a odkud ,moderni” evolu¢ni teorie vzesla (Darwin, 1859).

Tento pfispévek se zabyvé jednim z dil¢ich cild vyzkumného PhD projektu,Analyza
védomosti zakU zékladnich a stfednich $kol a interpretace evolu¢ni biologie uciteli
ve Skotsku, Anglii a Ceské republice”.V rdmci daného projektu byl dosavadné uskute¢-
nén kvantitativni vyzkum mapuijici rozsah a zptsob vyuky vybranych témat evolu¢ni
biologie na ¢eskych skolach (Hlavacova, 2015, s. 104-120). Za ucelem komparace vy-
sledk s britskymi Skolami byl uskute¢nén analogicky vyzkum v Anglii a Skotsku, jehoz
castecné vysledky jsou v této studii predkladany.
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1 Metodologie

Nasledujici kapitola popisuje metodologii vyzkumu. Uvadime cil vyzkumu a vyzkum-
né otazky. Pfedstaven je zplsob, jakym byli vybrani respondenti, charakterizovana je
struktura dotazniku, respektive otazek, a nasledné je zminéno statistické vyhodnoceni
ziskanych dat.

1.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu je ovéfit a porovnat rozsah vyuky vybranych biologickych témat a poj-
mu v ramci vyuky evoluce a pfirodniho vybéru na ceskych a britskych, respektive ang-
lickych a skotskych skoldch. Porovnavany jsou samostatné ceské a britské skoly nizsiho
a vyssiho sekundarniho stupné vzdélavani.

Vyzkumné otazky:

1.V jakém rozsahu se vybrana biologickd témata poji s vyukou evoluce na ¢eskych
a britskych skolach nizsiho a vyssiho stupné sekundarniho vzdélavani?

2.V jakém rozsahu se vybrané biologické pojmy souvisejici s pfirodnim vybérem in-
terpretuji na ¢eskych a britskych skolach nizsiho a vyssiho stupné sekundérniho
vzdélavani?

1.2 Sbér dat a vybér respondentti

Kvantitativni vyzkum byl uskute¢nén metodou dotaznikového Setieni (Chraska, 2007).
Data byla sbirana pomoci online dotazniku, jehoz ¢eska i anglickd verze byla vytvorena
v aplikaci Google Docs.V kazdém jazyce byly zhotoveny dvé analogické verze, tzn. pro
nizsi a vyssi sekundarni stupen vzdélavani. Skolam, které zahrnovaly oba vzdélavaci
stupné, byly zaslany obé verze dotazniku.

Dotaznik byl distribuovan bud na kontaktni adresy 3kol, nebo pfimo ucitelim bio-
logie/pfirodopisu. Vybér kontaktd byl prevazné nahodny, korigovan byl pouze tim, aby
byly osloveny 3koly, popfipadé pedagogové z riznych kraja Ceské republiky, Anglie
a Skotska.

Za Ceskou republiku byl vybér $kol uskuteénén z internetové databaze Atlas $kol-
stvi’, konkrétné ze sekci,zakladni Skoly” a ,stfedni Skoly”. Sekce ,zakladni Skoly” za-
hrnovala v rdmci vyzkumu ucitele druhého stupné zékladnich skol a nizsich roc¢nik
gymnazii. Sekce ,stredni Skoly” zahrnovala v rdmci vyzkumu ucitele vyssiho gymnazia,
stfednich zdravotnickych skol, lycei a stfednich odbornych kol, které vyucuji alespon
v jednom ro¢niku biologii.

' Dostupné na: <http://www.atlasskolstvi.cz>
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Kontakty na anglické a skotské skoly byly ziskavany pomoci anglické Wikipedie,
ktera obsahuje seznam vétsiny skol v Anglii? a Skotku® rozmisténé dle oblasti a mést.
Ze seznamu byly vybirdny pouze skoly spadajici do kategorie ,secondary schools’, za-
hrnujici jak nizsi sekundarni stupen vzdélavani (ISCED 2)*, tak vy3$si sekunddarni stupen
vzdélavani (ISCED 3). Pomoci daného seznamu bylo mozné vyhledat odkazy na webo-
vé stranky nékterych skol. Z konkrétnich webovych stranek byly nasledné ziskavany
kontaktni emailové adresy na danou $kolu nebo pfimo na ucitele biologie/science.

Pouziti zkratek:
ZS - zahrnuje ¢eské i britské skoly nizsiho sekundarniho stupné vzdélavani (ISCED 2).
SS - zahrnuje ¢eské i britské $koly vy33iho sekundarniho stupné vzdélavani (ISCED 3).

Pocet rozeslanych kontaktu a zucastnénych respondentd:
1. Ceskd republika (ddle oznacovdno popiskem CZ):
V kategorii ZS byl dotaznik rozeslan 750 kontaktdm, zdéastnilo se 213 respondent.
V kategorii SS byl dotaznik rozeslan 450 kontakttim, zdéastnilo se 137 respondent.
2. Anglie a Skotsko (ddle oznacovdno popiskem GB):
V kategoriich Z5 i SS byl dotaznik rozeslan 700 kontaktdm, ziéastnilo se 90 respon-
detd ZS a 32 respondentd SS.

1.3 Struktura dotazniku

Celkova koncepce dotazniku je uvedena v souhrnné studii (Hlavac¢ova 2015, s. 104-120).
Pro predkladanou ¢ast vyzkumu byly uplatnény polozky dotazniku zabyvajici se pouze
rozsahem vyuky konkrétnich biologickych témat a pojm. Polozky byly hodnoceny
na zakladé skélovaci otazky (Chraska, 2007). Respondenti vybirali ze ¢tyfstupriové skaly
(0-3) dle nasledujiciho konceptu: 0 - tématu se nevénuji (v grafech znaceno popis-
kem ,nevyucovano”), 1 — téma stru¢né zminim (v grafech znac¢eno popiskem,stru¢né”),
2 - téma uvadim podrobné na konkrétnich prikladech ¢i zastupcich (v grafech znaceno
popiskem,podrobné”), 3 — tématu se vénuji velmi podrobné na konkrétnich prikladech
¢i zastupcich a v dalsich tlohach rozvijejicich dané téma (v grafech znaceno popiskem
,velmi podrobné”).

Dostupné na: <https://en.wikipedia.org/wiki/List_of_schools_in_England>

w

Dostupné na: <https://en.wikipedia.org/wiki/Lists_of_schools_in_Scotland>

ISCED (International Standard Classification of Education) je mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani
vypracovand podle UNESCO od roku 1976. Dostupné na: <http://www.naep.cz/image/content-management/
ISCED %20klasifikace %20vzdelavani.pdf>

IS
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1.4 Statistické zpracovani

V rdmci statistického zpracovani byly samostatné vyhodnoceny odpovédi ¢eskych
a britskych ucitell nizsiho a vyssiho sekundérniho stupné vzdélavani. Ke zpracovani
dat byl pouzit Excel 2010, v némz byly vytvoreny grafy (graf 1-4). Statisticka vyznamnost
rozdilnosti odpovédi byla ovéfena pomoci chi-kvadrat testu (tab. 1-4).

2 Vysledky vyzkumu

Uvedené grafy shrnuji vysledky vyzkumu a porovnavaji, v jakém rozsahu se ucitelé
Ceskych a britskych skol vénuji vybranym biologickym tématdm (graf 1, 2) a v jakém
rozsahu interpretuji konkrétni pojmy vztahujici se k vyuce piirodniho vybéru (graf 3, 4).

Tabulky uvadi p-hodnoty chi-kvadrat testu srovnavajiciho rozdéleni cetnosti pro
jednotliva témata a pojmy mezi odpovédmi uciteld ceskych a britskych skol. (tab. 1-4).
Hodnoty oznaceny hvézdickou jsou statisticky vyznamné na hladiné vyznamnosti 5 %.

2.1 Biologicka témata v ramci vyuky evoluce

V nésledujici ¢asti jsou samostatné prezentovana biologicka témata v ramci vyuky evo-
luce na ¢eskych a britskych ZS (graf 1) a SS (graf 2).

Graf 1
Vyu¢ovana témata v ramci evoluce na ZS
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Tab. 1
P-hodnoty chi-kvadrat testu:
rozdéleni cetnosti pro jednotliva témata mezi ceskymi a britskymi ZS (graf 1)

; Vyvoj 5. Socidlni | Evoluce
. Vznik | Fylogeneze . | Evoluce ) Zivot o .
Témata . . . | orgdnovych | . . Genetika | Adaptace ) chovéni | akreacio-
Zivota | organismi Clovéka Darwina o .
soustav organismd | nismus
p-hodnota | 0,000 | 0,000% 0,000* | 0,000* | 0,000 | 0,000 | 0,000% 0331 0,009*

Z vysledkl vyplyva (graf 1), ze rozsah vyuky sledovanych témat evolucni biologie je
na ¢eskych i britskych ZS zna¢né odlisny. TéméF ve viech piipadech je rozdilnost roz-
sahu vyuky statisticky vyznamna (tab. 1). Vyjimkou je téma Socialni chovani organismg,
které je na ceskych i britskych skolach interpretovano v obdobném rozsahu (graf 1).

Z grafu 1 je patrné, ze tématdm jako je Genetika a Adaptace je v britskych ZS véno-
van mnohem vétsi prostor nez na ¢eskych skoldch. Tato témata interpretuje detailné té-
mér vétsina britskych ucitelt (Adaptace 96 %, Genetika 93 %)°, kdezto z ¢eskych ucitel’
je to zhruba polovina (Adaptace 59 %) ¢i méné jak polovina (Genetika 40 %). Pfevazna
vétsina britskych uéitelt (80 %) také vénuje znacny prostor tématu Zivot Ch. R. Darwina.

Vétsina Ceskych ucitell rozsahle interpretuje témata jako Evoluce ¢lovéka (82 %)
a Vznik zivota (78 %), kdezto z britskych ucitell se jim podrobné vénuje zhruba polovina
(Evoluce ¢lovéka 53 %, Vznik Zivota 52 %). Také témata Fylogeneze organism0 (CZ 55 %,
GB 42 %) a Vyvoj organovych soustav (CZ 41 %, GB 33 %) maji na ¢eskych skolach, v po-
rovnani s britskymi, ¢astéjsi zastoupeni.

Graf2
Vyu¢ovana témata v ramci evoluce na S5
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5 Vtextu jsou uvedeny soucty hodnot zahrnujici dva stupné rozsahu vyuky (tzn. velmi podrobné - podrobné).

132



Vyuka evoluce a pfirodniho vybéru na ¢eskych a britskych skolach Lucie Hlavacova

Tab.2
P-hodnoty chi-kvadrat testu: rozdéleni ¢etnosti
pro jednotliva témata mezi ceskymi a britskymi SS (graf 2)

. Vyvoj 5 Socidlni | Evoluce
. Vznik | Fylogeneze .| Evoluce . Livot At .
Témata . . | orgdnovych | . . Genetika | Adaptace B chovani | akreacio-
Zivota | organismi clovéka Darwina L .
soustav organismdl | nismus

p-hodnota | 0,000% | 0,000% 0,000 | 0,050* | 0,000 | 0,000 | 0,001* 0,000* 0,000*

Vysledky ukazuiji (graf 2), ze na ¢eskych i britskych SS je diferenciace rozsahu vyuky
statisticky vyznamna u viech sledovanych témat (tab. 2). Podobné jako na ZS, tak
i na SS témé¥ viichni britsti ucitelé v ramci evoluce detailné interpretuji témata Genetika
(94 %)° a Adaptace (94 %). Z ceskych ucitell se ve spojitosti s evoluci tématu Genetika
podrobné vénuje 75 % a tématu Adaptace 57 %. Témér vétsina britskych uciteld se déle
rozsahle zabyva tématem Fylogeneze organism (91 %). Z ¢eskych ucitell je to 77 %.
Vyrazné vice britskych uciteld SS také podrobné interpretuji témata Sociélni chovani
organismd (GB 72 %, CZ 36 %) a Zivot Ch. R. Darwina (GB 72 %, CZ 48 %).

Na ¢eskych SS se vice utitel(i dikladné vénuje tématim Vznik Zivota (CZ 77 %, GB
60 %), Vyvoj organovych soustav (CZ 77 %, GB 53 %) a Evoluce a kreacionismus (CZ
36 %, GB 18 %).

2.2 Biologické pojmy v ramci vyuky pfirodniho vybéru

V nésledujici ¢asti jsou samostatné prezentovany biologické pojmy v rdmci vyuky evo-
luce na ¢eskych a britskych ZS (graf 3) a SS (graf 4).

Graf 3
Vyuéované pojmy v ramci pfirodniho vybéru na ZS
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 Vtextu jsou uvedeny soucty hodnot zahrnujici dva stupné rozsahu vyuky (tzn. velmi podrobné - podrobné).
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Tab. 3
P-hodnoty chi-kvadrat testu: rozdéleni ¢etnosti
pro jednotlivé pojmy mezi ¢eskymi a britskymi ZS (graf 3)

. Preziti | Dédicnost | Vnitrodruhova | Mezidruhova ) ) Pohlavni
Témata Speciace | Mikroevoluce | Makroevoluce |~~~
zdatnéjsiho | amutace | konkurence | konkurence vybér

p-hodnota |  0,000% 0,000% 0,000% 0,000% 0,000% 0,000% 0,000% 0,001*

Dle vysledkd je patrné (graf 3), Ze téméf vsechny pojmy spojené s vyukou piirodniho
vybéru jsou na britskych ZS vyu¢ovany vice podrobné nez na ¢eskych skolach. Kon-
krétné se jedna o pojmy Preziti zdatnéjsiho (GB 95 %, CZ 61 %), Dédi¢nost a mutace
(GB 97 %, CZ 54 %), Vnitrodruhova konkurence (GB 73 %, CZ 43 %), Mezidruhova konku-
rence (GB 72 %, CZ 48 %), Speciace (GB 81 %, CZ 29 %), Mikroevoluce (GB 40 %, CZ 7 %)
a Makroevoluce (GB 33 %, CZ 19 %). Tématu Pohlavni vybér se naopak vice vénuji ¢esti
ucitelé (CZ 44 %, GB 36 %). Rozdilnost rozsahu viech sledovanych pojmd je statisticky
vyznamna (tab. 3).

Graf4
Vyuéované pojmy v ramci pfirodniho vybéru na SS
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Tab. 4

P-hodnoty chi-kvadrat testu: rozdéleni ¢etnosti
pro jednotlivé pojmy mezi ¢eskymi a britskymi SS (graf 4)

. Preziti | Dédicnost | Vnitrodruhova | Mezidruhova ) . Pohlavni
Témata Speciace | Mikroevoluce | Makroevoluce | ~ ",
zdatnéjsiho | amutace | konkurence | konkurence vybér
p-hodnota | 0,000* 0,027* 0,000* 0,000* 0,000* 0,001* 0,147 0,201

7V textu jsou uvedeny soucty hodnot zahrnujici dva stupné rozsahu vyuky (tzn. velmi podrobné — podrobné).
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Vysledky ukazuji (graf 4), ze britsti uitelé SS témérF viechny sledované pojmy spojené
s vyukou piirodniho vybéru prezentuji se statistickou vyznamnosti vice podrobné nez
&esti ucitelé SS (tab. 4). Konkrétné jsou to pojmy Preziti zdatnéjsiho (GB 88 %, CZ 59 %)3,
Dédi¢nost a mutace (GB 97 %, CZ 90 %), Vnitrodruhova konkurence (GB 94 %, CZ 63 %),
Mezidruhové konkurence (GB 94 %, CZ 62 %), Speciace 97 %, CZ 50 %) a Mikroevoluce
(GB 69 %, CZ 31 %). U pojmi Makroevoluce a Pohlavni vybér neni diferenciace rozsahu
vyuky mezi britskymi a ¢eskymi uciteli statisticky vyznamna (tab 4).

3 Diskuze

Na zékladé celkovych vysledkl aktudiniho vyzkumu je mozné konstatovat, Ze interpre-
tace evolu¢ni biologie je v ¢eskych a britskych $kolach velmi rozdilna. Obecné je vétsina
zkoumanych témat i pojma vyucovana na britskych Skolach podrobnéji nez na ceskych.

Celkové vysledky vsak mohou byt ¢aste¢né ovlivnény skutec¢nosti, ze zVelké Britanie
odpovédéla mensi ¢ast uciteli nez z Ceské republiky. Proto je vice pravdépodobné, ze
se do vyzkumu mohli zapojit prevazné ti britsti ucitelé, ktefi jevi o problematiku evo-
luce zéjem. Takovi ucitelé se pak pfirozené evolu¢ni problematice i vice vénuji v rdmci
vyucovani.

Nejvétsi rozdilnost v rozsahu vyuky, s vétsim zastoupenim v britskych skolach, je
patrna u témat Genetika a Adaptace (graf 1, 2), coz se odrazi také v interpretaci pfi-
rodniho vybéru u pojmu Dédi¢nost a mutace (graf 3, 4). | kdyz na ¢eskych SS je pojem
Dédi¢nost a mutace vyucovan vyrazné vice (90 %, graf 4)° nez na ZS (54 %, graf 3), a blizi
se tak hodnotdm ve Velké Britanii (97 %, graf 4). Tyto vysledky odpovidaji i vyzkumu
popisujiciho definice evolu¢nich pojmu v ¢eskych a britskych ucebnicich (Millerova,
2015, 5. 40-79), ktery prokazal v britskych ucebnicich vétsi dliraz na genetické aspekty
v definicich ptirodniho vybéru a evoluce (Miillerov4, 2015, s. 67).V Anglii také v nedavné
dobé vznikl projekt' podporujici vyuku evoluce a genetiky, coz ukazuje na skute¢nost,
Ze toto téma je v Anglii aktudini.

Dle vysledk je zaroven ziejmé, Zze pojmy Preziti zdatnéjsiho, Speciace, Vnitrodru-
hové a Mezidruhova konkurence vykazuji na britskych skoldch mnohem vétsi rozsah
vyuky na ZSi SS (graf 3, 4). Tyto oblasti jsou zasadni pro pochopeni ekologickych zéko-
nitosti a jejich vlivu na evoluci organism0. Dana témata v podstaté zahrnuji zakladni
principy, kterym se zevrubné vénoval Ch. R. Darwin (1859) pfi objashiovani mechanismu
pfirodniho vybéru. Patrné i britsti ucitelé povazuji dand témata za kli¢cova pro porozu-
méni evoluce a vénuji jim znacny prostor, coz je pozorovatelné i v britskych ucebnicich
(napf. Bowness, et al. 2012; Scott, 2009). Britsti ucitelé se také podrobnéji vénuiji zivotu

8V textu jsou uvedeny soucty hodnot zahrnujici dva stupné rozsahu vyuky (tzn. velmi podrobné - podrobné).
 V textu jsou uvedeny soucty hodnot zahrnujici dva stupné rozsahu vyuky (tzn. velmi podrobné - podrobné).
© GEVOteach: Genetics and Evolution Education Project. Dostupné na: http://people.bath.ac.uk/rm609/
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Ch. R. Darwina (graf 1, 2), coz nemusi byt pfilis smérodatné pro pochopeni evoluce,
ale vzhledem k tomu, Ze je Ch. R. Darwin britského plivodu, tak je dany rozsah tohoto
tématu pochopitelny.

Naopak na ¢eskych zakladnich i sttednich $koldch se mnohem vice ucitell zabyva
tématy Evoluce c¢lovéka a Vznik Zivota (graf 1, 2). Nejvétsi diferenciace v rozsahu da-
nych témat je zfejma na ZS (Evoluce ¢lovéka CZ 82 %, GB 53 %; Vznik zivota CZ 78 %,
GB 52 %, graf 1). Je otdzkou, zda se britské skoly vénuji evoluci ¢lovéka a vzniku zZivota
vyrazné méné diky jisté kontroverzi danych témat, jelikoz kulturné historicky kontext
krestanstvi je v britskych zemich mnohem vice ukotven, na rozdil od ¢astecné ateis-
tického klimatu v Ceské republice. Na druhou stranu znaény rozsah vyuky evoluce ¢lo-
véka na Ceskych skoldch muze byt zplsoben tim, ze ¢eské didaktickd tradice, zejména
v oblasti ztvarnéni vzdélavacich obsahl je silné ovlivnéna némeckymi autory (Knecht,
2007, s.67-81). Pficemz némecti prirodoveédci (napf. Haeckel 1874) jevili zna¢ny zajem
o vyvoj ¢lovéka hned z pocatku vzniku evoluéni teorie. Také Hermann a SimGnek (2008,
s. 199-216) pojednavaji, ze chapani evolucni teorie v ¢eskych zemich bylo ze zacatku
silné ovlivnéno némeckou filozofii.

Evolu¢ni tematika zabyvajici se Fylogenezi organism( je podrobné rozebirana na Z5
vétsi ¢asti ceskych ucitelt (CZ 54 %, GB 42 %, graf 1), kdezto na SS se situace vyrazné
méni a danému tématu se vénuje naopak mnohem vice britskych u¢itelt (CZ 77 %, GB
91 %, graf 2). O vyznamu fylogeneze v oblasti vzdélavani pojednava M. J. Donoghue
(2005, s. 69-77), ktery uvadi, ze explicitni vyuziti fylogenetickych strom(l zvysuje po-
védomi o evolu¢nich zméndch a usnadriuje zaklim uchopit evolu¢ni mysleni a zaclenit
ho pfirozené do svého uceni. Zaroven tato tematika pomaha zakim lépe a komplexné
porozumét klasifikaci organismu dle jejich pfibuznosti (Donoghue, 2005, s. 69-77).
Z tohoto pohledu se jevi prospé$néjsi seznamovat zaky s fylogenezi organismfi jiz na ZS,
z pocétku vyuky evoluce. Soucasné se vsak jedna o pomérné slozité téma, proto je
otazkou, do jaké miry jsou mladsi zaci skute¢né schopni porozumét fylogenetickym
zdkonitostem a pfibuznosti organisma.

Na zékladé ziskanych vysledki bude dale pomoci kvalitativniho vyzkumu, metodou
strukturovanych rozhovor(, zkoumano, jakéa konkrétni témata se v ¢eskych a britskych
skolach vazou k vyuce genetiky v kontextu evoluce a jaké informace povazuji ucitelé
za dUlezité pro vyuku evoluce ¢lovéka. Dale budou u ¢eskych a britskych zdkd pomoci
dotazniku ovéfovany a porovnavany nazory, znalosti a pfipadné miskoncepce vztahujici
se k evoluci organism.

Zavér

Vseobecné Ize konstatovat, ze na ceskych a britskych (anglickych a skotskych) skolach
je vrdmci vyuky evoluce zna¢nd diferenciace v rozsahu interpretace zékladnich biolo-
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gickych témat a pojmd. Je mozno konstatovat, ze vétsi ¢ast ucitell britskych skol klade
dliraz na témata a pojmy souvisejici prevazné s mechanismem evoluce a pfirodniho
vybéru, tzn. Genetika, Adaptace, Speciace, Vnitrodruhové i Mezidruhové konkurence
a Preziti zdatnéjsiho. Ucitelé ceskych $kol ve vétsi mife interpretuji témata souvisejici
spiSe s popisem procesu déje evoluce, tzn. Evoluce ¢lovéka, Vznik Zivota a Vyvoj orga-
novych soustav.

Podékovadni: VVyzkum byl podporen Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (projekt
¢. 1006213).
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Recenze a kratké zpravy

Orofacialna a bazalna stimulacia

Katefrina Jehli¢kova

Fabianova, A. (2014). Orofacidlna a bazdlna stimuldcia. Havli¢kav Brod: Tobias.
ISBN 978-80-7311-145-8

Adelaida Fabidnové vystudovala obor klinickd logopedie na Univerzité Komenského
v Bratislavé, pracovala v Univerzitni nemocnici v Bratislavé s pacienty s riznymi neu-
rologickymi poruchami, v Pedagogicko- psychologické poradné u déti pfedskolniho
a Skolniho véku.V Adeli Medical Center v Piestanech pUsobi od jeho zaloZeni a Uspésné
se vénuje specifické logopedické intervenci pacientd s poskozenim centrélniho a pe-
riferniho nervového systému. Svoje praktické poznatky shrnula ve své rigorézni praci.
Pusobi jako odborny garant v odboru klinickd logopedie.

Publikace Adelaidy Fabidnové zprostfredkovava komplexni pohled na techniky
oralni, orofacialni a psychomotorické stimulace, popisuje rany vyvoj ditéte s dlirazem
na odchylky v psychomotorickém vyvoiji a praktickou aplikaci intervence doklada v ka-
zuistikach.

Pro rozvoj osobnosti ditéte je nejcitlivéjsi obdobi raného détstvi, rana stimulace
vyraznym zpUsobem ovliviiuje celkovy vyvoj ditéte. Rozvoj jednotlivych oblasti psy-
chomotorického vyvoje se rozviji postupné se vzajemnou interakci. Pokud stimulujeme
a zdokonalujeme jednu oblast, zéroven podporujeme vyvoj jiné oblasti.

Kniha je ¢lenéna do tii hlavnich &asti. Prvni ¢ast teoreticky popisuje obvykly rany
vyvoj ditéte, odchylky v psychomotorickém vyvoji a mozné varovné signaly abnor-
malniho vyvoje. Ve druhé ¢asti se autorka zabyva rliznymi koncepty, které stimuluji
a podporuji vyvoj motoriky, psychomotoriky, ordlni a orofacialni oblasti. Treti ¢ast se
vénuje vysledkdm dlouhodobého vyzkumu a kazuistikam, kde Fabidnova uplatruje
vysledky jejiho pozorovani v pribéhu odborné praxe v rehabilita¢nim centru Adeli.
Soustiedi se na aplikaci bazalni stimulace v kombinaci s oromotorickou a orofacialni
stimulaci u déti v raném véku.
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Prvni ¢ast se postupné vénuje vyvoji vnimani, komunikace, motoriky a pohybl
orofacialni soustavy, ale také upozornuje na varovné signaly ve vyvoji feci, pfi pato-
logickych zménéch artikulacnich orgdnd a pfi mentalnich deficitech. Kapitoly, které
se zaméruji na rany vyvoj, poukazuji na dilezitost fyziologické ¢innosti organt parti-
cipujicich na elementdrnich ¢innostech fec¢ovych subsystém (sani, zvykani, polykani,
rec). Bez adekvétniho pohybu jazyka a mékkych ¢asti Ustni dutiny mize byt dité pfimo
ohrozené na Zivoté v dlsledku vaznych problém pfi pfijmu potravy. Pohyb, vnimani
a komunikace se navzajem ovliviuji, v kone¢ném duisledku mé jejich rovnovaha vliv
na celkovy vyvoj ditéte a tvofi tak zakladni pilite konceptu bazalni stimulace.

Jednotlivé koncepty stimulace a podpory motoriky, psychomotoriky apeluji na nut-
nost bezprostiedni diagnostiky ihned po narozeni ditéte a s tim souvisejici okamzité
zahdjeni rehabilitacni péce. Procesy, které se u zdravého ditéte spoustéji automaticky
(na zdkladé senzomotorické aktivity), u déti s psychomotorickym opozdénim musi byt
iniciované specidlnim pedagogem, logopedem a v neposledni fadé rodi¢em. Zaklad-
nim principem je respektovani ontogenetickych vyvojovych stupni a stadii a navozeni
optimalniho drZeni a cvi¢eni ditéte v riznych polohach bez patologické odezvy svalové
aktivity. Jednotlivé kapitoly blize charakterizuji metodiky Bobath konceptu, konceptu
bazalni stimulace, nadstavbové prvky bazalni stimulace a stimulace percepce. Tech-
niky orélni a orofacidlni stimulace pfipravuji dité nejen na peroralni pfijem potravy,
ale také na samotnou artikulaci. Autorka popisuje vieobecné podp(irné stimula¢ni
techniky (chutové, termalni), ale také specifické techniky, které jsou soucasti aktivnich
(sani, zvykani, polykani, aj.) a pasivnich orofacidlnich cvi¢eni (plosné, bodové a drahové
techniky, techniky desenzibilizace).

Posledni ¢ast seznamuje ¢tendre s vysledky pozorovéni po dobu dlouholeté odbor-
né praxe v oblasti bazalni stimulace v kombinaci s oromotorickou a orofacialni stimulaci
u déti v raném véku. Vsechny pozorované déti byly ve véku od 10 mésich do 36 mésic(,
celkovy pocet 72 déti. U viech déti psychomotoricky vyvoj vyrazné zaostaval oproti
fyzickému vyvoji, v klinickém obraze dominovaly zndmky spasticity anebo hypotonie.
Skupina déti byla rozdélend na dvé poloviny - v jedné skupiné probihala standardni
logopedicka intervence se zamérenim na orofacialni a intraordlni stimulaci, v druhé sku-
piné byla intervence kombinovana s konceptem bazalni stimulace.,Na zékladé vysledku
jednotlivych skupin pozorovani je zfejmy vyrazny vliv bazélni stimulace na urychleni
pozitivni terapeutického ucinku oromotorické a orofacialni stimulace. V kone¢ném
disledku byl rozdil az 44% ve prospéch skupiny s bazalni stimulaci” (Fabianova, 2014,
s. 106). Déle se Fabidnova zabyva rdznymi faktory, které maji vliv na vysledky pozoro-
véni ve vztahu k véku, pohlavi, vyuziti diagnosticko-terapeutickych materialG. Vysledky
doklada ¢tyfmi kazuistikami, kde podrobné popisuje pribéh terapie, na zavér hodnoti
Uspésnost intervence. Velky dliraz klade na vytvoreni pfiznivé pGsobici celkové atmo-
sféry — pozitivni emocni vztah mezi terapeutem a klientem, navozeni pocitu bezpeci
a dlvéry. Ocekavéany terapeuticky vysledek je determinovany kvalitou interdisciplinarni
spoluprace, ktera ovliviuje pozitivni vysledny efekt terapie.
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Orofacidlna a bazalna stimulécia Katefina Jehlickova

Publikace Adelaidy Fabianové s nazvem Orofacidlna a bazalna stimulacia je jedine¢-
nd tim, Ze nabizi komplexni pfehled véeobecnych a specidlnich technik a metod, které
se aplikuji pfi orofacialnich dysfunkcich v kombinaci s bazalni stimulaci. Popisuje i nové
metody a koncepty v praxi, riznorodé postupy [é¢by sméfujici ke zlep3eni kvality Zivota,
pricemz jednim z konceptl je bezpochyby bazalni stimulace. Kniha je psana odbornym
jazykem a tim je urcena specialnim pedagoglim, logopeddim, jinym odbornik{im, ktefi
se chtéji docilit pozitivniho vysledného efektu komplexni terapie.
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