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CHAPANI POJMU EFEKTIVNOST V CESKE
A SLOVENSKE PEDAGOGICKE LITERATURE

Martin Havelka

Resumé
Prispévek fesi problematiku efektivnosti ve vyucovani a zabyva se pojetim toho-
to a souvisejicich pojmu v Ceské a slovenské pedagogické literatuie.

Klicova slova
Edukacéni proces, ucinnost, efektivnost, pfidana hodnota ve vzd€lavani.

Abstract
The concept of “effectiveness” in Czech and Slovak pedagogical literature

The paper deals with the idea of effectiveness in learning and it maps the un-
derstanding of this and other related notions in Czech and Slovak pedagogical
literature.

Keywords
Educational process, effectiveness, added value in education

Vyucovani je jednou z dilezitych forem edukace. Edukacni proces je pojem
obecny, §ir$i a tedy nadfazeny pojmu vyucovani.

Pojem edukacni proces definuje PRUCHA nasledovné:

»Edukaéni procesy jsou vSechny takové ¢innosti lidi, pfi nichZ dochazi k uce-
ni na strané€ né€jakého subjektu, jemuZ je exponovan né€jakym jinym subjektem
pfimo nebo zprostiedkované (textem, technickym zafizenim aj.) ur€ity druh
informace.“ (11, s. 65)

Obdobnych definic 1ze v Ceské a slovenské literature nalézt nékolik. Pro
vSechny jsou charakteristické nasledujici znaky: koexistence vyucujiciho a uci-
ciho se subjektu a proces uceni se.

Proces uceni se je determinovan podminkami, ve kterych probihd, a zpt-
sobem, jakym je navozovan a fizen. Pro uceni se probihajici ve §kole je cha-
rakteristické, Ze se jedna v prevazné mife o proces védomy, ktery je urcitym
zpusobem fizen, regulovan. Pro edukacni proces probihajici ve Skole obecné
je charakteristicky vysoky stupen intencionality (zamérnosti), s niZ je tento
proces navozovan. (11, s. 77).



V §ir§im smyslu vymezuji jednotlivi autofi edukacni proces jako urcity druh
socialni interakce. Jako priklad 1ze uvést Interakcni model edukacniho procesu
dle J. PRUCHY, ktery nahliZi na edukaci jako na déni v systému, v némz pro-
bihaji urcité interakce a jeho fungovani je determinovano parametry prostredi
(viz obr. 1):

geografické, socialni, ekonomické, politické prostredi

Edukacni prostredi

. edukacni proces vystupy
determinanty (priibéh, obsah, wfsledky s \efekty

vstupti i
P vlastnosti) (bezprostiedni) (dlouhodobé)

h 4

Obr. 1 - Interakéni model edukaéniho procesu (11, s. 84)

Obdobné I. J. LERNER (6) (citovano dle I. TURKA) chape vyucovaci pro-
ces v podstat€ také jako proces socialni interakce, pfi niz je ucicim se subjektim
predavana kultura dané spole¢nosti. VSechny informace tvorici zaklady kultury
predavané pii této socialni interakci Ize zaclenit do nasledujicich Ctyf oblasti:

1. poznatky o pfirodé, spole¢nosti, technice, clovéku a o zptisobech ¢innosti,
které jsou pro kazdou cilevédomou ¢innost nezbytné; pokud dojde k osvo-
jeni téchto poznatkd, stavaji se védomostmi;

2. zkuSenosti s realizaci jiz znamych zptsobu ¢innosti intelektualniho a prak-
tického charakteru; tyto praktické zkusenosti s jednotlivymi ¢innostmi ozna-
¢ujeme jako dovednosti a navyky;

3. protoZe kultura dané spolecnosti ma byt nejen predavana dal§im generacim,
ale ma byt i dale rozvijena a zdokonalovana, jsou pfed jednotlivce i spolec-
nost stavény nové problémy a ukoly; je tieba predavat i zkusenosti z tvorivé
¢innosti;

4. vesSkeré ¢innosti, které jedinec provadi, jsou doprovazeny vnitfnimi pro-
Zitky; na jejich zakladé se formuji postoje jedince ke skutecnosti, vytvareji
se emocionalné-citové zkusenosti, které je tfeba uvést v soulad s potiebami
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vyjadienymi spoleCenskym systémem hodnot (estetické, mravni hodnoty,
idealy aj.).

Zavérem tedy shrime:

« pro edukacni proces probihajici ve Skole obecné je charakteristicky vy-
soky stupen intencionality (zamérnosti), s niZ je tento proces navozovan
(11,s.77), (12, 5. 53);

* utéchto procest Ize identifikovat jednotlivé vstupy a vystupy, jejich vza-
jemnym porovnanim Ize dospét k urCitym obecnym charakteristikaim
dtlezitym pro dalSi feSenou problematiku.

VYMEZENI POJMU EFEKTIVNOST EDUKACNIHO PROCESU

Klasicka pedagogika nepouZzivala pojem efektivnost edukacniho procesu
explicitné. Veskeré snahy pedagogi vSak v podstaté k naplnéni obsahu tohoto
pojmu jednoznacné sméfovaly. Snahy o pfesné urceni miry efektivnosti fungova-
ni edukacéniho systému, ktery je kliCovym prvkem systému vychovy a vzdélavani,
byly preneseny do moderni pedagogiky z vnéjsku.

Myslenka, ze vzdélavani 1ze chapat jako investici do oblasti lidskych zdroju,
ma svij ptivod v ekonomické teorii. Tato investice by méla nepfimo napomahat
ekonomickému rlstu a rozvoji spolenosti prostrednictvim rozvoje jednotlivce
a tak zprostfedkované produkovat ur€ity, nejen ekonomicky, ale i §irs§i spolecen-
sky efekt, zisk. Vzdé€lavani jako jeden z faktorii podilejicich se na ekonomickém
ristu uvadi J. BENCO. (1)

Aplikace uvedeného pristupu v souvislosti s potfebou posouzeni, zda fi-
nancnim prostiedkim vkladanym do systému vzd€lavani z vefejnych i sou-
kromych zdroji odpovidaji vysledky, kterych tento systém dosahuje, byla jen
otazkou Casu. V konecném duisledku tak doslo k obohaceni nové pedagogické
discipliny - edukometrie. Tu definuje Pedagogicky slovnik jako samostatnou
pedagogickou disciplinu, ,ktera se zabyva méfenim pedagogickych jeva“. (12,
s. 54) Jejimi hlavnimi ukoly jsou méfeni vysledkl vyuky a konstrukce a aplika-
ce didaktickych testil jako nastroji objektivniho méfeni pedagogickych jevi.
Edukometrie vytvari teoretickou bazi a rozpracovava metodologickou zakladnu
pro pedagogickou evaluaci.

Dle stejného pramene pedagogickd evaluace zahrnuje .,...zjisStovani, porov-
navani a vysvétlovani dat charakterizujicich stav, kvalitu, fungovani, efektivnost
§kol, ¢asti nebo celku vzd€lavaciho systému. Zahrnuje hodnoceni vzd€lavacich
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procest, hodnoceni vzdélavacich projektd, hodnoceni vzdélavacich vysledkd,
hodnoceni ucebnic aj.“ (12, s. 155)

Obecné je pfi uplatnéni systémového pristupu tieba k posouzeni miry efek-

tivnosti fungovani libovolného systému provést srovnani miry veliiny charakte-
rizujici vstupy do tohoto systému s mirou téze veliCiny charakterizujici vystupy
ze systému. Takto je napf. v prirodnich a technickych védach pouzivan pojem
ucinnost. Stejnojmenna fyzikalni veliCina ucinnost  (efficiency) je ve vykladovém
slovniku definovana nasledovné:
»Znacka g; bezrozmérova veli¢ina, ktera je mirou vyuZiti energie v né€jakém
zafizeni (napf. ve stroji). Je rovna podilu vykonu, ktery se ze zafizeni odvadi
(zvaného vystupni vykon {output power}), a vykonu, ktery se do zafizeni pfivadi
(zvaného vstupni vykon {input power} nebo téz pfikon). Protoze v kazdém
zafizeni, v némz se uskutecnuje pirenos (popf. transformace) energie, dochazi
k disipaci energie, plati vZdy n < 1.“ (7, s. 70)

V podstaté analogickou definici Ize nalézt také v dalSim prameni, kde je
ucinnost definovana nasledujicim zptisobem:

Ucinnost 7 stroje (systému) je definovana jako podil vykonu P a piikonu
P, stroje (systému) nebo podil prace W vykonané v urcitém casovém Useku
a energie E dodavané stroji (systému) v témzZe Casovém useku:

p=L W (55545
Po E

Pfi urcitém zobecnéni je shodny princip pouzivan i ve védach ekonomic-
kych, kde k hodnoceni ¢innosti ekonomického systému je zavadén jako jeden
z parametrl pojem efektivnost systemu (E). K jeho kvantifikaci je tfeba provést
srovnani vySe vstupnich nakladt a ekonomické hodnoty vysledného produktu
(vystupu). Potom ukazatel (parametr) oznaCovany jako efektivnost systému (E)
je matematicky vyjadfen nasledujicim vztahem:

efektivnost (E) = vystup :Lnek .(1,s85)

vstup  ndklady

Z tohoto thlu pohledu Ize na efektivnost (E) nahliZet jako na veli€inu, ktera
se jevi jako analogicka s u¢innosti # technického ¢i fyzikalniho systému. Pokud
se ale nad obéma veli¢inami zamyslime bliZe, jsou zde jednoznacné rozdily:

e Zatimco ucinnost # stroje ¢i systému se miiZze z dtvodu Cisté fyzikalnich

(disipace - vliv ztrat energie ve stroji i v systému; kdy vykon P < pfikon
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P, stroje) teoreticky pohybovat v rozmezi hodnot od 0 do 1, tedy v rozsahu
0-100 % a prakticky uvedenych meznich hodnot byt dosazeno nemuze, tedy
uvedeny interval je z hlediska matematického otevieny (0; 1).

¢ Je ekonomicky systém budovan za ucelem vytvareni hodnoty, zisku. To
znamena, Ze hodnota vystupu ze systému (vyjadfena vysi finan¢niho efektu)
musi byt vy$$i nez finan¢ni zdroje do systému vloZené, tj. vstupy. (Teoreticky
miiZe ekonomicky systém produkovat nizs§i hodnoty, nez Cini jeho vstupy,
potom je bud z hlediska ztratovosti odsouzen k zaniku, nebo musi byt do-
tovan z vnéjSku - napf. proto, Ze vysledny produkt ma vysokou hodnotu
z jiného nezZ ekonomického, tfeba ze spoleCenského hlediska aj.) Prakticky,
mimo naznacené pfipady ovSem musi byt spodni hranice intervalu efektiv-
nosti E omezena hodnotou 1, tj. 100 % a horni mez neni omezena (teoreticky
se limitn¢€ blizi ). E = (0; «)

Pokud se tuto predstavu pokusime pienést do sféry edukacniho procesu,
hodnota efektivity E = 1 by znamenala, Ze edukant se v tomto procesu nic
nového nenaucil; uroven kvality jeho vystupnich (napf.) védomosti je totoZna
s urovni kvality vstupnich védomosti a tento proces jej nicim neobohatil. To
jist€ neni uspokojivy vysledek, pokud pomineme moznost, Ze ¢ast védomosti,
zvlasté pokud nebyly fadné€ upevnény, by mohla byt také zapomenuta (potom
vyuka pouze kompenzovala vliv procesu zapominani). Zatimco v pfipad€ systé-
mu fyzikalni podstaty je stejna hodnota, ti€innost # = 1, ,vytouzenou“ hranici,
které nikdy nemize byt dosaZeno. A€ jsou tedy ucinnost g a efektivnost E veli-
¢iny z hlediska defini¢niho vztahu analogické, jejich Ciselné hodnoty maji jako
indikatory kvality funkce systému rozdilnou vypovidaci hodnotu. Lze fici, Ze
kazda ma jiny ,,obor hodnot®.

Nazorné€ je porovnani zahrnujici souvislosti i diléi odliSnosti analogicky
definovanych pojmu ucinnost g a efektivnost E zaznamenano v priloze €. 1:
Ucinnost, efektivnost a pfidand hodnota jako parametry systému. Je zde uvedena
i souvislost uvedenych pojmu s pojmem pridand hodnota ve vzdéldvani.

V pedagogické literatufe neni dle I. TURKA (14) pojem efektivnost dopo-
sud jasné vymezen. Toto své tvrzeni doklada faktem, Ze uvedeny pojem neni
jednotlivymi autory chapan jednoznacné a jsou k nému pouZivana rozli¢na
synonyma, jako napf.: produktivita, uicinnost, hospoddrnost, iicelnost, prospésnost,
uzitecnost aj.

Na problematiku evaluace a efektivity, tedy na urcity vysek (¢ast) problema-
tiky spadajici do oblasti problematiky edukometrie, je zaméfen Casopis Schoo!
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Effectiveness and School Improvement (angl.). Nazev tohoto periodika 1ze prelo-
zit do ¢eského jazyka jako Efektivnost Skoly a jeji zdokonalovani.

* Anglické podstatné jméno effectiveness 1ze dle (3, s. 293) preloZit nasledov-
ne:
effectiveness ... UCinnost, plisobnost;
vyraz efektivita ¢i efektivnost zde uveden neni;

dale zde l1ze nalézt také dalSi souvisejici vyrazy:
efficiency ... uéinnost, vykonnost, efektivnost;
efficacious ... uéinny, efektivni.

» Pii prekladu opaénym smérem (2, s. 164) uvadi:
efektivita viz efektivnost,
efektivnost = effectiveness, efficiency, efficaciousness

* Konec¢né Slovnik ¢eskych synonym (8, s. 59) uvadi k podstatnému jménu
efektivita synonyma ucinnost, vykonnost.

Uvedené odboceni do jazykové problematiky nepfimo naznacuje mozné
pric¢iny nejednozna¢ného chapani uvedeného pojmu v souladu s tim, jak se
o ném zminuje I. TUREK. (14, s. 5)

Slovnik spisovné CesStiny pro Skolu a vefejnost uvadi tvary efektivita a efek-
tivnost jako tvary vzajemné ekvivalentni. (4, s. 76) Vzhledem ke skutecnosti,
Ze v dostupné pedagogicke literature je disledné pouzivan termin efektivnost,
bude v dalSim textu pouzivano toto oznaceni pojmu.

Vyse uvedeny piiklad edukacniho procesu, jehoz hodnota efektivity E = 1
znacéi, Ze edukanta tento proces neobohatil, vyuZijeme k zavedeni dalSiho uka-
zatele. Je to pojem pridané hodnoty nazyvany pridand hodnota ve vzdéldavani. Jde
o pojem uzivany v edukometrii, ale jeho ptivod je opét v oblasti ekonomie.

Vratime-li se nyni k Prichovu Interakénimu modelu edukacniho procesu,
bylo by mozné aplikovat na néj v predchozi ¢asti uvedenou myslenku, Ze jako
ukazatel miry fungovani tohoto systému Ize vyjadfit vysledek porovnani vstupti
a vystuptl systému. Pravé pojem pridand hodnota ve vzdéldvdni uZivany v eduko-
metrii je charakterizovan v (12, s. 187) jako rozdil mezi irovni vystupu a vstupu,
pricemz se predpoklada, Ze uroven vystupu je vétSi nez uroven vstupu, tedy Ze
skola skute¢n€ urcity nardst kvality vyprodukovala.

Pridana hodnota ve vzdélavani = uroven veliciny na vystupu — uroven veliciny na vstupu
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Plati zde, Ze ona veliCina srovnavana na vstupu a na vystupu je parametrem
kvality vzdélani. Realizace této zdanlivé jednoduché myslenky je vSak velmi
obtizna, a to hned ze dvou hledisek:

1. Edukacni proces je svou podstatou proces multifaktorovy. (11, s. 103) To
znamena, Ze jeden rozhodujici Cinitel - faktor mize ovliviiovat nékolik
dtsledk. Stejné tak jeden dlsledek mize byt ovlivnén vice determinujicimi
prvky, tedy Ze jeho pfiCinou je spoluptlisobeni n€kolika urcujicich faktort.

2. Vyse uvedeny multifaktorovy charakter edukacniho procesu je dale zesilen
diky skutec¢nosti, Ze edukacni proces je proces dlouhodoby.

Oba uvedené vlivy se ve svém duasledku projevuji tak, Ze je prakticky obtizné
stanovit, nakolik se na vytvoreni kvality dané veli€iny, kterou jako ukazatel
miry kvality vstupil a vystupd systém hodnotime (vstupni a vystupni kompeten-
ce, védomosti, dovednosti, postoje), podilel edukacni proces ve vSech svych
dimenzich a nakolik ostatni spolupisobici faktory napf. rodinné a §irsi socialni
prosttedi, vliv masové komunika¢nich médii aj.

Ptes uvedené problémy je pojem pridand hodnota ve vzdéldvdni pro eduko-
metrii dllezity, protoZe se jevi jako vychodisko k dal§imu rozpracovani teorie
a provadéni vyzkumil v oblasti evaluace edukacniho procesu. Tuto skutecnost
potvrzuje i (12, s. 56), kde je u hesla ekonomie vzdéldvdani mj. uvedeno: , Kli¢o-
vou problematikou ekonomie vzdélavani je kvalita vystupt vzdélavaciho systé-
mu ve vztahu k vloZenym nékladim.“

Oba vySe uvadéné pojmy slouzici jako urcité ukazatele funkénosti daného
systému - efektivnost E a pridand hodnota ve vzdeldvdani P spocivaji obecné
pravé ve vzajemném srovnani vystupt vzdélavaciho systému ve vztahu k vlo-
zenym nakladim, které jsou chapany jako jeden ze vstupti. OvSem z hlediska
posuzovani edukacniho systému je tfeba (na rozdil od vySe uvedeného pohledu
ekonomického) k posouzeni jeho efektivnosti jako vstup chapat nikoliv finanéni
zdroje vlozené do systému k zajisténi chodu a funkénosti edukac¢niho procesu,
ale (v souladu s jiz uvedenym pojmem pridand hodnota ve vzdéldvdni) vstupni
uroven veli€iny, ktera je stejného druhu, jako vystupni veli€ina, se kterou je
srovnavana.

Efektivnost vyucovaciho procesu I. TUREK (14, s. 6) chape jako jeho ucel-
nost a hospodarnost. V tomto pojeti:

iicelnost charakterizuje miru dosaZeni cilit vyucovaciho procesu a
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hospoddrnost charakterizuje miru vyuZiti financnich ndakladi na vyucovaci
proces, tedy hlediska ryze ekonomicka.

Miru hospodarnosti procesu vyucovani, tj. porovnani finan¢ni naro¢nosti
vychovy a vycviku absolventa urcitého typu §koly a jeho spoleCenského pfino-
su z hlediska vykonu profese neni snadné vy¢islit. Zvlast€ ne v dlouhodobém
pohledu, kdy tento parametr stanovujeme pro tak dlouhy ¢asovy usek, jakym
je trvani §kolni dochazky ve skole uréitého typu (devét rokit dochazky do ZS,
Ctyfi Ci pét let stfedni Skoly nebo délku Skolniho vzdélavani jako celku v jeho
jednotlivych variantach). Proto se v citované praci dale I. TUREK pfiklani
k nasledujicimu chapani pojmu efektivnost vyucovaciho procesu:

Efektivnost vyucovaciho procesu je mira dosazeni cili1 vyucovaciho procesu. (14,
s.6)

Z tohoto hlediska lze za znak ristu efektivnosti vyucovaciho procesu ve

Skole povaZovat:

a) DosaZeni stanovenych cilli v predpokladané urovni stanovené taxonomii
cili v kratSim Casovém useku;

b) Dosazeni stanovenych cilii ve stanoveném ¢asovém useku, ale na vySsi urov-
ni taxonomie cild.

Pro oba ukazatele - efektivitu E a pfidanou hodnotu ve vzdéldavani P je vycho-
diskem:

1. stanoveni ukazatele, ktery je mirou dosazené kvality - co se ma méfit
(védomosti, dovednosti, postoje, kompetence),

2. nastroj - ¢im méfit (vytvoreni a ovéfeni daného nastroje - didaktického
testu na zjistovani miry zvolené kategorie).

Mame-li z hlediska systémového pristupu za ucelem stanoveni ukazatel
efektivnost E a pridand hodnota ve vzdéldavani P porovnavat uroven vstupt a vy-
stupt, je tieba stanovit, co je povazovano za vstupy do edukac¢niho systému
a co naopak jeho vystupem. Uvedenou problematikou se zabyva J. PRUCHA
(11), ktery pouziva Model edukacni produkce D. M. WINDHAMA. V ramci
uvedeného modelu byl zaveden i pojem vystupy edukace (educational outputs).
Vystupy edukace lze z ¢asového hlediska rozdélit na vysledky edukace (ekvi-
valentni Cesky termin vzdéldavaci vysledky; maji kratkodoby charakter) a efekty
edukace (maji dlouhodoby charakter), viz obr. 1.
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Vysledky edukace jsou definovany nasledovné:

,Vysledky edukace (v ¢eské terminologii také: vzdélavaci vysledky) jsou
charakteristiky bezprostrednich zmén, které vznikaji na strané vzd¢lavajicich
se subjektll pisobenim urcitych kurikularnich obsaht. Jsou to vysledky v po-
dobé:

» kognitivnich vlastnosti (osvojené znalosti, zmény v intelektové urovni jedin-
ce, zmény Vv jeho subjektivni slovni zasobé aj.);

» kognitivné-motorickych vlastnosti (dovednosti senzomotorické, fecove, ko-
munikativni, rizné pracovni aj.);

« kognitivné-afektivnich vlastnosti (zajmy, pfesvédceni, kulturni vzorce, hod-
notova orientace, predsudky aj.).“ (11, s. 358)

Efekty edukace jsou definovany nasledovné:

»Efekty edukace jsou dusledky ¢i ucinky vyvolavané u jedinct a v celé spo-
le¢nosti pisobenim vysledkt edukace. Tedy napf. efektem edukace je to, jak
se lidé zaclenuji do riznych profesnich skupin, nebo na jaké hodnoty se ve
svém Zivot€ orientuji - protoZe to zavisi (kromé¢ jiného) na vysledcich edukace,
jeZ se u téchto jedincl vytvorily. Efekty edukace maji na rozdil od vysledki
edukace:

1. dlouhodoby charakter, nékdy i celoZivotni trvani, a
2. lze je mnohem obtiznéji exaktné zjistovat a mérit.“ (11, s. 359)

D. M. WINDHAM v ramci uvedeného Modelu edukacni produkce chape
efektivnost edukace z ekonomického hlediska, nebot jej vymezuje jako maxima-
lizaci ,,vSech vystupt edukace ve vztahu k nakladim vynaloZenym na vSechny
vstupy edukace“ (15, s. 578). Citovano dle J. PRUCHY. (11, s. 361)

ZNAKY (KRITERIA) EFEKTIVNOSTI

V publikaci Vieobecna didaktika E. PETLAK (9) vénuje v jedné z kapitol
pozornost aktualnim pojmim a ukolim didaktiky. Zde jsou mj. jako aktualni
pojmy didaktiky charakterizovany pojmy: modernizace, racionalizace, efektiv-
nost a optimalizace vyucovani.

Efektivnost vyucovani E. PETLAK vnima jako dasledek uplatnéni optima-
lizacnich pfistupti ve vyuce, tedy jako dusledek hledani a uplatiovani takovych
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opatfeni, ktera v konkrétnich podminkach vyuky umoziuji dosazeni co nejlep-
Sich vysledkl vyuky pfi minimalizaci ¢asu potfebného k dosazeni téchto vysled-
kti a s minimalnim usilim jak na strané ucicich se subjektli (edukantil), tak i na
strané vyucujiciho subjektu (edukatora). (9, s. 217) Jako kritéria efektivnosti
(néktefi autofi pouZzivaji také pojem znaky efektivnosti) zde autor dale uvadi:

* hledisko casové - tedy Cas potiebny k dosazeni stanovenych cild (Splnéni
urcitych cili vyZaduje urcity odpovidajici ¢as. Pfili§ dlouhy ¢as muze sig-
nalizovat napf. chybné zvolenou nebo nezvladnutou metodu vyuky, naopak
prili§ kratky ¢as mtzZe znacit, Ze vytvarené védomosti €i dovednosti nebudou
dostate¢né upevnény a nebudou tedy osvojeny trvale.);

* hledisko energetické - tedy energii vynaloZenou k dosazeni stanovenych
cili obéma stranami zainteresovanymi na priabéhu edukaéniho procesu
(edukator i edukant);

« hledisko vysledki ucebni ¢innosti (vysledkid edukace; soulad s J. PRU-
CHOU) - tedy skutecnost, zda jejich uroven koresponduje s vynaloZzenym
Casem a energii.

Z hlediska c¢asového je efektivnost posuzovana prevazné v dlouhodobém
méfitku, to znamena, Ze je stanovovana pro edukacéni systém jako celek nebo
pro jeho Casové rozsahlé etapy. Kratkodobé méfitko napf. posouzeni efektiv-
nosti z hlediska tak kratkého ¢asového utvaru, jakym je vyucovaci jednotka, se
uplatiuje méné Casto.

Urc¢ité charakteristiky, které 1ze povaZovat za znaky efektivnosti, uvadi E. STRA-
CAR:
* Prvnim kritériem je komplexni charakter plisobeni - v ramci eduka¢niho

procesu jsou cilevédomé a soustavné rozvijeny vSechny kategorie cild, (,.je
realizovan nejen intelektovy, ale i svétonazorovy a mravni rozvoj Zaka“);

¢ Druhym kritériem je individualni charakter ptisobeni - v ramci eduka¢niho
procesu je zabezpecen optimalni rozvoj vSech zZaku;

* Tretim kritériem jsou pouZité metody a prostifedky - v ramci edukacniho
procesu si Zaci osvojuji metody a prostiedky racionalniho a produktivniho
studia;

« Ctvrtym kritériem je systemati¢nost a logicka stavba - edukaéni proces je
usporadan tak, aby byly splnény podminky systemati¢nosti a logi¢nosti;
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» Patym kritériem je vSestranny a harmonicky rozvoj edukantti - v ramci edu-
kac¢niho procesu je pouzivana soustava vyucovacich metod, které rozvijeji
jednotlivé stranky intelektu a osobnosti Zaki. (13, s. 16)

Ze systémového hlediska 1ze efektivnost eduka¢niho procesu jako celku
stanovit srovnanim vystupil edukace (vysledky edukace a efekty edukace) se
vstupy tohoto procesu. Ekonomicky pfistup upfednostiuje jako vstup naklady
vynaloZené na vSechny vstupy edukace, pedagogicky pristup za vstupy povazuje
veli¢inu stejného druhu jako vystup (viz nize).

Jak jiz bylo vySe uvedeno, jsou zejména efekty edukace obtiZzné exaktné
méfitelné. Proto v souladu s I. TURKEM lze za méfitelny znak efektivnosti
povazZovat ucelnost charakterizujici miru dosaZeni cilii vyucovaciho procesu. Od
stanoveni druhé slozky efektivity - hospoddrnosti (ktera charakterizuje miru vy-
uziti financnich ndkladii na vyucovaci proces, tedy hlediska ryze ekonomicka) lze
vzhledem ke komplikovanosti upustit. Odtud plyne, Ze k posouzeni efektivnosti
urcitého relativné kratkého useku vyuky, ktery je soucasti edukaéniho procesu,
tedy napf. pro posouzeni efektivnosti urcité konkrétni vyucovaci metody pouZité
v bloku vyucovacich hodin tvoricich urcity tematicky celek, budeme za vstupy
tohoto edukacniho procesu povaZovat vybrané kognitivni, kognitivné-motorické
a kognitivné-afektivni vlastnosti, které byly u vzdélavajiciho se subjektu zjisté-
ny pred zapocetim vlastni hodnocené (posuzované) faze edukacniho procesu,
a vystupem budou veli¢iny stejného druhu - vybrané kognitivni, kognitivné-mo-
torické a kognitivné-afektivni vlastnosti, které byly u vzdélavajiciho se subjektu
zjistény po ukonceni vlastni hodnocené (posuzované) faze edukacniho procesu.
Parametrem je zde mj. pojeti vyuky, strukturace uciva a z toho plynouci metody
a formy pouZité pfi vyuce uciva daného tematického celku, tématu. Tento pfi-
stup odpovida prvnimu ze dvou pfistupti pouzivanych k posouzeni efektivnosti
Skoly jako celku. Takto je uvadi J. PRUCHA:

» Tzv. rezultativni piistup p¥i posuzovdni efektivnosti je historicky prvni a srov-
nava pouze vstupy a vystupy systému a nepfihlizi k jeho vnitfnim zakoni-
tostem. Pfi stanoveni miry efektivnosti vzdélavaciho zafizeni jako celku
vychazi z teze, Ze skola je efektivni tehdy, pokud vzdélavaci vysledky zjiSténé
na zakladé€ urcitého kritéria umoznuji zaradit skolu na takové misto v poradi
mezi hodnocenymi §kolami, Ze ji 1ze oznacit minimalné jako primérnou.
Jako hodnotici kritérium miiZe slouzit napf. srovnani dle zjisténé dosaho-
vané miry efektivnosti E nebo pridané hodnoty ve vzdéldvdni P; viz priloha ¢.
1: U¢innost, efektivnost a pridand hodnota jako parametry systému.
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* Novéjsi, tzv. procesudlni pristup pr¥i posuzovini efektivnosti, vznikl rozsifenim
predeslého. Efektivnost vzdélavaciho zafizeni je stanovena nejen na zakla-
dé€ srovnani vstupii a vystupi systému (viz vySe), ale jsou navic sledovany
nékteré ukazatele popisujici fungovani systému uvnitt, tzv. charakteristik
Sfungovdni skoly.

Jako jeden z nejrozsifenéjSich modelil evaluace efektivnosti §kol na zakla-
dé faktort determinujicich efektivnost J. PRUCHA (11, s. 404) uvadi model
P. Mortimora a kol.:

Model faktoru zakladajicich efektivnost Skoly
1. cilevédomé vedeni Skoly feditelem,

. angaZovany zastupce reditele,
. velky podil ucitelil na pfipravé obsahu a organizace vyuky,
. shoda mezi uciteli ve vykonavani profesnich povinnosti,
. presna strukturace ¢asu kazdého vyukového dne,
. intelektualné narocna vyuka,
. vyrazna pracovni atmosféra Skoly,
. soustiedénost vyuky na dana témata,

9. maximalni komunikace mezi uciteli a zaky,
10. Casté hodnoceni vykoni Zaka,

11. intenzivni spoluprace Skoly s rodiéi,
12. pfijemné klima ve Skole pro Zaky i pro rodice.

09N LNk W

Dale jsou zde uvedeny i dalsi faktory, jako napf. velikost Skoly, socialni
a etnické sloZeni populace Zak, stabilita ucitelského sboru. Nékteré z nich
Skola samotna muze ovlivnit jen okrajove, jiné viibec.

Pokud se pokusime pfenést od posuzovani efektivnosti Skoly jako celku
k jeho dil¢im prvkam jak z hlediska ¢asového (napf. vyuka tematického cel-
ku, tématu ¢i vyu€ovaci hodiny), tak z hlediska struktury (vyuka konkrétniho
vyucovaciho pfedmétu ve tfid€), 1ze z vySe uvedeného prehledu vytvorit modi-
fikaci Modelu faktoru zaklddajicich efektivnost vyuky. Jednotlivé body uvedené
v Modelu faktora zakladajicich efektivnost §koly P. Mortimora pfizpisobime
podminkam konkrétni vyuky.

* Body 1 a 2 tykajici se role managementu Skoly se v podminkach vyuky
konkrétniho pfedmétu projevi v praci ucitele zprostfedkované. Obdobnou
roli, jakou ma management $koly na chod zafizeni jako celku, 1ze vysledo-
vat u vyucujiciho v podminkach vyuky konkrétniho vyucovaciho pfedmétu
a edukacni skupiny.
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* K bodu 3 Ize vytvorit pro podminky konkrétni vyuky nasledujici paralelu:

3.1 podil zakii na pripravé obsahu a organizace vyuky;

Tento pristup ale nelze realizovat vzdy, problémy s jeho uplatiovanim
mohou nastat zvlasté ve vyuce disciplin, které maji z obsahového hle-
diska logickou a provazanou stavbu (pfirodovédné a technické pred-
méty vzhledem ke strukturaci obsahu), apod.
* Body 5 az 12 1ze aplikovat v podminkach zjiStovani efektivnosti konkrétni
vyuky stejné jako pii méreni efektivnosti §kol jako celku.
ZAVER

Pro potfeby zjistovani miry efektivnosti edukaéniho procesu v ramci kon-
krétniho vyucovaciho pfedmétu vyvstava potieba preformulovat pojem efektiv-
nost edukace vzhledem k vysledkiim edukace - tedy ke kratkodobym vystupiim
Skolni edukace, kdy naklady vynaloZené na vSechny vstupy edukace jsou jen
tézko vycislitelné (a ve smyslu pedagogické, na rozdil od ekonomicky chapané
efektivnosti nejsou ukazatelem). Z hlediska posouzeni eduka¢niho procesu -
jeho efektivnosti a pridané hodnoty ve vzdéldvani je tteba za vstupy tohoto procesu
povazovat (v souladu s Priichovou definici vysledkd edukace) ukazatele stejného
druhu - kognitivni, kognitivné-motorické a kognitivné-afektivni vlastnosti, které
byly u vzdélavajiciho se subjektu zjiStény pred zapocetim vlastni hodnocené
faze edukac¢niho procesu (viz pfiloha €. 1).

Ke stanoveni miry efektivnosti eduka¢niho procesu jako celku ¢i jeho dil¢i
etapy se jevi jako vhodné posuzovat nejen uroven vstupt a vystupti systému, ale
posuzovat i faktory zakladajici (podminujici) efektivnost, které popisuji proce-
sualni aspekt ¢innosti posuzovaného systému.
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PRILOHA ¢. 1: Uéinnost, efektivnost a pfidana hodnota jako parametry sys-
tému

Systém pracujici na principu Ekonomicky systém,

AR 1 :
fyzikélnich zakoni . edukacni systém
I o
) . Ekonomicky
Technicky | ) m ¢ edukaéni | vystup
systém | . systém
prikon Py, 1 & * vstupni * ekonomicks
dodani - g _ financni (ckonomicky
vstupni Parametr 1 H niklady, Parametry vyjadfena
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I pridand hodnota P produktuy;
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. % dovednosti, dovednosti,
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brstup Hyzikalni systém
tekonomicky systém | vstup=0 vstup >0 wstup >0 vetup >0 vetup > 0
edukatnl systém
ystup Hfyzikdlni systém
iekonomicky systém | vystup >0 vystup =0 vystup < vstup vistup = vslup wystup > vstup
‘edukatni systém
acinnost n ifrzikalni systém n=0, n=0.1) n=1
H perpeturn n=0% n=(0;100) % = 100 % perpetum
mobile  [teoreticky mezni| redlné stavy maobile
slav
== E n ki s . =
edukatni systém perpetum E=0 E=[@1) E=1 E>1
maobile”
Ipfidand hodnota P ek icky a i P<0 P<0 P=0 P>D
redukatni systém perpetum | ztrdtowy systém | ztrdtovy systém | vyrownand bilance |systém produkuje
i mobile” eziskovy" systém zisk

ifyzikdlnl systém

ekonomicky a
edukatni systém
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INOVACE HODNOCENI OBTiZNOSTI VYKLADOVEHO TEXTU
UCEBNIC PRIRODOPISU PRO DEVATY ROCNIK ZS

Libuse Hrabi

Souhrn

Clanek obsahuje poznatky o hodnoceni obtiZnosti vykladového textu péti
soucasnych ¢eskych ucéebnic prirodopisu pro devaty ro¢nik zakladnich $kol.
Metodicky postup byl zvolen dle PLUSKALA. Z vysledkl analyz je ziejmé, Ze
celkova obtiznost textll uebnic se pohybuje v rozmezi od 39,76 bodu (nakla-
datelstvi SCIENTIA) do 56,19 bodu (nakladatelstvi FORTUNA). Koeficient
hustoty numerickych udajii neni zanedbatelny.

Klicova slova
Ucebnice prirodopisu, celkova obtiznost textl, syntakticky faktor, sémanticky
faktor.

Summary

An innovation of evaluating the difficulty of lecture portions in textbooks of
science for the 9™ grade of elementary schools

This paper provides an evaluation of the difficulty of lecture portions in five
current Czech textbooks of science for 9" grades of elementary schools. The
evaluation was realized according to the PLUSKAL methodology. The fin-
dings suggest that the overall difficulty of the texts ranges between 39.76 points
(SCIENTIA publishing house) and 56.19 points (FORTUNA publishing hou-
se). The value of the numerical data density coefficient is not insignificant.

Key words
Biology textbooks, overall text difficulty, syntactic factors, semantic factors
Uvod

Nejen ucebnice prirodopisu, ale i kazda jind ma obsahovat srozumitelny

text, jenZ je pfiméfeny véku zakl nejen rozsahem, ale rovnéz obtiZnosti textu.
Je samoziejmé, Ze uCebnice musi odraZet moderni soudobé a obsahove spravné
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pojeti predmétu. Kromé€ spravného zpracovani textu je nezbytné, aby i never-
balni informace byla vyhovujici pro Zaky.

Nezbytnym predpokladem uspésnosti a funkénosti ucebnice je jeji logicka
struktura, ktera ma byt pritazliva, zajimava a také musi motivovat zaky a zvyso-
vat zajem o védéni. UCebnice ma zvlastni postaveni jako centralni koordinacéni
systém, ktery vychazi z osnov. V priibéhu let se nejen nase ucebnice prirodopisu,
ale i ostatnich predmétli ménily koncepcné, ale také z estetického hlediska.
Vyznamnym faktorem, ktery zdsadnim zptisobem ovlivnil u¢ebnicovou tvorbu,
bylo zruSeni monopolu SPN na vydavani ucebnic a vznik novych pedagogickych
nakladatelstvi, jako jsou JINAN, NOVA SKOLA, PRODOS, SCIENTIA, FOR-
TUNA a dalSich. V uc¢ebnicich ma zavaznou funkci volba jazykovych prostred-
ku, které se vyrazn€ projevuji pfi vnimani textu zaky. Dlouha souvéti a Casté
uzivani odbornych termini pfispivaji ke Spatné Citelnosti a obtiZnosti vnimani
a pochopeni. V soucasné dobé existuji u nas rtizné alternativni ucebnice pro
vyuku prirodopisu, coZ umoznuje u€itelim vybér téch ucebnic, které jsou vhod-
né jak pro né, tak pro zaky.

Na vyzkumu ucebnic se napi. ve Finsku podili AHLBERG (1991), v Italii
BIANCHI (1994). U nas v Ceské republice se obtiznost vykladového textu
ucebnic nejcastéji hodnoti metodou dle Prichy (1984) nebo postupem, ktery
pouzivali NESTLER-PRUCHA-PLUSKAL (in PRUCHA, 1997). Rada nasich
i zahrani¢nich ucebnic zemé€pisu a geografie byla analyzovana postupem, ktery
vytvoiil PLUSKAL (1997).

Vzhledem k tomu, Ze jsem soucasné ucebnice prirodopisu pro 9. ro¢nik
7S dosud hodnotila zptsoby dle NESTLER-PRUCHA-PLUSKAL a podle
PRUCHY, aviak nikoliv postupem, ktery pouziva PLUSKAL, bylo cilem mého
dalsiho vyzkumu a rovnéz tohoto prispévku posoudit obtiznost textii uc¢ebnic
prirodopisu postupem dle PLUSKALA.

Material a metody

Pro posouzeni obtiznosti vykladovych texti nasich ucebnic pfirodopisu pro
9. ro¢nik zakladnich $kol bylo pouzito knih téchto nakladatelstvi: FORTUNA
(1999), JINAN (2001), PRODOS (2000), SCIENTIA (2000), SPN (1998).
Citace téchto ucebnic jsou uvedeny v kapitole Literatura. Text jednotlivych
ucebnic byl hodnocen postupem dle PLUSKALA (1997), obdobné jako v pred-
chozim ¢lanku. Pomoci této metody bylo zjiStovano 15 charakteristik miry

25



obtiznosti, mezi n€Z patii vyjadieni proporce opakovanych pojmi, koeficienty
hustoty odborné informace (i) a (h), a také koeficient hustoty numerickych
udajti (n). Z kazdé ucebnice bylo vybrano a analyzovano 10 vzorkl souvislého
textu po nejméné 100 slovech (XN). Jednotlivé zdroje obtiznosti, jejich symboly,
definice a zplisoby vypocti jsou nasledné uvedeny:

T - celkova obtiznost vykladového textu; T=T + Tp (body),

T - stupen syntaktické obtiznosti textu (syntakticky faktor);
T =01xVxU (body)

V' - primérna délka véty (v poctu slov),

U - primérna délka vétnych useki (syntakticka sloZitost véty),

Tp - stupen pojmové obtiznosti vykladového textu (sémanticky faktor)

T, =100x Z; DAAD VAL WL WD VAN

2 2N

z:U><100

proporce sloves (%),

NN

proporce substantivnich pojmu (%),

P
x100
N

NI\
o

Z ]\1, x100 - proporce béznych pojmi (%),

ZPZ x100 - proporce odbornych pojmi (%),
N

4 ™

proporce faktografickych pojmi (%),

B
x100
N
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2P

P,
>N
ZPS %100 — broporce opakovanych pojmu (%),

>N

i Z100x > P+Y P+ P - koeficient hustoty odborné informace
ZN (proporce odbornych a faktografickych
pojmu a Ciselnych udaji v celkové sumeé
slov) (%),
1= 100x sz + ng + ZP4 - koeficient hustoty odborné informérlce
ZP (proporce odbornych a faktografickych
pojmu a Ciselnych udaji v celkové sumé
pojmi) (%),
ZP4 <100 - koeficient hustoty numerickych udaja (%).

> P

x100 - proporce Ciselnych udaji (%),

n=

Vysledky

Jednotlivé charakteristiky obtiznosti vykladovych textii studovanych ucebnic
jsou obsazZeny v tabulce 1.

Z vypoctenych hodnot je ziejmé, Ze celkova obtiznost vykladovych texti se
pohybuje v rozmezi od 39,76 bodu (nakladatelstvi SCIENTIA) do 56,19 bo-
du (nakladatelstvi FORTUNA). U ucebnic ostatnich nakladatelstvi jsou tyto
hodnoty nevyrovnané. Celkova obtiZnost textli uebnic je podminéna souctem
hodnot syntaktického a sémantického faktoru. Vypoctené hodnoty syntaktické-
ho faktoru ucebnic jednotlivych nakladatelstvi dosahuji od 10,40 bodu do 12,94
bodu a hodnoty sémantického faktoru ¢ini 28,01 bodu az 53,25 bodu.

Podle zjisténych hodnot celkové pojmové zatiZenosti u¢ebnic jednotlivych
nakladatelstvi je mozZné konstatovat, Ze hodnoty se dost liSi, pohybuji se od
36,2 % (nakladatelstvi SCIENTIA) do 44,34 % (nakladatelstvi FORTUNA).
ZatiZeni ucebnic béZnymi pojmy dosahuje od 8,94 % do 11,23 %. Zastoupeni od-
bornych pojmi se pohybuje od 19,48 % (nakladatelstvi SCIENTIA) do 25,28 %
(nakladatelstvi FORTUNA). Vyskyt faktografickych pojma je v analyzovanych
ucebnicich velmi nizky a pohybuje se od 1,09 % do 1,85 %. Zastoupeni Ciselnych
udaji je v jednotlivych ucebnicich jesté nizsi, dosahuje od 0,37 % do 1,23 %.
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Na rozdil od téchto dvou pojmovych kategorii se opakované pojmy vyskytuji
v ucebnicich ve vétsi mife, tj. od 3,61 % (ucebnice nakladatelstvi SCIENTIA)
do 5,18 % (ucebnice nakladatelstvi FORTUNA).

Koeficient hustoty numerickych udaji (n) dosahuje od 1,07 % do 2,84 %, coz
ukazuje na to, Ze v udebnicich pro 9. roénik ZS tato data nejsou zanedbatelna.
Koeficient hustoty odborné informace (i) se pohybuje od 21,69 % (nakladatelstvi
SCIENTIA) do 27,92 % (nakladatelstvi FORTUNA). Dalsi koeficient hustoty
odborné informace (h) dosahuje hodnot od 62,83 % (nakladatelstvi SCIENTIA)
do 85,42 % (nakladatelstvi SPN). Zjisténé rozdilné hodnoty koeficientt (i) a (h)
ukazuji na nevyrovnané pojmové zatiZzeni ucebnic jednotlivych nakladatelstvi,
a to zvlasté odbornymi terminy.

Celkova obtiznost vykladovych textli analyzovanych u¢ebnic pomoci této
metody je ve vSech pfipadech vySsi nez pfi analyzach téchto knih pomoci me-
tod, které jsem dfive pouzila. Je to podminé€no jinym zpisobem vypoctu s¢-
mantického faktoru, nebot je prikladana rozdilna vaha jednotlivym pojmovym
kategoriim.

Zjisténé hodnoty celkové obtiznosti vykladovych textd studovanych ucebnic,
jakoZ i syntaktického a sémantického faktoru znazornuje graf 1.

Z grafu je ziejmé, Ze celkova nejvyssi obtiznost textu byla zjiSténa u ucebni-
ce nakladatelstvi FORTUNA, niz§i u ucebnic nakladatelstvi SPN, JINAN, PRO-
DOS a nejnizsi obtiznosti se vyznacuje ucebnice nakladatelstvi SCIENTIA.

Zavér

Ze ziskanych hodnot celkové obtiznosti vykladového textu analyzovanych
uéebnic pfirodopisu pro 9. roénik ZS postupem dle PLUSKALA vyplyva, ze
nejnizs§i hodnota celkové obtiZnosti byla zjiSténa u ucebnice nakladatelstvi
SCIENTIA (39,76 bodu). Koeficient hustoty numerickych udaji neni zane-
dbatelny, jakoZ i proporce opakovanych pojmi, ktera se pohybuje od 3,61 %
do 5,18 %.

Z provedenych analyz text ucebnic je zfejmé, Ze pro vyuku zakli s primér-
nym nadanim je vhodné pouZivat ucebnice nakladatelstvi SCIENTIA.
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Tabulka 1.
Obtiznost vykladového textu soucasnych ¢eskych ucebnic prirodopisu pro
9. roénik ZS - hodnoceni dle PLUSKALA

Fortuna Jinan Prodos Scientia SPN
T 56,19 47,34 47,21 39,76 52,25
T, 12,94 11,55 10,40 11,75 12,26
vV 14,52 13,75 13,20 14,44 14,00
U 8,91 8,40 7,88 8,14 8,76
Tp 53,25 35,79 36,81 28,01 39,99
YU
ZN x 100 11,23 11,90 12,68 12,28 11,41
>p
ZN x100 44,34 39,94 40,15 36,20 42,30
ZP] 100
ZN X 11,23 9,63 8,94 10,89 10,30
2B
ZN x100 25,28 23,51 24,91 19,48 25,05
P
ZN x 100 1,42 1,70 1,09 1,85 1,30
2P
ZN x100 1,23 0,94 0,64 0,37 0,83
2P
ZN x100 5,18 4,16 4,57 3,61 4,82
n 2,84 2,44 1,65 1,07 2,62
i 27,92 26,16 26,64 21,69 27,18
h 64,77 67,73 69,03 62,83 85,42
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Graf 1.

Podil syntaktického (T) a sémantického faktoru (Tp) na celkové obtiznosti
vykladového textu (T) ucebnic pfirodopisu pro 9. roénik ZS - hodnoceni dle
PLUSKALA
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AZULEJOS DIDACTICOS - MALE OHLEDNUTI
ZA ZAPOMENUTOU KAPITOLOU
HISTORIE MATEMATICKEHO VYUCOVANI

Michal Novak

Anotace

Prispévek informuje o portugalskych ,,azulejos didacticos® - dobové podobé
didaktického obrazu z obdobi jezuitského Skolstvi. Seznamuje s dochovanymi
azulejos s geometrickymi a prirodovédnymi naméty.

Klicova slova
Didakticky obraz, historie matematiky, portugalska matematika, jezuitské Skol-
stvi, azulejos, azulejos didacticos, Euklides.

Summary

Azulejos didacticos - a brief view of a forgotten part of history of mathematical
education

The article refers on the “azulejos didacticos” - a historical form of didactic
images from the era of jezuit school system. It deals with the preseved geome-
trical and physical tiles.

Key words
Didactic image, history of mathematics, Portuguese mathematics, Jezuit school
system, azulejos, azulejos didacticos, Euclid.

1. Uvod

Portugalsko je znamé svou az posedlosti keramikou. Interiéry budov jsou
zde podobné€ jako napiiklad v severni Africe zdobeny kachlickami s riznymi
motivy. Tyto kachliky a keramické panely se oznacuji terminem azulejos a jejich
historie zagina v arabském svété, odkud se pies severni Afriku a Spanélsko
dostaly v 15. stoleti do Portugalska'.

! Prvni azulejos se objevuji v Coimbfe v roce 1503.

32



Ke svému velkému piekvapeni miiZe zvidavy turista objevit v portugalskych
muzeich nékolik malo tabulek s fyzikalnimi, astronomickymi a geometrickymi
obrazci. Znaly turista v téch geometrickych pozna ilustrace ke tvrzeni z Eukli-
dovych Zakladu a je jisté prekvapen, kdyzZ vidi tabulku nahofte.

V nasem prispévku se budeme zabyvat pravé t€mito ,,azulejos didacticos®,
didaktickymi azulejos, jako zajimavé specifické podobé didaktického obrazu,
pouzivaného v portugalském Skolstvi v 18. stoleti.

2. Obraz jako didakticky prostredek

Obraz, af uz v tradi¢ni podobé€ ilustrace nebo nasténného obrazu, ¢i dnes
Castéji v podob€ dynamického obrazu zprostfedkovaného informac¢nimi a ko-
munika¢nimi médii, je jednim z nejstarSich, nejbéznéjSich a nejuzivanéjsich
didaktickych prostiedki. V klasifikaci materialnich didaktickych prostiedki
J. Malacha (1993) je povazovan za ucebni pomucku, kterd ma charakter zob-
razeni a znazornéni predméti a skutecnosti.

Nejvystizné€ji vymezuje didaktické obrazy Z. Macek jako ,,vizualni dvojroz-
mérna a audiovizualni média vytvorena nebo upravena podle didaktickych a es-

2 Oznaceni pochazi z novinového ¢lanku Raposo, F. H.: O mistério dos azulejos diddc-
ticos. In: Expresso, 6. 11. 1982, Lisboa
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tetickych kritérii pro vychovné vzdélavaci proces jako prostiedky nazoru® (1984,
s. 455). Ve své obecné teorii kategorizuje didaktické obrazy ze tfi hledisek:

¢z hlediska obsahu, resp. tématického zaméreni,
¢ 7z hlediska formy, resp. typu prezentace,
« 7z hlediska struktury, resp. jeji schematizace.

Didaktické obrazy maji své pedagogické, psychologické a informacni aspek-
ty. Poskytuji stabilni, prostorové organizovany vizualni ramec ¢i pozadi pro 1épe
¢lenénou a Casové 1épe organizovanou verbalni prezentaci. Vizualni material
by mél byt vybiran tak, aby fidil, reguloval a rozvijel efektivni uceni. Zretelnou
funkci zobrazeni reality je jeji priblizeni Zakovi, spocivajici v postizeni nejty-
pictéjsich signifikantnich znakl v efektivnim ¢asovém a prostorovém modelu.
Jak zduraznuje Z. Macek, ,technika grafické segregace musi respektovat funkci
obrazu, uroven znalosti zak, jejich vék a zkuSenosti (1984, s. 458).

Didakticky obraz ovSem neni podivana, ale predevSim zprava - nonver-
balni zdroj verbalnich informaci, vizualni uloha. D. Tollingerovd (1977) uvadi
dva psychologické parametry, které maji pro didakticky obraz jako nositele
ucebnich informaci kliCovy vyznam: miru sémantizace (do jaké miry didaktic-
ky obraz aktivizuje myslenkovou ¢innost percipienta, vyvolava nejen viemové,
ale i poznatkové struktury v kognitivni integraci) a miru vizualizace (do jaké
miry je didakticky obraz schopen ilustrovat abstraktni pojmy, zprostfedkovat
abstraktni poznani).

Didakticky obraz lze ovSem chapat jako specificky znakovy model objek-
tivni reality, jehoZ zakladni charakteristikou je transformace trojdimenzionalni
skutecnosti do dvojdimenzionalniho kédu obrazu.

Domnivame se, Ze uvedena teoreticka vychodiska jsou do zna¢né miry cha-
rakteristicka pro rizny obsah obrazového sdé€leni (v didaktice riiznych oborq,
resp. vyucovacich predmétil) a maji obecnéjsi platnost v riznych dobovych,
historickych a SirSich spoleCenskych souvislostech. Pokusime se naznacit uve-
denou tezi na ukazkach ,azulejos didacticos®.

3. Historie a soucasny stav didaktickych azulejos

Za pobytu na univerzit€ v Coimbie v roce 2001 se nam podafilo zmapo-
vat soucasny stav souboru didaktickych azulejos z muzealnich sbirek nékolika
portugalskych muzei.’ Pokryvaji tématiku prirodovédnych obori - astronomie,

3 Azulejos didacticos 1ze najit v Museu Nacional Machado de Castro v Coimbie, v Mu-
seu Nacional de Arqueologia v Lisabonu a v Museu Nacional do Azulejo v Lisabonu.
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fyziky, geografie, ale pfedevsim geometrie. Celkem je v soucasné dob€ znamo
29 zachovanych tabulek o rozmérech 20 x 20 cm, které jsou provedeny v modré
barveé na bilém podkladu. Z toho je 5 astronomickych, 2 fyzikalni, 2 geografické
a 20 geometrickych.

Astronomicka azulejos znazornuji nékteré astronomické jevy: kometu He-
velius a vysek oblohy se znamenim Stira, planetu s prstencem (Saturn) a ¢ast
znameni BliZzenct, geocentricky systém (s oznacenim SYST PTOL.), vysek
oblohy se znamenim Lva a pravdépodobné s fazemi Mésice a textem PHASES,
kometu s popisem Ann 1652.

Azulejos s fyzikalni tématikou znazornuji pokus s vakuem a hydrostaticky
nakres (jedna se o znazornéni faktu, Ze rychlost vody vytékajici z nadoby zavisi
pouze na vysce sloupce vody nad otvorem).

Nejcetnéji zastoupeny jsou tabulky s geometrickymi naméty. Predpoklada-
me, zZe zobrazuji jednotlivé obrazky z knihy Elementa Geometriae jezuitského
knéze André Tacqueta (1612-1660) z roku 1654.* Tacquetova kniha je jednim
z mnoha vydani Euklida a jak byvalo v té dob€ zvykem, jedna se o volnou
adaptaci Euklidovych Zdkladii, nikoliv o jejich pfesny pieklad. Original je psan
v latiné a byl n€kolikrat prelozen do mnoha jazykl (némcina, anglictina, fran-
couzstina aj.). V roce 1735 byl pofizen také portugalsky pieklad.’

Vzhledem k tomu, Ze neni zfejmé, které z mnoha vydani Tacquetovy knihy
se pouzivalo (nejspiSe vSak nejdfive latinsky original a poté portugalsky pre-
klad), nemazeme ani rozhodnout, kdy pfesné€ tabulky vznikly. Na zakladé vySe
uvedenych faktli miZeme datum vzniku geometrickych tabulek ohranicit 1éty
1654 a 1735.

K dataci geometrickych tabulek jesté poznamenejme, Ze po reformach ve
druhé poloviné 18. stoleti, kdy byl potlacen vliv jezuiti na portugalské Skolstvi®,
doslo ke zmén€ ucebnic pouZzivanych k vyuce geometrie. Tacqueta tak nahra-

4 Taquet, Andrea. Elementa geometriae planae et solidae; quibus accedent selecta ex
Archimede theoremata. Antuerpiae 1654.

> Campos, M. de. Elementos do Geometria plana, e solida, segundo a ordem de Euclides,
Principe dos Geometras. Lisboa 1735.

¢ Za kancléfe Pombala doslo v roce 1759 k uzavieni humanisticky orientované uni-
verzity v Evofe, ktera byla pod silnym vlivem jezuit®, a konéi také vliv jezuiti na
univerzitu v Coimbie. Kone¢n€ v roce 1772 byl reformovan statut univerzity v Coim-
bre. V roce 1773 byl jezuitsky fad jako takovy zruSen. Situace v ¢eskych zemich byla
obdobna - také u nas vliv jezuitl na univerzitach v Praze a Olomouci od padesatych
let 18. stoleti slabne.
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zuje portugalsky pieklad Simsonova vydani Euklida’, které bylo ve své dobé
povazZovano za kvalitnéjsi. Ilustrace a zejména jejich Cislovani v uvedené knize
pochopitelné neodpovidaji Tacquetové verzi.

7 Simson, R.: The elements of Euclid, viz The first six books, together with the eleventh and
the twelfth. In this Ed. the Errors by which Theon, or others, have long ago vitiated
these books are corr. and some of Eucl. Demonstr. are restored. Glasgow 1756
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O misté€ ureni a vyuzivani didaktickych azulejos sice nelze jednoznacné
rozhodnout (v uvahu pripadaji Colégio das Artes v Coimbie, pfip. jina univer-
zitni budova v Coimbre, Colégio de Santo Antdo v Lisabonu nebo - i kdyZ tato
moznost neni pFili§ pravdépodobna - univerzita v Evofe), avak misto jejich
produkce se zda byt témér jisté. Do konce 18. stoleti pokryvaly témér celou
spotfebu azulejos dilny v Lisabonu - je tedy témér jisté, Ze tam byly vyrobeny
i ,azulejos didacticos®.

4. Azulejos didacticos jako didakticky obraz

Miuzeme predpokladat, Ze ,azulejos didacticos® vznikla v jezuitském pro-
stfedi, nebot

* jezuité méli v uvedeném obdobi velky vliv na systém Skolstvi v Portugal-
sku?,
« geometricka azulejos zachycuji ilustrace ke knize jezuitského autora.

Azulejos obvykle slouZi jako dekorace. Je tedy mozné, Ze takovy byl i pivod-
ni ucel azulejos didacticos. Kdyz si v§ak uv€domime, Ze minimalné geometrické
tabulky jsou ilustracemi z knihy, ktera byla ve své dobé pouzivana jako ucebnice,
je pravdépodobné, Ze azulejos didacticos slouzila jako u¢ebni pomicka, speci-
ficka podoba didaktického obrazu. Déle je velmi pravdépodobné, Ze existovala
tabulka pro kaZdou ilustraci v Tacquetové knize. Toto tvrzeni podporuje sku-
tecnost, Ze dochované tabulky jsou o¢islovany. Cisla se vyskytuji v rozpéti 1-68
(pocet ilustraci v knize), pricemz se dochovalo pouze 20 (?) ilustraci.

V budovach staré jezuitské univerzity v Evofe® jsou uéebni mistnosti dodnes
vyzdobeny jinym (avSak podobnym) typem azulejos. VSechny stény jsou do
obvyklé vysky vyzdobeny modrobilymi panely s motivy, jejichZ obsah zavisi
na poslani mistnosti. Tak napf. u¢ebna filozofie je vyzdobena znazornénim
Platonské akademie a antickych filozofi nebo napf. ucebna geografie panely

§ Nejen v Portugalsku, ale i ve stfedni Evropé. Pfipomenme, Ze nejpozoruhodnéjsi
osobnosti z olomouckych profesori matematiky jezuitského obdobi a matematikem
svétového jména byl Jakub Kresa., plisobici pozdéji v Madridu a Cadizu. Byl zvan
Euklidem Zapadu. Jeho prace vénované trigonometrii ziskaly mimoradny ohlas .

° Univerzita byla uzaviena roku 1759, avsak jeji budovy a zejména dekorace v nich se
dochovaly v pivodnim stavu. Od znovuotevieni univerzity v roce 1973 v téchto pt-
vodnich budovach a v mistnostech probiha bézna vyuka. Azulejos pochazeji z doby
nedlouho pfed uzavienim univerzity (tedy z modrobilého obdobi v 1. pol. 18. stol.).
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znazornujicimi typické vyjevy z jednotlivych kontinentli a zndzornénim ¢tyt
Zivld. V byvalé ucebné fyziky najdeme vyobrazeni slavného magdeburského
experimentu s vakuem (,,magdeburské polokoule“).

Kdyz uvazime tento fakt, zda se zfejmé, Ze azulejos didacticos z popisova-
ného souboru plnila podobnou roli jako azulejos v budovach staré univerzity
v Evore - tedy nejen jako dekorace, ale skute¢na ucebni pomticka specifického
poslani, plnici funkci didaktického obrazu. Jednim z poZadavkil na studenta
jezuitské koleje totiZ bylo, aby pfi pohledu na ilustraci v u¢ebnici byl schopen
odfikat poucku, kterd se vztahovala k pfisluSnému obrazu. Pokud byly tyto
ilustrace na sténach, mohlo se jednat zaroven o ucebni i zkusebni pomtcku.

Ve sbirce jsou zastoupeny jak ilustrace narocné na vizualizaci abstraktni-
ho matematického pojmu (Euklidiiv 5. postulat), tak ,jednoduché® a trivialni
(modely stereometrickych a planimetrickych utvarti). Je tedy mozné spekulovat
o skute¢ném vyuZiti azulejos ve vyznamu didaktického obrazu: vyucujici na
obraze demonstroval a popisoval matematické pojmy ¢i jevy, Zak na zakladé
vizualniho vjemu aktivizoval nékterou z kognitivnich operaci (reprodukce nazvu
¢i terminu, pfipadné aktivizace vy§§ich myslenkovych ¢innosti, sméfujicich
k zatazeni do poznatkové struktury percipienta).

Sbirka geometrickych azulejos byla vazdna na konkrétni ucebni text a s jeho
zménou prestava byt aktualni a nejenZe neslouZi svému ucelu, ale je dokonce
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zavadéjici. To je nejpravd€podobnéjsi zdGvodnéni skutecnosti, Ze v 70. letech
18. stoleti prestala byt jako ucebni pomticka aktualni. Pokud byla sbirka uloZena
v Lisabonu, nabizi se jeSté dalsi vysvétleni. V roce 1755 postihlo Lisabon a jizni
pobrezi Portugalska katastrofalni zemétreseni, které portugalské hlavni mésto
témér zcela znicilo. Je tedy vice nez pravdépodobné, Ze budova, jez byla tabulka-
mi vyzdobena, byla zniCena. Zbylé tabulky se pak ukazaly zcela nepotiebné.

5. Zavér

Tabulky, jez jsou nyni oznaCovany terminem azulejos didacticos, nejsou
zminovany ani v reprezentativni ctyfdilné monografii vénované historii azulejos
(Simées, J. M. dos Santos, 1979). O jejich existenci se vSak vi, nebot fotografie né-
kolika z nich je pouZzita na prebalu knihy Historia da Matemadtica (Estrada, M. F.
et. Al, 2000). Tento prispévek, ktery ma pouze informativni charakter, vznikl na
zéklad€ rozhovori s pracovniky Musea Nacional Machado de Castro v Coimb-
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fe, Musea Nacional de Arqueologia a Musea Nacional do Azulejo v Lisabonu,
profesory Universidade da Coimbra'® a na zakladé autorova vlastniho vyzkumu
bé€hem jeho pobytu v Portugalsku. Podrobnéjsi vyklad doplnény fadou fotogra-
fii je moZno najit v rozsahlejsi stati, pfijaté do tisku ve sborniku Azulejo Musea
Nacional do Azulejo v Lisabonu.!!
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SETRENI K DROGOVE PROBLEMATICE NA CESKYCH SKOLACH - 1.
Milan Valenta

Abstrakt

Prvni Cast studie seznamuje s vysledky reprezentativniho dotaznikového Setfeni,
které realizovala katedra specialni pedagogiky v oblasti drogové problematiky
a jehoZ respondenty byli pfedevsim metodici primarni prevence na vybranych
zakladnich, specialnich a stfednich §kolach v Ceské republice. Prvni &ast studie
je zaméfena predevsim na tfidéni prvniho stupné.

Klicova slova

Drogova problematika, primarni prevence, uZivatelé drog, programy primarni
prevence, dotaznikové Setfeni, zakladni Skoly, specialni Skoly, stiedni Skoly,
tfidéni prvniho stupné.

Abstract
A survey on the issue of drug abuse at Czech schools - 1.

The first part of this study presents the findings of a research in which questi-
onnaires were filled in by a representative sample and that was conducted by
the Special pedagogy department. The respondents were mostly professionals
in charge of primary prevention at some elementary schools, special schools,
and high schools in the Czech Republic. The first part of the study deal mostly
with primary data analysis.

Keywords

Drug abuse, primary prevention, drug addicts, primary prevention programmes,
questionnaire, elementary schools, special schools, high schools, primary data
analysis

Na katedre specialni pedagogiky Pedagogické fakulty v Olomouci se v minu-
lych letech realizoval dotaznikovy vyzkum zaméfeny na drogovou problematiku
na ¢eskych Skolach.

Vyzkumny tym zpracoval prvni verzi dotazniku, kterou rozeslal k pfipo-
minkovani skupin€ vybranych expertli na drogovou problematiku v terénu
(pracovnici PPP, metodici primarni prevence na riiznych typech $kol, okresni
koordinatori). Po dobé nutné k pfipominkovani dotazniku se vyzkumny tym
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seSel s t€émito experty a vytvoril druhou - finalni podobu dotazniku, jenZ obsa-
hoval osm strukturovanych uzavienych polozek a jednu polozku otevienou. Ote-
viené polozky mély vybérovy charakter s vyjimkou jediné, jez byla dichotomické
povahy.Z dtvodu vyssi navratnosti dotazniku bylo upusténo od kontaktnich,
funkcionalné psychologickych a kontrolnich poloZek.

Dotaznik obsahoval nasledujicich devét poloZek:

1. Kdo se spolupodili (s metodikem §kolni prevence ¢i vychovnym poradcem)
na realizaci protidrogovych programi ve Skole:

a) Nikdo,

b) krizové centrum,

¢) centrum primarni prevence,

d) dim déti a mladeze,

e) policie,

f) hygienicka stanice,

g) lékar,

h) obecni/ méstsky urad,

i) okresni ufad,

j) rodice,

k) pedagogicko psychologicka poradna,
1) poradna pro rodinu, manZelstvi a mezilidské vztahy,
m) obc¢anské sdruzeni,

n) nékdo jiny (specifikujte blize):

2. Provadite na vasi §kole (zafizeni) hodnoceni uc¢innosti preventivnich inter-
venci uplatnovanych v ramci minimalnich preventivnich programi ,,Skola
bez drog“ a hodnoceni efektivity vynakldddni financnich prostredkii do této
oblasti?

ANO - NE

3. Pokud hodnoceni preventivnich intervenci neprovadite, uved'te, co vam
v tom brani:

a) zaneprazdnénost pedagogickych pracovniki,

b) nedostatek finan¢nich prostiedki,

¢) neni k dispozici metodika, jak hodnotit i¢innost preventivni interven-
ce,
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d) potiebna odborna pripravenost odbornych pracovnikil participujicich
na realizaci minimalnich preventivnich programi,
e) jiné prekazky (uvedte jaké).

4. Pokud hodnoceni ucinnosti preventivnich intervenci provadite, uvedte:

a) na jaké konecné cilové skupiny jsou preventivni intervence, ktera uplat-
nujete ve Skole (zafizeni) zaméfeny:

b) pfesnou formulaci cilti uplatihovanych intervenci:

c) jaké strategie, programy a metody k dosaZeni stanovenych cili uplatiu-
jete:

d) jakou ucinnost (efektivitu) vykazuji vzhledem k vySe formulovanym ci-
Iim vami uplatinované intervence:

e) existuje n€jaky empiricky doklad o uspéSnosti vami uplatiovanych
strategii, programili a metod? (pf. zprava z experimentalniho ovéfeni ,
vysledky pilotni studie, hodnotici dokumenty, publika¢ni materialy...)

5. Z ¢eho vychazite pfi tvorbé protidrogovych programi:

a) ze studia pedagogické (Zakovské) dokumentace,

b) z vyhodnoceni testll zadavanych plos$né vSem zaktim,
¢) z vyhodnoceni testll zadavanych vybranym zZakam,
d) z dotaznikd zadavanych vSem Zakam,

e) z dotaznikd zadavanych vybranym Zakdm,

f) z osobnich pohovorl s Zaky,

g) z niceho,

h) zjinych zdroju (bliZe specifikujte).

6. Které aktivity mohou podle vaSich zkusSenosti skutecné plisobit na sniZeni
poptavky po drogach:

a) besedy s odborniky,
b) besedy s uzivateli drog,
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c) peer programy,

d) aktivni socialni uceni,

e) volnocasové aktivity v dennim rezimu,

f) volnocasové aktivity v tydennim rezimu (z volnocasovych aktivit zakrouz-
kovat jednu odpoved, tj. e nebo f nebo g nebo h),

g) volnocasové aktivity 1-3 krat mésicné,

h) volnocasové aktivity nékolikrat do roka,

i) filmova predstaveni s protidrogovou tematikou,

j) vydavani Skolniho ¢asopisu s protidrogovou tematikou,

k) zajistovani propagacnich materialli s protidrogovou tematikou,

1) realizace schranek duvéry,

m) jiné (specifikujte blize).

Na které rizikové faktory se vaSe programy soustiedi predevsim:

a) na agresivitu, nasili a Sikanu ve §kole,

b) na zaskolactvi,

¢) na liberalni postoj spolecnosti k uzivani alkoholu a cigaret,

d) na intoleranci ve Skole, projevy rasismu a xenofobie,

e) na vliv masmédii a zneuZivani informaci (na internetu apod.),

f) na nedostate¢nou nabidku volnocasovych aktivit,

g) na finanéni nedostupnost volnoc¢asovych aktivit,

h) na gamblerstvi,

i) na negativni vliv vrstevniki,

j) na negativni vliv fyzického prostiedi,

k) na absenci pozitivni hodnotové orientace Zakda,

1) na pfitaZlivost prfekro¢ovani zakazl a tabu (princip zakazaného ovo-
ce),

m) na nereadlnou aspiraci zak{,

n) na jejich nerealné sebehodnoceni,

0) na pusobeni stresu,

p) na nedostatek pozitivnich modeli chovani.

. Jaké vyuzivate finan¢ni zdroje:
a) Zadné,

b) rozpocet Skoly,

¢) granty a projekty MSMT,
d) jiné granty a projekty,
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e) sponzorské dary,

f) dotace z obecniho/méstského uradu,
g) dotace okresniho ufadu,

h) jiné ucelové dotace,

i) jiné zdroje (specifikujte blize).

9. Finan¢éni prostifedky na realizaci protidrogovych programi jsou:

a) zcela dostacujici,
b) dostacujici,

¢) nedostacujici,

d) zcela nedostacujici.

Dotaznik byl distribuovan s pisemnym vysvétlenim a doporuéenim MSMT
(a s tim, Ze je pfisné anonymni) jednotlivym probantlim tvofenym reprezentan-
ty jednotlivych typi kol CR.

Ze zakladniho souboru vSech typtli §kol prvniho a druhého cyklu byl urCen
vybérovy soubor narocnym kontrolovanym vyb&rem, tj. vybérem proporcional-
nim a stratifikovanym podle nasledujiciho klice:

Typ skoly: ZAKLADNI SKOLA - vesnicka
- méstska - mala (do 300 zaka)
- velka (nad 300 7éki)

SPECIALNI SKOLA - zvlastni §kola - mala (do 100 zak)
- velka (nad 100 zakd)
- jina specialni
zéakladni Skola
STREDNI SKOLA - SOS

- SOU
- gymnazium
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Pro tfidéni prvniho stupné byly Skoly rozdéleny podle typu do 13 katego-
rii:

Kategorie skoly Popis

zakladni §kola - vesnicka

zékladni Skola - vesnicka - mala
zéakladni Skola - vesnicka - velka
zakladni §kola - méstska - mala
zakladni §kola - méstska - velka
specialni Skola - zvlastni §kola - mala

specialni Skola - zvlastni §kola - velka

specialni §kola - jina specialni ZS
stfedni §kola - SOS

stfedni §kola - SOS + SOU
stedni §kola - SOS + gymnazium
stredni §kola - SOU

stfedni Skola - gymnazium

R I—| = TQmmI|Q|w >

Pozndmka: kategorie A obsahuje vesnické zakladni §koly, u nichZ nebylo mozno zjistit
jejich velikost.

Proporcionalita vybéru vychdzela z hustoty sit€ jednotlivych typt skol - na
kazdy okres Ceské republiky bylo distribuovano 26 dotaznikt dle vyse uvedené
stratifikace.

Reprezentativnost vzorku byla zaji§téna nejen jeho stratifikaci a propor-
cionalitou, ale také vysokou Cetnosti - na Skoly bylo odeslano celkem 2002
dotaznikd, vybér adres §kol podle piislusného klice provedl Ustav pro informace
ve vzdé€lavani v Praze v dubnu 2001, dotazniky byly distribuovany poStou pocat-
kem kvétna téhoz roku. V terminu do 15. ¢ervna 2001, kdy byla ukoncena faze
sbéru dat, se vratilo na danou adresu 857 ks dotaznik(l, coz tvori cca 43 procent
z distribuce (jedna se o mirn€ podpriimérnou navratnost, ktera ovSem - vzhle-
dem k mnozZstvi distribuovanych dotaznikl - nemtiZe ohrozit reprezentativnost
Setfeni ani jeho validitu). Nasledujici prehled informuje o ¢etnostech navrat-
nosti dotaznikii ve stanovenych kategoriich §kol:
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Kategorie skoly Absolutni cernost Relativni cetnost (%)

A 130 15,17

B 235 27,42

C 15 1,75

D 52 6,07

E 186 21,70

F 55 6,42

G 27 3,03

H 7 0,82

I 49 5,72

J 27 3,15

K 4 0,47

L 27 3,15

M 33 3,85
neuvedeno 10 1,17
celkem 857 100,00

Pri evaluaci a statistickém zpracovani vysledkd jsme pouZili tfidéni prvniho
stupné - tabelaci absolutnich a relativnich ¢etnosti (v polozkach, kde to bylo
mozné), pfi analyze nékterych rozdilli mezi §kolami (tj. rozdili mezi méstsky-
mi a venkovskymi §kolami a rozdilli mezi specidlnimi, stfednimi a zakladnimi
Skolami) byl pro zjiSténi statistické vyznamnosti rozdilti vyuzit test chi-kvadrat

pfi hladinach vyznamnosti 0,05 a 0,01.
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ANALYZA VYSLEDKU SETRENI DLE POLOZEK DOTAZNIKU
Vysledky tridéni prvniho stupné

Polozka 1: Kdo se spolupodili na realizaci protidrogovych programu?

Odpoved Absolutni cetnost | Relativni ¢etnost (%)

a | nikdo 96 11,2
b | krizové centrum 170 19,8
¢ | centrum primarni prevence 175 20,4
d | dim déti a mladeze 103 12,0
e | policie 275 32,1
f | hygienicka stanice 116 13,5
g |lékar 121 14,1
h | obecni/méstsky urad 181 21,1
i |okresni urad 177 20,7
j |rodice 180 21,0
k | pedagogicko-psychologicka poradna 420 49,0
1 |poradna pro rod., manz. a mez. vztahy 31 3,6
m | obCanské sdruzeni 88 10,3
n | nékdo jiny 196 22,9

neuvedeno 1 0,1

Polozka 2: Provadite hodnoceni u¢innosti preventivnich intervenci?

Odpoved Absolutni cetnost Relativni cetnost (%)
ano 475 55,4
ne 382 44,6
celkem 857 100,0

Polozka 3: Co vam brani v hodnoceni u¢innosti preventivnich intervenci?

Odpovéd Absolutni cetnost
a |zaneprazdnénost ped. pracovnikd 94
b |nedostatek financ¢nich prostredki 129
¢ |nenik dispozici metodika 275
d | potfebna odborna pripravenost 99
e |jiné prekazky 64
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Poznamka:

Instrukce pozadovala odpovédi od téch respondenti, na jejichz skole se hodnoceni
ucinnosti programu neprovddi. Ne v§ichni respondenti vsak tuto instrukci dodrzeli. Je
to patrné z nasledujici tabulky (pocty respondentii, ktefi odpovédéli ,,bez vyzvani“ jsou
v tabulce zvyraznény).

provadi hodnoceni neprovadi hodnoceni z
neodpovédélo 437 16 453
odpovédélo 38 366 404
r 475 382 857

Polozka 4a: Na které cilové skupiny jsou preventivni intervence zaméreny?
(pozadované volné odpovédi byly kategorizovany do péti kategorii)

Odpoved’ Absolutni cetnost

a |na zaky druhého stupné ZS 94
b na vSechny zaky 182

na rizikové zaky (napf. zaky se sklony ke zneuzivani 44

navykovych latek)
d na zaky z tzv. problémovych rodin 36

na jiné skupiny zaka 130

Pozndmka:

Instrukce pozadovala odpovédi od téch respondenttl, na jejichz §kole se hodnoceni
ucinnosti programu provddi. Ne vSichni respondenti v§ak tuto instrukci dodrzeli. Je to
patrné z nasledujici tabulky (pocty respondentt, ktefi odpoveédéli ,,.bez vyzvani® jsou
v tabulce zvyraznény).

Pomérné hodné respondentti (téch, ktefi provadi hodnoceni u¢innosti) v polozce
neodpovédé€lo (celkem 60).

provadi hodnoceni  neprovadi hodnoceni z
neodpovédélo 60 370 430
odpovédélo 415 12 427
z 475 382 857
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Polozka 4b: Formulace cili uplathovanych intervenci
(volné odpovédi byly kategorizovany do Sesti kategorii)

Odpoved Absolutni
Cetnost
a |sniZeni vyskytu patologickych jevll v chovani zaka 95
b | boj proti uzivani navykovych latek 183
¢ | vytvoreni prostoru pro smysluplné vyuzivani volného Casu 128
d |vychova k zodpovédnosti za vlastni zdravi a zdravy Zivotni styl 121
e |rozvijeni osobnostnich kvalit Zakt 133
f |jiné cile 54
Poznamka:

Instrukce pozadovala odpovédi od téch respondent, na jejichz skole se hodnoceni
ucinnosti programu provddi. Ne vSichni respondenti v§ak tuto instrukci dodrzeli. Je to
patrné z nasledujici tabulky (pocty respondentt, ktefi odpoveédéli ,,.bez vyzvani® jsou
v tabulce zvyraznény).

Pomérné hodné respondentt (té€ch, ktefi provadi hodnoceni ucinnosti) v polozce
neodpovédélo (celkem 67).

provadi hodnoceni neprovadi
hodnoceni z
Neodpovédélo 67 372 439
Odpovédélo 408 10 418
z 475 382 857

Polozka 4c: Jaké strategie, programy a metody k dosazeni stanovenych cild
uplatnujete?
(volné odpovédi byly kategorizovany do Sesti kategorii)

Odpoved Absolutni cetnost
a | peer program 103
b | besedy, prednasky, osobni rozhovory 305
¢ |zaFazeni prevence zneuzivani navykovych latek do vyuky 90
d | hry, zajmové krouzky, volnoCasové aktivity, sportovni soutéze 246
e | pfehravani videa k dané problematice 92
f |jiné 97
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Poznamka:

Instrukce poZzadovala odpovédi od téch respondent(l, na jejichz Skole se hodnoceni
ucinnosti programi provadi. Ne vSichni respondenti vSak tuto instrukci dodrzeli. Je to
patrné z nasledujici tabulky (pocty respondentii, ktefi odpovédéli ,bez vyzvani® jsou
v tabulce zvyraznény).

provadi hodnoceni neprovadi hodnoceni >
Neodpovédélo 46 370 416
Odpovédélo 429 12 441
z 475 382 857

Polozka 4d: Jakou ucinnost vykazuji uplatnované intervence?
(volné odpovédi byly kategorizovany do Ctyf kategorii)

Odpoved Absolutni cetnost
a | vykazuji dobrou uc¢innost, nevyskytuji se zavazné problémy 160
b | ucinnost je obtizné objektivné vyhodnotit 96
¢ |jiné odpovédi 116
e |malou 37
Poznamka:

Instrukce pozadovala odpovédi od téch respondentt, na jejichz Skole se hodnoceni
ucinnosti programi provadi. Ne vSichni respondenti vSak tuto instrukci dodrzeli. Je to
patrné z nasledujici tabulky (poCty respondentti, ktefi odpovédéli ,,bez vyzvani“ jsou
v tabulce zvyraznény).

Pomérné hodné respondentii (té€ch, ktefi provadi hodnoceni u¢innosti) v polozce
neodpovédélo (celkem 80 respondentit).

provadi neprovadi
hodnoceni hodnoceni )
neodpovédélo 80 367 447
odpovédélo 395 15 410
z 475 382 857
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Polozka 4e: Existuje doklad o uspéSnosti uplatinovanych preventivnich inter-

venci?

(volné odpovédi byly kategorizovany do Ctyf kategorii)

Odpoved Absolutni cetnost
a |ne 183
b |ano, hodnotici dokumenty 79
¢ | ano, dotazniky urené zaklim a rodictim 42
d |ano, ale nejedna se o empirické doklady 72

Pozndamka:

Instrukce pozadovala odpovédi od téch respondenti, na jejichz skole se hodnoceni
ucinnosti programu provddi. Ne vSichni respondenti vSak tuto instrukci dodrzeli. Je to
patrné z nasledujici tabulky (pocty respondentt, ktefi odpoveédéli ,,bez vyzvani“ jsou

v tabulce zvyraznény).

Z tabulky ale také vyplyva, Ze z respondentl, ktefi méli odpovédét (respondenti ze
skol, kde se hodnoceni ucinnosti provadi) jich mnoho (celkem 110) neodpovédélo.

neodpovédélo
odpovédélo
z

provadi neprovadi
hodnoceni hodnoceni z
110 369 479
365 13 378
475 382 857

Polozka 5: Z ceho vychazite pfi tvorbé protidrogovych programi?

Odpoved’ Absolutni |  Relativni
Cetnost | Cetnost (%)

a ze studia pedagogické dokumentace 472 55,1
b z vyhodnoceni testli zadavanych v§em zZakiim 221 25,8
c z vyhodnoceni testli zadavanych vybranym zaktim 73 8,52
d z dotaznikl zadavanych vSem zakiim 293 34,2
e z dotaznikl zadavanych vybranym zakiim 96 11,2
f z osobnich pohovori se zaky 619 72,2
g z niceho 18 2,1
h z jinych zdroja 208 24,3

neuvedeno 25 2,9
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Polozka 6: Které aktivity mohou plsobit na sniZeni poptavky po drogach?

Odpoved Absolutni Relativni cetnost

Cetnost (%)

a besedy s odborniky 437 51,0

b besedy s uzivateli drog 307 35,8

c peer programy 284 33,1

d aktivni socialni uceni 298 34,8

e volnoc¢asové aktivity v dennim reZimu 558 65,1

f volnocasové aktivity v tydennim rezimu 261 30,5

g volnocasové aktivity 1-3 krat mésicné 40 4,7

h volnocasové aktivity nékolikrat do roka 36 4,2

i filmova predst. s protidrog. tématikou 196 22,9

j vydavani skol. Casopisu s protidr. tém. 53 6,2

k zajiStovani propag. mat. s protidr. tém. 210 24,5

1 realizace schranek divéry 362 42,1

m |jiné 76 8,9

neuvedeno 8 0,9

Polozka 7: Na které rizikové faktory se vase programy soustieduji?
Odpoved Absolutni Relativni
Cetnost cetnost (%)

a | na agresivitu, nasili a Sikanu ve skole 706 82,4
b | na zaskolactvi 326 38,0
¢ | na liber. postoj spolec. k uziv. alkoholu a cigaret 337 39,3
d | na intoleranci, projevy rasismu a xenofobie 319 37,2
e |na vliv masmédii a zneuZivani informaci 141 16,5
f | na nedostate¢. nabidku volnocasovych aktivit 330 38,5
g | na finanéni nedostupnost volno¢asovych aktivit 128 14,9
h |na gamblerstvi 93 10,9
i | na negativni vliv vrstevnikli 349 40,7
j | na negativni vliv fyzického prostiedi 71 9,0
k | na absenci pozitivni hodnotové orientace Zaka 359 41,9
1 | na pritazlivost prekrocovani zakazl a tabu 126 14,7
m | na nerealnou aspiraci zaka 27 3,2
n |na nerealné sebehodnoceni zaki 159 18,6
0 | na plisobeni stresu 179 20,9
p | na nedostatek pozitivnich modeld chovani 291 34,0
neuvedeno 10 1,2
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Polozka 8: Jaké finan¢ni zdroje vyuzivate?

Odpoved’ Absolutni cetnost | Relativni cetnost (%)

a |zadné 179 20,9
b |rozpocet Skoly 533 62,2
¢ |granty a projekty MSMT 156 18,2
d |jiné granty a projekty 64 7,5
e |sponzorské dary 151 17,6
f | dotace z obecniho/méstského uradu 172 20,1
g | dotace okresniho uradu 83 9,7
h |jiné ucelové dotace 20 2,3
i |jiné zdroje 54 6,3

neuvedeno 7 0,8

Polozka 9: Jsou finan¢ni prostfedky na realizaci protidrogovych programi do-

stacujici?
Odpoved Absolutni cetnost | Relativni cetnost (%)
a | zcela dostacujici 30 3,5
b | dostacujici 135 15,6
¢ | Nedostacujici 420 49,0
d | zcela nedostacujici 213 24,9
Neuvedeno 60 7,0

Doc. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D.

Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci
e-mail: milan.valenta@upol.cz
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SETRENI K DROGOVE PROBLEMATICE NA CESKYCH SKOLACH - 1I.
(Analyza nékterych rozdili mezi Skolami)

Milan Valenta

Abstrakt

Druha cast studie seznamuje s vysledky reprezentativniho dotaznikového Setie-
ni, které realizovala katedra specialni pedagogiky v oblasti drogové problematiky
a jehoZ respondenty byli pfedevsim metodici primarni prevence na vybranych
zakladnich, specialnich a stfednich §kolach v Ceské republice. Tato Gast studie
poukazuje na nékteré rozdily mezi Setfenymi Skolami.

Klicova slova

Drogova problematika, primarni prevence, uZivatelé drog, programy primarni
prevence, dotaznikové Setfeni, zakladni Skoly, specialni Skoly, stiedni Skoly,
méstské a venkovské skoly, analyza rozdilli mezi Skolami.

Abstract

A survey on the issue of drug abuse at Czech schools - II. (An analysis of some
differences between schools)

The second part of the study presents the findings of a research in which ques-
tionnaires were filled in by a representative sample and that was conducted by
the Special pedagogy department. The respondents were mostly professionals
in charge of primary prevention at some elementary schools, special schools,
and high schools in the Czech Republic. This part of the study focuses on the
observed differences between schools.

Keywords

Drug abuse, primary prevention, drug addicts, primary prevention program-
mes, questionnaire, elementary schools, special schools, high schools, city and
country schools, an analysis of differences between schools
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ROZDILY MEZI MESTSKYMI A VENKOVSKYMI ZAKLADNIMI SKOLAMI

Byly analyzovany rozdily v odpovédich na jednotlivé polozky dotazniku
mezi méstskymi zakladnimi Skolami (kat. D + E) a vesnickymi zakladnimi
Skolami (kat. A + B + C). Ve sledovaném vzorku bylo 238 méstskych skol a 380
venkovskych skol.

Vyznamnost zjiSténych rozdild byla posuzovana testem chi-kvadrat. Vy-
sledky srovnavani odpovédi v jednotlivych poloZkach dotazniku jsou uvedeny
v nasledujicich tabulkach. Statisticky vyznamné rozdily jsou oznaceny tuénym
tiskem. Vyznamny rozdil na hladiné vyznamnosti 0,05 je oznaCen * a statisticky

vyznamny rozdil na hladin€ vyznamnosti 0,01 je oznaCen **.

Polozka 1: Kdo se spolupodili na realizaci protidrogovych programu?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice kvadrat
a | nikdo 4,2 17,1 22,85%*
b | krizové centrum 26,5 12,4 19,89
¢ | centrum primarni prevence 25,6 15,8 9,00%*
d |dim déti a mladeze 21,4 7,1 27,22%*
e |policie 50,0 22,1 51,62%*
f | hygienicka stanice 21,4 7,6 24,72%*
g |lékar 16,0 10,0 4,83*
h | obecni/méstsky urad 27,7 21,1 3,62
i | okresni ufad 21,4 17,6 1,37
j |rodice 20,6 22,9 0,45
k | pedagogicko psychologicka 56,3 43,7 9,33%*
poradna
1 poradna pro rod., manz. 4,6 2,6 1,77
a mez. vztahy
m | obCanské sdruzeni 16,4 71 13,22%*
n | nékdo jiny 20,2 23,4 0,90
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Polozka 2: Provadite hodnoceni uinnosti preventivnich intervenci?

mésto vesnice
provadi hodnoceni 142 204
neprovadi hodnoceni 96 176
z 238 380

x? = 2,112 na hladiné vyznamnosti 0,05 statisticky nevyznamné.

346
272
618

Polozka 3: Co vam brani v hodnoceni u¢innosti preventivnich intervenci?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice kvadrdt
a | zaneprazdnénost ped. pracovnikil 8,4 12,9 2,98
b |nedostatek financnich prostiedki 10,1 15,3 3,41
¢ | nenik dispozici metodika 33,6 31,8 0,21
d | potfebna odborna pripravenost 10,1 12,1 0,60
e |jiné prekazky 5,0 9,5 3,42

Polozka 4a: Na které cilové skupiny jsou preventivni intervence zaméreny?

Odpoved Relativni ¢etnost (%) Chi-

mésto vesnice kvadrat
a na zaky druhého stupné ZS 14,7 13,4 0,20
na vSechny zaky 23,9 18,4 2,74
¢ |na rizikové zaky (napf. zaky se sklony 5,0 5,8 0,16

ke zneuzivani navykovych latek)

d | na Zaky z tzv. problémovych rodin 5,9 2,4 5,04*

na jiné skupiny zakt 14,3 9.5 3,37

58




Polozka 4b: Formulace cili uplathovanych intervenci

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice | kvadrdt
a |sniZeni vyskytu patologickych jevll v chovani 10,5 9,7 0,10
zakua
boj proti uzivani navykovych latek 21,4 20,8 0,04
¢ |vytvofeni prostoru pro smysluplné vyuzivani 19,3 12,9 4,66*
volného Casu
d | vychova k zodpovédnosti za vlastni zdravi 15,1 13,9 0,16
a zdravy Zivotni styl
rozvijeni osobnostnich kvalit zaki 22,3 12,4 10,58**
jiné cile 8,4 4,7 3,41

Polozka 4c: Jaké strategie, programy a metody k dosaZeni stanovenych cild
uplatiujete?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
Mésto vesnice | kvadrdt
a | peer program 22,7 5,8 38,75**
b | besedy, prednasky, osobni rozhovory 46,2 28,4 20,30%*
zafazeni prevence zneuZiv. navyk. latek do 13,9 10,8 1,31
vyuky
d | hry, zajmové krouzky, volno¢asové aktivity, 31,1 25,3 2,49
sportovni soutéze
e | pfehravani videa k dané problematice 13,1 8,9 2,65
jiné 13,9 8,7 4,12*

Polozka 4d: Jakou ucinnost vykazuji uplatnované intervence?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice | kvadrdt
a |vykazuji dobrou ucinnost, nevyskytuji se 17,2 21,1 1,36
zavaziné problémy
ucinnost je obtizné objektivné vyhodnotit 21,4 4,5 42,96
jiné odpovédi 13,4 13,7 0,00
malou 2,9 4,7 1,22
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Polozka 4e: Existuje doklad o uspéSnosti uplatiovanych preventivnich inter-
venci?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice kvadrdt

a |ne 23,1 20,8 0,46
b | ano, hodnotici dokumenty 13,9 3,9 20,10%*
¢ | ano, dotazniky urcené zaktim a rodi¢tim 8,4 2,9 9,32%*

d |ano, ale nejedna se o empirické doklady 6,3 10,5 3,22

Polozka 5: Z ¢eho vychazite pfi tvorbé protidrogovych programa?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice kvadrdt

a | ze studia pedagogické dokumentace 58,0 53,2 1,38

z vyhodnoceni testll zadavanych v§em zaktim 29,8 22,4 4,32*%
¢ |z vyhodnoceni testl zadavanych vybranym 12,2 4,2 13,78**

Zakim
d |z dotazniki zadavanych vSem zaktim 39,5 28,2 8,57**
e |z dotaznikll zadavanych vybranym zaktim 16,4 5,5 19,69**
f |z osobnich pohovori se zaky 75,6 65,0 7,74**
g |z niceho 2,1 2,1 0,00
h | zjinych zdroji 25,2 23,9 0,13

Polozka 6: Které aktivity mohou plisobit na sniZeni poptavky po drogach?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
mésto vesnice kvadrdt
a | besedy s odborniky 55,9 45,5 6,28*
b | besedy s uzivateli drog 39.1 30,5 4,78*
c | peer programy 45,8 24,7 29,43**
d | aktivni socialni uceni 40,8 25,9 15,01%
e | volnocasové aktivity v dennim rezimu 70,6 63,7 3,12
f | volnocCasové aktivity v tydennim rezimu 30,3 29,7 0,02
g | volnocasové aktivity 1-3 krat mésicné 2,1 6,8 6,90**
h | volnocasové aktivity nékolikrat do roka 3,8 4,5 0,17
i | filmova predst. s protidrog. tématikou 25,2 18,4 4,06*
j vydavani §kol. Casopisu s protidr. tém. 8,0 6,1 0,86
k | zajistovani propag. mat. s protidr. tém. 23,1 24,2 0,10
1 | realizace schranek divéry 44,1 43,7 0,01
m | jiné 11,3 6,3 4,89
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Polozka 7: Na které rizikové faktory se vase programy soustieduji?

Odpoved Relativni cetnost Chi-
(%) kvadrat
mésto | vesnice
a | na agresivitu, nasili a Sikanu ve Skole 94,5 82,6 18,61*
b | na zaSkolactvi 47,1 23,9 35,44**
¢ |na liber. postoj spolec. k uziv. alkoholu a cigaret | 39,5 37,9 0,16
d |na intoleranci, projevy rasismu a xenofobie 48,3 279 26,58**
e |na vliv masmédii a zneuZivani informaci 18,1 17,6 0,02
f |na nedostateC. nabidku volnocasovych aktivit 40,8 37,6 0,60
g | na finanéni nedostupnost volnocasovych aktivit 14,3 14,2 0,00
h |na gamblerstvi 13,4 7,9 5,00*
i | na negativni vliv vrstevniki 45,4 38,9 2,49
j | na negativni vliv fyzického prostiedi 9,2 79 0,35
k |na absenci pozitivni hodnotové orientace zakt 43,3 33,7 5,75*¢
1 |na pritazlivost prekroCovani zakazl a tabu 12,6 16,1 1,39
m | na nerealnou aspiraci zZaku 2,9 2,1 0,43
n |na nerealné sebehodnoceni zaka 21,0 16,6 1,92
o0 |[na plisobeni stresu 21,8 17,9 1,46
p | nanedostatek pozitivnich modelii chovani 37,0 28,9 4,33*
Polozka 8: Jaké finan¢ni zdroje vyuZzivate?
Odpoved’ Relativni cetnost Chi-
(%) kvadrat
mésto | vesnice
a |zadné 14,7 27,4 | 13,46*
b |rozpocet skoly 68,9 55,5 10,98**
c |granty a projekty mSmt 21,4 15,3 3,83
d |jiné granty a projekty 10,1 53 5,14
e |sponzorské dary 17,6 16,1 0,27
f | dotace z obecniho/méstského uradu 24,8 22,9 0,29
g | dotace okresniho uradu 13,9 6,8 8,36™*
h |jiné ucelové dotace 2,1 1,3 0,57
i |jiné zdroje 6,7 4,5 1,46
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Polozka 9: Jsou finan¢ni prostfedky na realizaci protidrogovych programi do-
stacujici?

Odpoved Relativni ¢etnost (%) Chi-kvadrdt
meésto vesnice
a | zcela dostacujici 3,4 4,5 0,47
b | dostacujici 13,9 17,1 1,15
¢ | nedostacujici 54,2 45,0 4,96
d | zcela nedostacujici 22,7 24,7 0,34
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ROZDILY MEZI SPECIALNIMI, STREDNIMI A ZAKLADNIMI SKOLAMI

Byly analyzovany rozdily v odpovédich na jednotlivé polozky dotazniku mezi
specialnimi §kolami (kat. F + G + H), stfednimi §kolami (kat. I+J+ K+ L +
+ M) a zakladnimi S§kolami (kat. A + B+ C + D + E). Ve sledovaném vzorku
(n=847) bylo 89 specialnich §kol, 140 stfednich §kol a 618 zakladnich $kol.

Polozka 1: Kdo se spolupodili na realizaci protidrogovych programu?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec. §. StF. S. zdkl. §. kvadrat
a |nikdo 7,9 10,0 12,1 1,71
b | krizové centrum 21,3 29,3 17,8 9,49%*
¢ | centrum primarni prevence 22,5 23,6 19,6 1,34
d | dim déti a mladeze 14,6 7.9 12,6 3,06
e |policie 33,7 27,9 32,8 1,42
f | hygienicka stanice 13,5 15,7 12,9 0,75
g | lékar 22,5 16,4 12,3 7,45*
h | obecni/méstsky urad 21,3 11,4 23,6 10,10%*
i | okresni ufad 27,0 23,6 19,1 3,81
j |rodice 12,4 22,1 22,0 4,49
k | pedagogicko psychologicka 46,1 52,1 48,5 0,91
poradna
1 | poradna pro rod., manz. 4,5 4,3 3,4 0,45
a mez. vztahy
obcanské sdruzeni 6,7 11,4 10,7 1,49
n | nékdo jiny 29,2 21,4 2,2 2,37
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Polozka 2: Provadite hodnoceni uinnosti preventivnich intervenci?

spec. S. Stf. §. zakl. §. >

provadi hodnoceni 56 70 346 472
neprovadi hodnoceni 33 70 272 375
z 89 140 618 847

x? = 3,75 statisticky nevyznamné (hladina vyznamnosti 0,05).

Polozka 3: Co vam brani v hodnoceni u¢innosti preventivnich intervenci?

Odpoved’ Relativni cetnost (%) Chi-
spec. §. SIF. §. zdkl. 5. | kvadrat
a | zaneprazdnénost ped. pracovniki 5,6 12,9 11,2 3,16
b |nedostatek financ¢nich prostiedkii 18,0 21,4 13,3 6,56*
¢ |neni k dispozici metodika 20,2 371 32,5 7,45%
d | potfebna odborna pripravenost 9,0 15,0 11,3 2,19
e |jiné prekazky 4,5 7.1 7.8 1,24

Polozka 4a: Na které cilové skupiny jsou preventivni intervence zaméreny?

Odpoved’ Relativni cetnost (%) Chi-
spec. $. SI7. §. zdkl. §. | kvadrdt
a | na zaky druhého stupné VA 6,7 1,4 13,9 19,95%*x
na vSechny zaky 27,0 22,1 20,6 1,94
na rizikové zZaky (napf. Zaky se 6,7 2,9 5,5 2,10
sklony ke zneuzivani navykovych
latek)
d | na zaky z tzv. problémovych rodin 79 2,9 3,7 4,05
na jiné skupiny zaka 27,0 25,0 11,3 27,14%*

X vzhledem k malym Cetnostem statisticky nepriitkazné; sporna vypovédni hodnota
také vzhledem k tomu, Ze pro stiedni §koly a specialni Skoly je otazka irelevantni
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Polozka 4b: Formulace cili uplathovanych intervenci

Odpoved Relativni ¢etnost (%) Chi-
spec. §. SIF. §. zdkl. 3. | kvadrdt
a | snizeni vyskytu patologickych jevi 19,1 11,4 10,0 6,43*
v chovani zakid
b | boj proti uzivani navykovych latek 29,2 19,3 21,0 3,60
vytvofeni prostoru pro smysluplné 15,7 13,6 15,4 0,32
vyuzivani volného Casu
d | vychova k zodpovédnosti za vlastni 15,7 12,9 14,4 0,39
zdravi a zdravy Zivotni styl
e |rozvijeni osobnostnich kvalit zakl 19,1 11,4 16,2 2,82
jiné cile 2,2 9,3 6,1 4,64

Polozka 4c: Jaké strategie, programy a metody k dosazeni stanovenych cild
uplatnujete?

Odpoved’ Relativni cetnost (%) Chi-
spec. $. StF S zdkl. §. | kvadrat
a | peer program 6,7 15,0 12,3 3,51
b | besedy, prednasky, osobni rozhovory | 44,9 34,3 35,3 3,40
zafazeni prevence zneuziv. navyk. 5,6 7,1 12,0 5,36
latek do vyuky
d | hry, zajmové krouzky, volnocasové 41,6 27,9 27,5 7,58*
aktivity, sportovni soutéze
e | prehravani videa k dané 12,4 11,4 10,5 0,32
problematice
f |jiné 15,7 11,4 10,7 1,98
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Polozka 4d: Jakou ucinnost vykazuji uplatnované intervence?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec. §. SIF. §. zdakl s. | kvadrdt
a | vykazuji dobrou uc¢innost, 22,5 12,9 19,6 4,28
nevyskytuji se zavazné problémy
b |ucinnost je obtizné objektivné 10,1 13,6 11,0 0,90
vyhodnotit
¢ |jiné odpovédi 16,9 11,4 13,6 1,37
e |malou 7,9 2,9 4,0 3,59

Polozka 4e: Existuje doklad o uspéSnosti uplatnovanych preventivnich inter-

venci?
Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec. 5. | stF.$. | zdkl $. | kvadrdt
a |ne 21,3 21,4 21,7 0,00
b |ano, hodnotici dokumenty 18,0 10,0 78 9,83**
¢ |ano, dotazniky urcené zakiim a rodi¢iim 2,2 6,4 5,0 2,03
d |ano, ale nejedna se o empirické doklady 9,0 6,4 8,9 0,93
Polozka 5: Z ¢eho vychazite pfi tvorbé protidrogovych programu?
Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec. 5. | st §. | zdkl. $. | kvadrat
a | ze studia pedagogické dokumentace 67,4 | 48,6 55,0 | 7,87
b |z vyhodnoceni testli zadavanych vSem 24,7 | 279 25,2 | 0,45
Zaktm
¢ |z vyhodnoceni testli zadavanych vybranym 13,5 10,7 73 | 4,90
Zakim
d |z dotaznikli zadavanych v§em zakim 38,2 38,6 32,5 | 2,59
e |z dotaznikil zadavanych vybranym zaktim 15,7 15,0 9,7 | 5,24
f |z osobnich pohovort se Zaky 80,9 | 79,3 69,1 | 9,78**
g |z niceho 0,00 3,6 2,1 | 3,34x
h |z jinych zdroju 22,5 | 250 24,4 | 0,20

X vzhledem k malym Cetnostem statisticky neprikazné
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Polozka 6: Které aktivity mohou plsobit na sniZeni poptavky po drogach?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec.S. | stiS. | zdkl S. kvadrdt
a | besedy s odborniky 49,4 60,0 49,5 5,15
b | besedy s uzivateli drog 38,2 45,0 33,8 6,37*
c peer programy 32,6 35,7 32,8 0,44
d | aktivni socialni uceni 48,3 39,3 31,6 11,20**
e | volnocCasové aktivity v dennim rezimu 62,9 62,1 66,3 1,13
f | volnocasové aktivity v tydennim rezimu 29,2 33,6 29,9 0,79
g | volnocasové aktivity 1-3 krat mési¢né 6,7 1.4 5,0 4,38x
h volnocCasové aktivity nékolikrat do roka 4.5 4,3 42 0,02
i |filmova predst. s protidrog. tematikou 34,8 23,6 21,0 8,43
j vydavani skol. ¢asopisu s protidr. tem. 6,7 3,6 6,8 2,06
k | zajistovani propag. mat. s protidr. tem. 30,3 25,0 23,8 1,81
1 realizace schranek duvéry 39,3 36,4 43,9 2,90
m |jiné 7.9 114 8,3 1,54
X vzhledem k malym Cetnostem statisticky neprikazné
Polozka 7: Na které rizikové faktory se vase programy soustieduji?
Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-
spec. $. | st . | zdkl. S. kvadrat
a na agresivitu, nasili a Sikanu ve §kole 87,6 | 58,6 87,2 66,75**
b | na zaskolactvi 65,2 | 42,9 32,8 36,28**
c na liber. postoj spoleC. k uziv. alkoholu 42,7 | 41,4 38,5 0,85
a cigaret
d | naintoleranci, projevy rasismu a xenofobie 42,7 | 38,6 35,8 1,79
e na vliv masmédii a zneuzivani informaci 5,6 17,9 17,8 8,58*
f na nedostate¢. nabidku volnoc¢asovych aktivit 32,6 | 429 38,8 2,42
g | na finan¢ni nedostupnost volnocasovych 16,9 | 15,7 14,2 0,54
aktivit
h | na gamblerstvi 15,7 12,1 10,0 2,82
i na negativni vliv vrstevnik 47,2 | 33,6 41,4 4,63
j na negativni vliv fyzického prostiedi 14,6 6,4 8,4 4,86
k | na absenci pozitivni hodnotové orientace zak 55,1 | 52,9 37,4 18,43**
1 na pfitazlivost prekro¢ovani zakazi a tabu 12,4 | 16,4 14,7 0,72
m | na nerealnou aspiraci Zakt 4,5 5,7 2,4 4,55
n | na nerealné sebehodnoceni zZakul 18,0 | 20,7 18,3 0,47
o | na plsobeni stresu 11,2 | 32,1 19,4 16,67+
p na nedostatek pozitivnich modelt chovani 50,6 | 31,4 32,0 12,37
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Polozka 8: Jaké finan¢ni zdroje vyuzivate?

Odpoved Relativni ¢etnost (%) Chi-
spec. 5. | sti. . | zakl. 5. | kvadrdt

a Zadné 14,6 | 17,1 22,5 4,29
b rozpocet Skoly 69,7 | 65,7 60,7 3,44
c granty a projekty MSMT 19,1 | 20,7 17,6 0,77
d jiné granty a projekty 12,4 5,7 71 3,83
e sponzorské dary 38,2 | 10,0 16,7 31,64*
f dotace z obecniho/méstského uradu 15,7 6,4 23,6 22,24**
g dotace okresniho tfadu 11,2 9,3 9,5 0,28
h jiné ucelové dotace 6,7 2,9 1,6 9,04*x
i jiné zdroje 6,7 | 10,7 5,3 5,55

X vzhledem k malym Cetnostem statisticky nepriikazné

Polozka 9: Jsou finan¢ni prostfedky na realizaci protidrogovych programi do-
stacujici?

Odpoved Relativni cetnost (%) Chi-

spec. §. StF. $. zdkl. $. kvadrat

a zcela dostacujici 2,2 1,4 4,0 2,78x
b dostacujici 18,0 14,3 15,9 0,56
c nedostacujici 53,9 49,3 48,5 0,90
d zcela nedostacujici 23,6 29,3 23,9 1,82

X vzhledem k malym Cetnostem statisticky nepriikazné
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DISKUZE A ZAVER

Vyjdeme-li z analyzy vysledku Setfeni a zjiSténych statisticky vyznamnych
rozdilti mezi Skolami v jednotlivych polozkach, dojdeme k nasledujicim zavé-
rim Setieni.

Prvni polozka byla zaméfena na spolupraci riznych subjektti se Skolou pfi
realizaci protidrogovych programil. Setfeni zjistilo, Ze nejcastéjsi spolupraci
vykazuji skoly s pedagogicko-psychologickymi poradnami, s policii, s dalSim
a blize nespecifikovanym subjektem, s rodiCi a s obecnim ¢i méstskym uradem,
s okresnim ufadem, s centrem primarni prevence, a to v prevalenci dané timto
vyCtem.

Pii hodnoceni rozdilti mezi venkovskymi a méstskymi Skolami byly zazna-
menany statisticky vyznamné rozdily (a to zna¢né vyznamné, tj.pfi hladiné
vyznamnosti 0,01) v ramci vySe uvedeného vyctu subjektd pfi spolupraci s pe-
dagogicko-psychologickymi poradnami, s policii a s centrem primarni prevence.
Dale se ukazalo, ze méstské Skoly vyznamnéji neZ vesnické spolupracuji s krizo-
vym centrem, s domem déti a mladeZe, s hygienickou stanici a s 1ékafem, s ob-
¢anskym sdruzenim, vesnické Skoly také vyznamnéji nespolupracuji pfi tvorbé
svych programu s Zadnym subjektem. Naopak nevyznamné rozdily existuji ve
spolupraci s ufady €i s rodi€i.

Hodnoceni rozdili spoluprace riznych subjektii se specialnimi, stfednimi
a zakladnimi §kolami neni tak dramatické jako v pfipadé hodnoceni rozdili
mezi méstskymi a vesnickymi Skolami. Statisticky vyznamné rozdily se ukazuji
pouze ve spolupraci s krizovym centrem a obecnim ¢i méstskym uradem (hl.
v. 0,01) ¢i s 1ékafem (hl. v. 0,05).

Ve druhé polozce zaméfené na zjiSténi toho, zda Skoly provadi hodnoceni
ucinnosti svych programu, vétSina probantii (55,4 procenta) odpovédéla kladné,
priCemz se neprokazaly vyznamné rozdily mezi jednotlivymi typy $kol.

Treti polozka dotazniku (Co vam brani v hodnoceni uc¢innosti preventivnich
intervenci?) ukazuje, Ze za nejvétsi prekazku povazuji Skoly absenci pfislusné
metodiky a dale pak nedostatek finan¢nich prostfedku, chybéjici odbornou pifi-
pravenost a zaneprazdnénost pedagogickych pracovnikd (v uvedeném poradi
dle ¢etnosti odpovédi).

Zatimco vesnické a méstské Skoly v této poloZce nevykazuji vyznamny roz-
dil, Skoly specialni, stfedni a zakladni vykazuji rozdil na hladiné vyznamnosti
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0,05 v odpovédich ,nedostatek finan¢nich prostfedki“ a ,neni k dispozici me-
todika“.

Ctvrta polozka byla strukturovana do péti otazek s charakterem otevienych
polozZek, proto bylo potieba vytvorit kategorie odpovédi.

Nejvice §kol uvadi, Ze své programy zaméiuje na vSechny Zaky, dale na jiné
skupiny zakd, na zaky druhého stupné ZS, na rizikové Zaky a nakonec na zaky
z tzv. problémovych rodin (v daném poradi). Vyznamnéjsi rozdil v odpovédich
vesnickych a méstskych §kol se objevil u Zaka z tzv. problémovych rodin, pfi
analyze rozdilu mezi specialnimi, stfednimi a zakladnimi Skolami pak v odpo-
védi ,na jiné skupiny Zaka“, coz mize byt zpisobeno typovou odli§nosti §kol.

Pfi formulaci cilii uplathovanych intervenci se objevily ¢etnosti v téchto
vytvorenych kategoriich: ,boj proti uzivani navykovych latek®, ,rozvijeni osob-
nostnich kvalit zakt“, ,,vytvofeni prostoru pro smysluplné vyuzivani volného
Casu“, ,,vychova k zodpovédnosti za vlastni zdravi a zdravy Zivotni styl®, ,snizeni
vyskytu patologickych jevll v chovani zaki“ a nakonec ,,jiné cile“ (v daném
poradi). Méstské Skoly se statisticky vyznamnéji zaméfuji na rozvijeni osob-
nostnich kvalit zakd (hl. v. 0,01) a vytvofeni prostoru pro smysluplné vyuZivani
volného casu (hl. v. 0,05). V komparaci odpovédi Skol specialnich, stfednich
a zakladnich neni vyznamnéjSich rozdila s vyjimkou odpovédi ,snizeni vysky-
tu patologickych jevii v chovani zaka“ (0,05), na niZ se vyznamnéji zaméruji
specialni §koly.

Na otazku, jaké strategie, programy a metody k dosazeni stanovenych cilti
skoly uplatnuji, odpovédéli probanti v poradi nasledujicich vytvorenych katego-
riich: ,,besedy, pfednasky, osobni rozhovory*®, ,hry, zajmové krouzky, volnoc¢aso-
vé aktivity, sportovni soutéze®, ,peer program®, ,jiné“, ,prehravani videa k dané
problematice“ a jako posledni v poradi - cozZ je prekvapujici - nasledovala
kategorie ,,zafazeni prevence zneuZivani navykovych latek do vyuky“. Statisticky
vyznamnéji vyuZzivaji méstské Skoly peer program a besedy, prednasky, osobni
rozhovory (hl. v. 0,01) a dale pak Jiné aktivity (hl. v. 0,05). Specialni §koly pak
ve srovnani se strednimi a zakladnimi vyznamnéji vykazuji uziti her, zajmovych
krouzki, volno€asovych aktivit a sportovnich soutézi.

V hodnoceni ucinnosti uplatiovanych intervenci §koly nejvice vykazuji dob-
rou ucinnost (nevyskytuji se zadné problémy), jako druha nejcastéjsi kategorie
byla ,,jina odpoveéd“, dale pak konstatovani, Ze a¢innost je obtizné objektivné
hodnotit, a nejméné §kol hodnotilo u¢innost intervenci jako malou. Statisticky
vyznamnéji (hl. v. 0,01) uvadi méstské Skoly fakt, Ze i¢innost intervence je ob-
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tiZzné objektivné vyhodnotit, mezi specialnimi, strednimi a zakladnimi §kolami
se vyznamnéjsi rozdily neukazaly.

Na otazku, zda existuje doklad o uspésnosti uplatiovanych preventivnich
intervenci, nejvice Skol uvedlo ,,ne“, dalsi kategorie odpovédi se vyskytly v nasle-
dujicim pofadi co do absolutni ¢etnosti: ,,ano, hodnotici dokumenty“, ,,ano, ale
nejedna se o empirické podklady“, ,ano, dotazniky uréené zaktim a rodi¢tim*.
Meéstské Skoly (v porovnani s vesnickymi §kolami) vyznamnéji uvadi kategorii
»-ano, hodnotici dokumenty“ a ,ano, dotazniky ur¢ené zZaktim a rodicim* (0,01).
Z komparace specialnich, stiednich a zakladnich skol vyplyva, Ze specialni Skoly
vyznamnéji uvadi kategorii ,,ano, hodnotici dokumenty“ (0,01).

Analyza odpovédi paté polozky ukazala, Ze Skoly pfi tvorbé protidrogovych
programil nejvice vychazi z osobnich pohovora s zaky, dale pak ze studia peda-
gogické dokumentace, z dotaznikd zadavanych v§em Zakiim, dale z vyhodno-
ceni testll zadavanych v§em zaktim a z jinych zdroji, z dotaznikti zadavanych
vybranym zZakiim a z vyhodnoceni testii zadavanych vybranym zaktim (v tomto
poradi dle ¢etnosti odpovédi).

Méstské skoly vyznamnéji uvadi s vyjimkou studia pedagogické literatury
vSechny uvedené kategorie. V porovnani rozdil mezi zakladnimi, stfednimi
a specialnimi §kolami vykazuji posledni vyznamnéji studium pedagogické lite-
ratury (0,05) a osobni pohovory se zaky (0,01).

Sesta polozka zjistovala nazor probantt na to, které aktivity mohou ptisobit
sledujicim poradi: volnocasové aktivity v dennim rezimu, besedy s odborniky,
realizace schranek davéry, besedy s uzivateli drog, aktivni socialni uceni, peer
programy, volnoc¢asové aktivity v tydennim rezimu, zajiStovani propagacnich
materiali s protidrogovou tématikou a filmova predstaveni s protidrogovou té-
matikou.

Meéstské skoly v porovnani s vesnickymi §kolami vyznamnéji udavaji z téch-
to aktivit pfedevS§im peer programy a aktivni socialni uceni (0,05) a dale pak
besedy s odborniky, s uzivateli drog a filmova predstaveni s protidrogovou te-
matikou.

Vyznamny rozdil mezi specialnimi, stfednimi a zakladnimi §kolami se ob-
jevil u aktivniho socialniho uceni (0,05), besed s uzivateli drog a filmovych
predstaveni s protidrogovou tematikou (0,01).
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Sedma polozka - zjiStujici rizikové faktory, na které se Skoly soustieduji ve
svych programech - dosp€la k nasledujicimu poradi desitky nejfrekventované;j-
Sich faktorti: agresivita a nasili Ci Sikana ve Skole, absence pozitivni hodnotové
orientace zakul, negativni vliv vrstevnikd, liberalni postoj spolecnosti k uzivani
alkoholu a cigaret, nedostate¢na nabidka volno¢asovych aktivit, zaskolactvi,
intolerance a projevy rasismu ¢i xenofobie, nedostatek pozitivnich modeld cho-
vani, ptsobeni stresu, nerealné sebehodnoceni zaki.

Vyznamné rozdily mezi méstskymi a vesnickymi S§kolami se objevily u riziko-
vych faktort, jako je agresivita a nasili Ci Sikana ve §kole, zaskolactvi, intoleran-
ce a rasismus ¢i xenofobie (0,05) a dale absence pozitivni hodnotové orientace
zakl a nedostatek pozitivnich modeld chovani zaka (0,01).

Statisticky nejvyznamnéjsi rozdily mezi specialnimi, stfednimi a zakladnimi
skolami vykazaly kategorie agresivita a nasili i Sikana ve Skole, zaskolactvi,
absence pozitivni hodnotové orientace zakt, ptisobeni stresu, nedostatek pozi-
tivnich modeld chovani (0,01).

Osma poloZka se orientovala na zji§téni finan¢nich zdroja. Tridéni prvniho
stupné ukazalo, Ze Skoly nejvice vyuzivaji rozpoctu skoly, dale nasledovaly ka-
tegorie v tomto poradi: zadné finanéni zdroje, dotace u obecniho ¢i méstského
ufadu, granty a projekty MSMT, sponzorské dary, dotace okresniho ufadu, jiné
granty a projekty, jiné ucelové dotace.

Vyznamné rozdily mezi méstskymi a vesnickymi §kolami se objevily v po-
lozkach ,zadné finan¢ni zdroje“ (vesnické §koly), ,rozpocet Skoly“ a ,dotace
okresniho uradu® (méstské §koly) pii hladiné vyznamnosti 0,01, dale pak ,,jiné
granty a projekty” (méstské Skoly) pri hl. vyznamnosti 0,05.

Vyznamné rozdily mezi specialnimi, sttednimi a zakladnimi §kolami se ob-
jevily na hl.vyznamnosti 0,01 v kategorii ,sponzorské dary“ (specialni §koly)
a ,,dotace z obecniho ¢i méstského uradu” (zakladni §koly).

Posledni polozka zjistovala nazor skol na to, zda jsou prostiedky na reali-
zaci protidrogovych programt dostacujici. Témér polovina §kol poklada tyto
prostiedky za nedostacujici, dale pak nasledovaly kategorie v uvedeném poradi
dle cetnosti odpovédi: zcela nedostacujici, dostacujici, zcela dostacujici.

Vyznamny rozdil (0,05) mezi méstskymi a vesnickymi Skolami se ukazal
v kategorii ,nedostacujici“ (méstské Skoly), mezi specialnimi, stfednimi a za-
kladnimi Skolami nebyly naméreny statisticky vyznamné rozdily v Zadné ka-
tegorii.
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Zavérem je tfeba podotknout, Ze pouzité statistické zpracovani Setfenim
ziskanych dat je podfizeno celkovému zadani vyzkumného projektu, nicméné
z téchto dat je mozZno ziskat mnohem vice informaci a poznatki pfi jejich
dalSim statistickém zpracovani - zjiStovani vyznamnych rozdild ve vybranych
polozkach mezi malymi a velkymi §kolami, mezi jednotlivymi typy stfednich
¢i specialnich skol etc.

Doc. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D.
Katedra specialni pedagogiky

PdF UP v Olomouci

e-mail: milan.valenta@upol.cz
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MYSLIENKOVA MAPA Z POHLEADU VYSOKOSKOLAKOV
(BUDUCICH UCITELOV)

Zlatica Dorkova

Suhrn
Autorka sa v textu zaobera myslienkovou mapou a jej vyuZitim vysokoskolskymi
Studentmi.

Klucové slova
Kritické myslenie, myslienkova mapa, tvorivost, ucenie, metddy.

Summary

Visualization of concepts in semantic maps as it is regarded by teacher trai-
nees

The paper deals with the visualization of concepts in the form of maps and its
place in the work of university students.

Keywords
Critical thinking, semantic map, creativity, learning, methods.

Myslienkova mapa' je vel'mi Casto pouzivanou aktivizaCnou metodou na
zakladnej a strednej Skole. V tychto par riadkoch by som sa rada zmienila o tom,
ako myslienkova mapa pomaha samotnym buducim ucitelom v priprave na
toto nie I'ahké povolanie, ktoré si vyzaduje velku davku tvorivosti. Ako uz
bolo povedané, prave myslienkova mapa je jednou z technik, ktoré prispievaju
k rozvoju tvorivosti. ,Vyjadruje Ziarivé ¢i paprskové myslenie, ktoré funguje na
principe asociacii“ (Petrova, 1999, s. 163). Grafickym znazornenim je prave
mapa myslenia.

Castokrat si ¢lovek ani neuvedomuje, Ze ju pouZiva v kazdodennom Zivote.
Organizuje, zapisuje, znazoriuje... Robia to i vysokoskolsky studenti. Student,
aby vSak pochopil problém nemdze len zapisovat, ale musi sa i zamyslat. A to

! Iné nazvy: pojmova mapa, kognitivna mapa, sémanticka mapa, vedomostna mapa,
pavucina, siefové zndzornovanie, mapy mysle, myslienkové spojnice, zhlukovanie
ainé.

2 Radiant Thinking
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je dalsim znakom myslienkovej mapy. Nuti nas k tomu, aby sme nielen stere-
otypne zapisovali, ale sa nad danou problematikou hlbsie zamysl'ali, hl'adali
suvislosti, objavovali. U¢ime sa to na Skole a zaroven sa od nas oCakava, Ze to
budeme realizovat i u naSich ziakov. Ak v§ak chceme myslienkovi mapu sprav-
ne pouZzivat, musime najprv pochopit mechanizmus rozvoja tvorivého myslenia,
Lpredstavivost, asociaciu myslienok, flexibilitu“(Petrova, 1999, s. 163).

Na Pedagogickej fakulte Univerzity Palackého v Olomouci sa venuje mys-
lienkovej mape priestor napr. v hodinach didaktiky vyu€ovacieho predmetu,
kde som sa s nou i ja zoznamila. Odvtedy ju pouzivam v kazdom predmete
a je pre mna hodnotnou poméckou i pri samostudiu. Svoje skusenosti s pra-
cou myslienkovej mapy vyjadruje moja spoluziaCka Janka Bfezinova tymito
slovami: ,Mné mySlenkova mapa velmi zaujala. Je to urCity nastroj, ktery by
mél byt vyuzivan vice ve vyucovacich hodinach. Myslenkova mapa se snaZzi
ucelit zakladni informace z uréitého tematického celku do jakéhosi schématu,
vede k aktivnimu zamysSleni nad urcitym problémem, k motivaci o dané ucivo
i k samotnému rozvijeni studenta tim, Ze ziskava zkuSenosti, jak po strance
teoretické, tak i praktické (sam si student podle svych fantazijnich pfedstav
vytvori svoji vlastni mySlenkovou mapu). Ta je tedy pro néj nejen pfinosna, ale
iinspirativni tim, Ze si studenti sami vypracuji schéma vlastni mySlenkové mapy.
To u nich vzbuzuje dobry pocit, Ze i oni mohou byt autofi vyucovaci metody.“
Doplnila by som Janku o d'al§iu skusenost, Ze informacie z urcitého tematic-
kého celku vznikaju ako myslienkova Struktura, ktoré sa snazime postrehnut
a nasledne vyjadrit alebo znazornit v podobe schématu.

Ako je vidiet tvorba myslienkovej mapy je vd'a¢nou vyucovacou metodou
i metodou ucenia sa. Jej efektivita sa tym viac zvysuje, ked' je samostatne tvo-
rena a nasledne i porovnavana s mapami spoluziakov.

Pre praktické znazornenie uvadzam metodicky postup tvorby individualne;j
myslienkovej mapy, ktori som vytvorila k téme Diagnostické metody v Skole:

1. Vybrala som si zaujimavy a aktualny namet: Diagnostické metody v Skole.
Poznamka: Namet sa tym viac zafixuje, ¢im viac suvisi s preberanou latkou
v §kole.

2. Na list papiera som napisala ustredny vyraz: Diagnostické metody v Skole.
Uviedla som ho uprostred papiera.

3 Pred tvorbou myslienkovej mapy som bola vo vyucovacej hodine teoreticky obozna-
mena s problematikou diagnostickych metod v praci ucitela.
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Poznamka: Pojem sa moZe uviest i na iné miesto, ma sa vSak dodrzat pra-
vidlo viditeI'nosti.

Diagnostické metody v skole

3. Na papier som zapisovala vSetky slova a vyrazy, ktoré ma napadali v suvis-
losti s nametom.

ustne skuSanie, pisomné prace, pisomky, anamnéza, anamnéza Ziaka, ana-
mnéza triedy, pozorovanie, pozorovanie Ziaka, pozorovanie celej skupiny,
pozorovanie triedy, rozhovor, dotaznik, didaktické testy, testy na rozvoj po-
znavacich schopnosti, dotaznik postojov, analyza vysledkov ¢innosti, orien-
ta¢né skusanie, dotaznik zaujmoyv, diktaty, kresby, znamkovanie, kratkodobé
pozorovanie, dlhodobé pozorovanie, dotaznik hodnét, Standardizované testy,
orientacné testy, vyrobky, testy vytvorené ucitel'om, pisomné skuiSanie

4. Medzi uvedenymi myslienkami som vytvarala suvislosti.

Ziaka, skupiny,
triedy

Krdtkodobé

Dlhodobé

<< .
Pozorovanie

‘ Diagnostické metody v skole
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5. Myslienkova mapu som tvorila aZ do tej doby, kym som nevycerpala name-
ty.

Ziaka, skupiny,
triedy
()

Vytvorené
ucitel'om

6. Na hodine didaktiky vyucovacieho predmetu som myslienkovi mapu pre-
zentovala spoluziackam.
Poznamka: MySlienkova mapa sa ma Citat tak, aby nasla vyraz v zmyslupl-
nom verbalnom prejave.

7. Po prezentacii sa spoluziacky vyjadrovali k mojej mySlienkovej mape a vied-
la sa diskusia o pouziti pojmového mapovania.

Pri tvorbe mySlienkovej mapy som dodrziavala tieto pravidla: *

a) napisala som vSetko, ¢o ma napadlo. Myslienky som nekomentovala,
neposudzovala, len zapisovala;
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b) pri pisani som sa nezatazovala pravopisom ani inymi obmedzeniami;

¢) pisala som az do vyCerpania nametov;

d) ked sa mi nedarilo, tak som ¢marala len tak po papiery, az kym sa
neobjavili d'alSie myslienky;

e) vytvorila som tol'ko spojeni, kol'ko len bolo mozné.

Krok ¢. 7 nemusi byt koneény. Pri prehibeni znalosti je mozné myslienko-
v mapu stale dopliovat, ¢i uz individualne alebo skupinovo vo vyu¢ovacom
procese. Skupinova praca moze prebiehat formou porovnavania individualnych
map a nasledné vytvorenie spolo¢nej mapy, alebo skupinovou tvorbou jednej
spolo¢nej mapy. Skupinova konfrontacia individualne vytvorenych map mala
pre nas vel'ky vyznam. Overili sme si, akymi vedomostami sme vybaveny, ako
ich chapeme a ¢i sme schopny pouZit svoje poznatky v praktickej podobe. Za-
roven sme sa ucili komunikovat, vyjadrovat svoje myslienky, vytvarat suvislé
texty z pojmov, obhajovat fakta z grafickej podoby, analyzovat a syntetizovat,
nachadzat spolo¢né vychodiska. A v neposlednom rade diskutovat medzi
sebou, vymienat si svoje skusenosti a poznatky. Dnes vzhladom k velkému
mnozstvu informacii to nie je vZdy 'ahké, a prave myslienkova mapa motivuje
vyberat najdoleZitejSie poznatky, zaznamenavat ich a ucelne s nimi pracovat.
Tym sme sa pripravovali na pouZzitie metody u svojich Ziakov, spoznavali sme,
ze maloktora mapa ma kone¢nu podobu hned’ pri jej prvej tvorbe. Kazda mapa
moZe prejst zmenami podl'a toho ako Ziak tému spoznal, triedil a novo §truk-
turoval. I nasi ziaci budu prechadzat od stavu nedokonalosti k stale prepraco-
vanejSiemu poznaniu témy na zaklade zachytenych a znazornenych stvislosti.
Proces porovnavania individualnych map a diskusia nad nimi nam ukazala, Ze
podobne bude postupovat i nas buduci ziak, ucili sme sa tak predstavit si tento
proces, anticipovat Cas a nutné podmienky k praci s touto metodou. Uréite sme
poznali potrebnu trpezlivost, ktoru musi ucitel mat pri praci s touto metédou
a potrebnost komunikacie medzi ucastnikmi vyucovania. Ako je vidiet, je po-
trebné vediet pracovat a poznat zakonitosti myslienkovej mapy.

Z toho usudzujem, Ze kazdy buduci ucitel’ by sa nielen s tvorbou myslienko-
vej mapy mal zoznamit, ale mal by na vlastnu kozu spoznat i d'alSie aktivizacné
metddy, ktoré Ziaka privadzaju k samostatnému premyslaniu a spoznavaniu
témy. Prezit tieto metddy na vlastnu kozu i ako ziak je vel'mi cennou skuse-
nostou.

4 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, CH., WALTER, S. Kritické mysleni
napric osnovami. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Prirucka I1. s. 23-25.
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ELEKTROTECHNICKE STAVEBNICE
JAKO MATERIALNE DIDAKTICKY PROSTREDEK VYUKY

Cestmir Serafin

Abstrakt

Moderni technické vzdélavani by mélo akceptovat realitu, tj. soudoba spo-
leCnost se rychle transformuje na spolecnost informacnich a komunikacnich
technologii. V technickém vzdé€lavani jsou velmi dilezité psychomotorické do-
vednosti. Domnivam se, Ze didakticky aspekt rozvoje t€chto dovednosti, ktery
védecky fesi pravé didaktika technickych predméti je ve vyuce laboratornich
praktik elektrotechnického charakteru primarni. Elektrotechnické stavebnice
maji zvlastni vyznam v tomto vzdé€lavani.

Klicova slova
Didaktika, technické vzdélavani, kreativita, elektrotechnické a elektronické
stavebnice.

Abstract
Electro-technical kits: physical objects used for teaching purposes

Modern technical education should follow the reality. The contemporary society
changes rapidly into a society of information and communication technologies.
Psychomotor skills are very important in technical education. I think that me-
thodology aspect of the development of these particular skills is principal for
the electro technical laboratory teaching. Electro technical kits have a special
meaning in this kind of education.

Key words
Didactics, technical education, creativity, electro-technical and electronical
kits.

Uvod

Pokud se chceme vénovat elektrotechnickym stavebnicim ve vyukovém
prostiedi, je nutno se podivat na zafazeni tohoto typu stavebnic do vyukového
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prostiedi - mezi vyucovaci prostiedky'?, a to jako materialni vyucovaci prostred-
ky?, které v obecném pojeti mtizeme rozdélit na ucebni pomiicky a didaktickou
techniku®.

Elektrotechnické stavebnice mliiZzeme pfifadit nejen do kategorie ucebnich
pomitce, ale propojenim stavebnice s fidicim poc¢itacem dostaneme i soustavu
didaktickych technik.

Materidlné technicka zdikladna $koly, jejiz nezbytnou soucasti jsou i elek-
trotechnické stavebnice, bezesporu ma za cil vést k uspésné realizaci efektivné
fizeného celého vychovné-vzdélavaciho procesu. Z naseho pohledu ji 1ze chapat
jediné jako soubor materialnich prostfedks uréenych k vyuZiti ve vyuce (jsou
to ucebni pomiicky, didakticka technika i vyukové prostory). Tato ,,zakladna“
musi respektovat nejen funkéni, ale i Casové zvlastnosti ve vyuce, a to z hledis-
ka gnozeologického i logického. Pokud pedagog spravné realizuje obsahovou
analyzu procesu uceni svych zakl, pak dokaze realizovat optimalizaci vybéru
vhodnych metod a forem vyuky vcéetné adekvatnich u¢ebnich pomicek, uceb-
nich programt a didaktické techniky.

Je jasné rovnéz to, ze tvlrcim zplsobem aplikovana nazornost ve vyuce
vSeobecné pojatych technickych predmétd zvysSuje zajem Zakt o technické pred-
méty, rozviji jejich pozornost a aktivitu a pfispiva k zajisténi trvalejsiho osvojeni
latky® (ktera je zvlasté v elektrotechnice velmi naro¢na). Nazornost se ovSem
musi uplatnovat diferencovan€ (hledisek je nepfeberné mnozstvi - psychologic-
ké, vyvojové, handicap...). Nezadouci ale mize byt i jeji pfemira - mize zbrzdit
rozvoj abstraktniho mysleni.

Faze mysleni v procesu poznavani zahrnuje spojeni abstraktné-logickych
a smyslové- empirickych pochodi. To klade diraz na didaktickou specificnost
optimalniho vyuziti materialnich prostiedkti vyuky, jeZ se mohou uplatnit v rtiz-
nych didaktickych situacich a jsou podminé€ny svymi specifickymi funkcemi.
Neékteré materialni prostfedky mohou slouzit 1épe pfi vytvareni empirickych
poznatki (prirodniny, makety), jiné pfi rozvijeni deduktivniho mysleni (napf.

1 KROPAG, J. a kol. Didaktika technickych predmétii - vybrané kapitoly. Olomouc: VUP
2004

2 TUREK, 1. Didaktika technickych prostriedkov. Bratislava: SPN 1987

3 DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych predméti.
Brno: Paido 1997

4 TUREK, L. Zvysovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: EDUKACIA 1998

S KROPAC, J. a kol. Didaktika technickych predmétii - vybrané kapitoly. Olomouc: VUP
2004
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grafy, vzorce, tabulky) a praktickych dovednosti (napf. experimentalni zafizeni,
pristroje vypocetni techniky aj.). V prevazné vétSiné€ pripada nestaci k vytvo-
feni a osvojeni poznatkil pouze izolovany materialni prostredek, ale musi byt
integrovdan v celém svazku téchto prostfedkda.

Soucasny vyvoj techniky sméruje k postupnému vytvaireni komplexniho
technicko-komunikaéniho systému, ktery zvlasté pro didaktické tucely hleda
své misto ve vyuce. Znamena to, Ze:

a) lze vysilat obrazy a zvuky v podstaté ze vSech pracovist §koly do kazdé
ucebny a obracené,

b) tyto obrazy a zvuky mohou pochazet od vétS§iho poctu zakd a mohou byt
urceny velkému poctu zakt, bud hromadné€, nebo ve skupinach,

c) tento systém lze napojit na kterykoliv z vnéjSich zdroja,

d) tento systém lze pouZit k programovanému fizeni vyucovani, k vyukové de-
monstraci apod.

Tak jako v primyslové vyrobé, i zde ve Skolstvi kazda zména pouzité tech-
niky znamena zménu technologie. Zaroven to znamena zna¢né kvalitativni
zmény v metodach, zvySovani narokd na ucitele, tedy i jinou organizaci prace.
Zaci se vyukou piipravuji pro praci ve svém budoucim zaméstnani, v provoznim
prostiedi, kde se otazky fizeni a regulace staly zcela béznymi, budou jednou
Ucastni v procesech racionalizace vyroby a distribuce a postupné sami musi byt
tedy nositeli racionalizace fidici prace. Proto je na misté prosazovat odborné
zasady, metody a prostredky fizeni uz v jejich zakladni Skolni praci, a to cile-
védomé, aby si sami aktivné vytvareli spravnou orientaci.

V uzivani terminologického pojmu ucebni pomiicka® ™% ° '° bylo a je dosud
mnoho neujasnénych pristup:

Uéebni pomiicka podle M. Ciperové" piedstavuje tu stranku materialnich
didaktickych prostiedkil, v niZ jsou obsazeny moznosti navozovat, organizovat,

¢ BOHONY, P. Didaktickd technolégia. Nitra: UKF 2003

"DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych predméti.
Brno: Paido 1997

8 CIPEROVA, M. Teoretickd a metodologickd vychodiska tvorby systému materidlnich
didaktickych prostredki. Praha: SNTL 1982

® BOHONY, P. Didaktickd technolégia. Nitra: UKF 2003
10 TUREK, 1. Zvysovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: EDUKACIA 1998

1 CIPEROVA, M. Teoretickd a metodologickd vychodiska tvorby systému materidinich
didaktickych prostredkii. Praha: SNTL 1982
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regulovat a kontrolovat ¢innosti Zakd spojené s uskuteénovanim ciltl, s osvojo-
vanim uciva z hlediska stanovenych cili vychovy a vzdélavani, k nimz je cile-
védom¢é orientovana aktivita ucitele a zakda.

Ucéebni pomiicka podle J. Rambouska'? je takovy materialni didakticky pro-
stfedek, ktery k uc¢innéjsimu dosahovani cilti vyuky prispiva svymi didaktickymi
funkcemi.

Ucéebni pomiicka podle D. Hapaly" je hmotny didakticky prostiedek, ktery
funkéné pouzivany je predpokladem k dosaZeni vychovné-vzdélavacich cild.

Ucebni pomiicka podle I. Tureka'* " je nositelem uciva, je to technicky
vyucovaci prostiedek, ktery spolu s didaktickou technikou plsobi na zaka ve
vyukovém prostredi.

Uéebni pomiicky patii z hlediska zakladnich pedagogickych kategorii az
za cil - obsah - metody''" (Obr. 1). Neznamena to vsak, Ze maji podruzny

ucivo
cile — obsah
metody
prostfedky vyuky

Obr. 1 Zakladni pedagogické kategorie

2 RAMBOUSEK, V. a kol. Technické vyukové prostiedky. Pracovni materidly I. Praha:
UK 1990

B HAPALA, D. Materidlne didaktické prostriedky a vzdeldvani dospelych. Bratislava:
OBZOR 1983

“ TUREK, 1. Zvysovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: EDUKACIA 1998
5 TUREK, 1. O materidlnych prostriedkoch vyucovacieho procesu. Bratislava: 1996

16 DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych piedmétii.
Brno: Paido 1997

" BOHONY, P. Didaktickd technoldgia. Nitra: UKF 2003

83



vyznam. Vyrazn€ prispivaji k racionalizaci vyucovaciho procesu. U¢itel totiz ve
vyuce docasn€ objektivizuje nékterou svou funkci pravé prostiednictvim ucebni
pomucky. Objektivizaci 1ze rozumét zamérné preneseni vykonu urcité funkce,
vyznacujici se typickym subjektivismem, na technicky systém, ktery zajistuje
jeji objektivitu a standardnost’s.

Zakladni rozdéleni prostfedki vyuky je na materialni a nematerialni’. Nas
pochopitelné€ zajimaji pravé ty materialni (Obr. 2), k nimZz miiZeme radit elek-
trotechnicke stavebnice. Podle nas Ize elektrotechnické stavebnice uvazovat jako
pomticky, které plisobi na zZaka primo, ale i zprostfedkované. Zprostfedkované
puisobeni je dano predevsim v pouziti didaktické techniky - demonstracéni elek-
trotechnické stavebnice.

Podle A. Melezinka® i D. Drienského? muzZeme vyucovaci prostiedky (ze-
jména technického razu) rozd€lit na neadaptivni, které jsou spojeny s jedno-
smérnou komunikaci, tj. od uciciho k tém, ktefi se uci, a adaptivni, které jsou
spojeny s obousmérnou komunikaci vyuzivajici zpétné vazby. PfiCemz toto
¢lenéni neni pevné ohranicené. V této souvislosti zavadi A. Melezinek?? pojem
technologie vyucovani, ktery je povazovan za souhrn veskerych technickych
zafizeni a systému, které se pouzivaji pfi vyuce a lze k nim zaradit i elektro-
technické stavebnice. BliZe se touto problematikou zabyva i A. Haskova?, V.
Fiser a A. Petrik®.

V procesu fizeni vyuky zejména u technicky orientovanych pfedmétt se
uplatiuji ucebni pomiicky ve stadiu®:

- prekomunikativnim, kde slouzi jako podnéty a nabidka informaci,
- komunikativnim, tj. ke zpfistupnéni informaci o studovanych jevech,

8 DRAHOVZAL.J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych predméti.
Brno: Paido 1997

1 DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych predmétii.
Brno: Paido 1997

2 MELEZINEK, A. Inzenyrskd pedagogika. Praha: CVUT 1994

2 DRIENSKY, D. Uvod do inZenyrské pedagogiky. Bratislava: STU 1999

2 MELEZINEK, A. Inzenyrskd pedagogika. Praha: CVUT 1994

2 HASKOVA, A. Technoldgia vzdeldvania. Nitra: UKF 2004

» FISER, V. - PETRIK, A. Zdklady inzenyrské pedagogiky. Kosice: Olympia, 1993

2 DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych piedméti.
Brno: Paido 1997
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prostiedky vyuky

[
[ |

materiaini nematerialni prostfedky
(oragnizacni formy)

[
[ I

pomlicky pisobici bezprostfedné na Zaka: pomiicky pusobici zprostfedkované na Zéka:
ucebnice, stavebnice, apod. a) didakticka technika - elektrotechnické stavebnice
elektrotechnické stavebnice b) vjukové prostory
¢) speciaini zafizeni

Obr. 2 Zakladni rozdéleni prostiedkl vyuky

- postkomunikativnim, kde prispivaji k zpracovani pfijatych informaci a pfi
transferu poznatkil do novych situaci (jak v ¢innostech teoretickych, tak
i praktickych).
V téchto trech stadiich l1ze racionaln€ vyuzit u¢ebni pomuicky ve funk-

cich?:
1.

4,

5.
6.

prostfedkl motivace a stimulace, tj. prostfedkli navozujicich vnitini
vztah Zaka k uceni, k feSeni problému a problémovych situaci podpo-
rujicich tvofivé hledani, objevovani a jednani,

zdrojt informaci, které Zakovi pfibliZi u€ivo tak, aby proces osvojovani
poznatki byl co nejvice usnadnén; ucebni pomticky maji vést Zaka jako
prostiedky neverbalni i verbalni komunikace k chapani podstaty jevl
rozliénymi cestami,

prostredkil systemizace poznatkd navozujicich spojeni s novymi pojmy
a védomostmi dfive osvojenymi; ucebni pomticky maji Zakovi usnadnit
usporadani uéiva,

prostiedki slouZzicich k ovladnuti pracovnich metod soucasn€ s pozna-
vanim novych jeva,

prostiedkil spojujicich §kolu s praxi,

prostfedkit umoznujicich realizovat diferencovany pristup k zakovi.

Ucebni pomticky jsou tedy vyznamnym ¢lankem v oblasti navozovani a veri-
fikace spravnosti poznani, ale také svym obsahem, formou i zpisobem prezen-

2 DRAHOVZAL. J. - KILIAN, O. - KOHOUTEK, R. Didaktika odbornych piedmétii.
Brno: Paido 1997
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tace ve vyuce plisobi na celkové utvareni osobnosti Zaka, orientuji ho k plnéni
jeho soucasnych i perspektivnich ukold a cili.

Klasifikace elektrotechnickych stavebnic jako ucebni pomicky

Pojeti vyucovani je chapano jako soubor zasad, na jejichz zakladé€ se sta-
novi cil a ukoly vyucovani, jeho obsah a metody, a z nichz vychazi koncepce
ucebnic, metodickych prirucek i u¢ebnich pomicek. ProtozZe elektrotechnické
stavebnice jsou ucebnimi pomulickami - materialné€ didaktickym prostfedkem
vyuky, napomahajicim procesu pfedavani informaci ve vyukovém procesu, musi
tedy zaroven splnovat i urcité zasady ve vztahu k vyuce. Tyto didaktické zasady
byly formulovany postupné na zakladé zobecnovani kladnych zkuSenosti uciteli
vychazejici jiz z pojeti J. A. Komenského?. V soucasné dobé se Ize setkat se dvé-
ma terminologickymi pojmy, které v minulosti byly ztotoZinovany - pedagogické
principy a didaktické zasady?. Za pedagogické principy se povazuji:

1. Princip védeckosti - vyZaduje, aby vyucovani bylo po vSech strankach
na védecké urovni, védecké hypotézy, predavani védeckych poznatkl za
vyuziti badatelské prace zaki, je ddno samoziejmé pristupem pedago-
gl.

2. Princip spojeni teorie s praxi - polytechnické vzdélavani je zaloZeno na
tomto principu a elektrotechnické stavebnice mu napomahaji.

Konkrétnéjsi rozpracovani té€chto principli v procesu vyucovani pak mu-
zeme oznacit jako didaktické zasady (zasada uvédomeélosti a aktivity, zasada
nazornosti, zasada pfiméfenosti, zasada soustavnosti a zasada trvalosti). Kromé
principt a zasad se uplatiuji pfi praci s elektrotechnickou stavebnici ve vyuce
jesté tfi zakladni predpoklady:

1. osobnost ucitele,

2. predpoklady Zaka,

3. materialni a organiza¢ni zabezpeceni.

Soudoby vyvoj ucebnich pomiicek sméruje k postupnému vytvareni kom-
plexniho komunikaéniho systému v praktické vyuce. Jeho prostfednictvim se
realizuje rychlejsi a hlavné snazsi ,propojeni“ ¢lovéka a techniky.

27 KOMENSKY, J. A. Didaktika velikd. Praha: Grégr a syn, 1995
28 OBST, O. Obecnd didaktika. Olomouc: PdF, 1994
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Kazda ucebni pomiicka muze tedy ptisobit nejen jako nosic¢ informace, ale
i jako jejich komunikator. Mize navodit dynamiku poznavaciho procesu ve
spojeni s didaktickou ¢innosti. Zaroven miiZe riznou mérou pusobit i na emo-
cionalni a volni sféru rozvoje osobnosti Zaka. Celou fadu nazornych prostiedki
je mozno Zaktim dobre pribliZit bezprostredné piimo v objektech pfi praktickém
vyucovani, nékdy vsak také zprostfedkované, pomoci ucebni pomucky (jakou
je tfeba stavebnice). Také tzv. pomicky pedagogizované - ukazky upravené
k didaktickym uceltim, jsou vétSinou nazornéjsi (napf. metodické uziti prafezu
elektrického motoru).

Ve vyukovém procesu jsou elektrotechnické stavebnice vyuzivany jako
prostiedek k dosazeni vyukovych cilli, dochazi tak k interakci mezi uCitelem,
zakem a elektrotechnickou stavebnici. Tato interakce je realizovana raznymi
zpusoby - verbalné, neverbalné, praci apod.

Vhodnou aplikaci a vyuZitim eduka¢niho potencialu elektrotechnické sta-
vebnice se vyuka stava efektivni, ale sama elektrotechnicka stavebnice neni
zarukou efektivni vyuky.

Z pohledu projektového systému vyuky funkce elektrotechnické stavebnice
ve vyukovém procesu urcuje jejich:

1. forma, ktera je pfimym odrazem soucasné urovné védy a techniky,

2. obsah, ktery je zavisly jak na obsahu poznatkové soustavy pfirodovéd-

nych obort, tak na pojeti a formé vlastniho vyucovani technickych pred-
méta.

Z téchto dvou hledisek je nutné pristupovat i k vybéru elektrotechnickych
stavebnic. Hledisko technické zde musi byt podfizeno poZzadavku zdaraznéni
podstatnych znakd demonstrovaného jevu, piehlednosti a nazornosti experi-
mentu, podné€covani mysleni Zaka apod.

Ucebni pomitcky, a tedy i elektrotechnické stavebnice se vyznacuji t€snosti
svého vztahu k obsahu vyuky. Ve vyucovacim procesu ptisobi na uéebni ¢innosti
zaka primo svymi didaktickymi funkcemi. Stavaji se tak soucasti prenosového
kanalu mezi uCitelem a zZakem.
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Funkce elektrotechnickych stavebnic jako ucebni pomucky

Funkce elektrotechnickych stavebnic jako ucebni pomticky miizeme podle

V. Rambouska? stanovit takto:

1. Funkce motivacné stimulacni - elektrotechnické stavebnice se mohou pii
motivaci ucastnit v mnoha smérech. Nejcastéji se vyuzZivaji k prezentaci
meéficich a vyhodnocovacich technik. Navic mohou byt zdrojem novych
poznatkd, na néZ muze ucitel pfi vlastni expozici uciva navazovat.

2. Funkce informacné expozicni - elektrotechnické stavebnice by mély kvalitné
prezentovat obsahové a interpreta¢ni informace. Vyznamnym aspektem
elektrotechnickych stavebnic je jejich pfinos ke znazoriiovani teorie. Na-
zornost ma rizné podoby - prirozena, experimentalni, prostorova, zvukova,
atd.. Elektrotechnické stavebnice pouzivame pii zprostiedkovani jevil a d€ja
tézko pristupnych nebo nebezpecnych a skute¢nosti lidskému vnimani ne-
dostupnych a neznazornitelnych.

3. Funkce procvicovaci - elektrotechnické stavebnice prispivaji k procvi¢eni
a upevnéni probraného uciva na novych pfikladech a v novych souvislos-
tech. Elektrotechnické stavebnice se uplatiuji pfi opakovani a systematizaci
uciva.

4. Funkce aplikacni - elektrotechnické stavebnice se uplatnuji ve fazi aplikace,
tj. pfi transferu uciva do praxe, pfi ovérovani ziskanych poznatkl v praxi
a pfi jejich zatazovani do SirSich souvislosti.

5. Funkce kontrolni - kontrola je spjata s veSkerou fidici Cinnosti uéitele. Pro
ucitele i zaka je dulezita zpétnovazebni informace. Elektrotechnické staveb-
nice (zvlasté demonstracni) pomahaji pii ziskavani, zpracovani a véasném
poskytovani kvalitnich zpétnovazebnich informaci uciteli nebo zakim.

6. Funkce komunikacni - elektrotechnické stavebnice vystupuji pfi prezentaci
(interpretaci) uciva jako komunikaéni prostfedek, vytvareji predpoklady pro
v§estranné zkvalitnéni tradicni formy vyukové komunikace a pro realizaci
jeji vyssi formy.

7. Funkce racionalizacni - tato funkce obecné predstavuje souhrn organizac-
nich a technickych opatieni k nejucinn€jSimu vyuziti pracovni sily, vyrob-
niho zafizeni, surovin a materialli, aby se zvysSila produktivita prace. Pti
komplexni racionalizaci vyu¢ovaciho procesu maji mimofadny vyznam
pravé elektrotechnické stavebnice, které poskytuji velice Siroké mozZnosti
vyuZiti.

2 RAMBOUSEK, V. a kol. Technické vyukové prostiedky. Pracovni materidaly I. Praha:

UK 1990
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Uplatnéni elektrotechnickych stavebnic ve skolni praxi

Zakladni vzdélavani navazuje na vychovu v rodiné a na predskolni vzd€lava-
ni. Je jedinou etapou pocatecniho vzdélavani, kterou povinné absolvuji vSichni
zaci. Zakladni vzdélavani se déli na:

1. stupen, ktery je zaloZen na poznavani individualnich potieb, moznosti a za-
jmu kazdého zaka, a to vCetné zakil se specialnimi vzd€lavacimi potifebami.
Vzdélavani zde ma vést Zaky k ucebni aktivité€ a k poznani, Ze je mozné hle-
dat, objevovat, tvofit a nalézat vhodnou cestu k uceni i FeSeni probléma*.

2. stuperi ma pomahat zaktim ziskat védomosti, dovednosti a navyky, které jim
umozni samostatné uceni a utvareni hodnot a postoju. Pojeti je postaveno
na rozvoji zajml Zakd, na vysSich u¢ebnich moznostech Zaki a na prova-
zanosti vzdélavani a Zivota §koly se Zivotem mimo Skolu.

V priibéhu zakladniho vzdé€lavani by méli Zaci ziskavat takové kvality osob-
nosti, které jim umozni pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi
a dale se vzdé€lavat podle svych moznosti. Technika, jakozto vyznamny faktor
spolecenského rozvoje, je dnes soucasti vSech oblasti zivota. Vzhledem k tomu
je jiz na zakladnim Skolském stupni nezbytna technicka priprava zabezpecu-
jici i tém, ktefi nebudou v budoucnosti specializovanymi odborniky, orientaci
v dnesnim - v technickém smyslu znacné€ komplikovaném - svété.

Oblast pracovnich ¢innosti a technologii postihuje Siroké spektrum ¢innosti
a technologii, které vede zaky k ziskani zakladnich uZzivatelskych dovednosti
v rtiznych oborech lidské ¢innosti a prispiva k vytvafeni Zivotnich a profesnich
orientaci zaka®" 3% 3,

Vzdélavani ve sféte zakladniho skolstvi se v Ceské republice fidi mimo jiné
nasledujicimi kurikuly (pro konec 20. stoleti a poc¢atek 21. stoleti byly meze

30 Ramcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdéldavani. Praha, 2004. - [cit. 2004-04-15].
Dostupny z: <URL: http: //www.vuppraha.cz/>

31 KROPAC, J. a kol. Didaktika technickych predmétii - vybrané kapitoly. Olomouc: VUP
2004

32 KOZLOVA, R. Vyvoj osobnosti Zika 1. Brno: VUT 1984

33 KRENEK, M. Experimentalni ¢innost realizovana pomoci riiznych typt elektrotech-
nickych a elektronickych stavebnic v technickych pracich, ve fyzice a v pracovnim
vyucovani. In Konference Technické vzdelanie jako siicast vseobecného vzdeldvania.
Banska Bystrica: PF 1992
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vyvoje ¢eského Skolstvi dany tzv. Bilou knihou - Ndrodnim programem rozvoje
vzdéldvini v Ceské republice **):

* Standard zdkladniho vzdelavani

e Rdmcovy vzdéldvaci program

V roce 2004 byl statem zastoupenym Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télo-
vychovy (MSMT) vydan Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni $kolu. Tento
program (vstoupi v platnost od 1. 9. 2007) rusi Standard zakladniho vzdélavani
a tedy i vySe uvedené vzdé€lavaci programy.

Ramcovy vzdélavaci program® v souladu s Narodnim programem rozvoje
vzdélavani v Ceské republice®® uplatiiuje novy pohled na tvorbu kurikularnich
dokumenti pro vzd€lavani zakt. Dokumenty budou vznikat na dvoji urov-
ni - jednak statni a jednak §kolni. Stat zastoupeny MSMT vydal v roce 2004
ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skolu (pfipravuje k vydani ramcové
vzdélavaci programy pro mateiské Skoly a stfedni §koly), ktery stanovuje zavaz-
ny ramec vzdélavani a vymezuje standardni vzdélavaci obsah. Kazda §kola pak
pripravuje sviij Skolni vzdélavaci program, ktery vychazi z pfislusSného ramcové-
ho vzdélavaciho programu a specifikuje vzdélavani na dané skole.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni §kolu vychazi z téchto obecnych
principt:

1. jsou zdtiraznény kliCové kompetence, jejich provazanost a uplatnéni ziska-
nych védomosti a dovednosti v praktickém Zivotg,

2. celozivotni uceni,

zakladni vzdélavaci uroven stanovena pro vSechny absolventy,

4. pedagogicka autonomie §kol a profesni odpovédnost uciteld.

Rl

Oblast techniky je v Ramcovém vzdélavacim programu zarazena do vzdéla-
vaci oblasti Clovék a svét price. Na tuto oblast plynule navazuje pod stejnym na-
zvem piredmét na gymnaziich a ma za cil pripravit Zaka na vstup do profesnich
vztahl. Vzdé€lavaci oblast klade diiraz na mezipredmétové vztahy - v€édomosti
a dovednosti Zakl z riznych oblasti vzd€lavani.

3 Bild kniha - Ndrodni program rozvoje vzdéldvini v Ceské republice. 4 verze. Praha
2001. - [cit. 2004-04-15]. Dostupny z: <URL: http: //www.msmt.cz/>

35 Ramcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdéldavdni. Praha, 2004. - [cit. 2004-04-15].
Dostupny z: <URL: http: //www.vuppraha.cz/>

36 Bild kniha - Ndrodni program rozvoje vzdéldavini v Ceské republice. 4 verze. Praha
2001. - [cit. 2004-04-15]. Dostupny z: <URL: http: //www.msmt.cz/>
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Clovek a svét prdce

Oblast postihuje Siroké spektrum pracovnich ¢innosti a technologii, vede
zaky k ziskani zakladnich uZivatelskych dovednosti v riznych oborech lidské
¢innosti a prispiva k vytvareni Zivotni a profesni orientace zaki. Cilen€ se za-
méfuje na praktické pracovni dovednosti a navyky a dopliuje celé zakladni
vzdé€lani o diilezitou sloZku nezbytnou pro uplatnéni ¢lovéka v dalSim Zivoté a ve
spoleénosti. Vzdélavaci oblast je realizovana od prvniho do devatého ro¢niku.
e pro 1. az 5. ro¢nik na prvnim stupni jsou Ctyfi tematické okruhy:

1. Prace s drobnym materialem,

2. Prace montazni a demontazni,

3. Péstitelské prace,

4. Piiprava pokrmi.
e pro 6. az 9. ro¢nik na druhém stupni je Sest tematickych okruht:

1. Prace s technickymi materialy,
Prace montazni a demontazni,
Péstitelské prace a chovatelstvi,
Provoz a idrzba domacnosti,
Piiprava pokrmi,
. Svét prace.

Vybér a zpuisob realizace jednotlivych tematickych okruhi zavisi na pod-
minkach moznostech Skoly:
1. stupeii - PRACE MONTAZNI A DEMONTAZNI

» stavebnice, sestavovani modeld,

e prace s navodem, predlohou, jednoduchym naértem.
2. stuperi - PRACE MONTAZNI A DEMONTAZNI

» stavebnice (konstrukéni, elektrotechnické, elektronické), sestavovani

modeld, montaz a demontaz,
e navod, predloha, nacrt, plan, schéma, jednoduchy program.
- SVET PRACE (pouze pro 8. a 9. rocnik)
. volba profesni orientace.

S v A W

Ing. Cestmir Serafin, Dr.

Katedra technické a informacni vychovy
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

tel. +420 685 635 801

e-mail: cestmir.serafin@upol.cz.
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VYUZITI ELEKTROTECHNICKYCH STAVEBNIC
NA ZAKLADNICH SKOLACH

Cestmir Serafin

Abstrakt

Skola v procesu humanizace je predeviim §kolou Zakovskych aktivit v ak-
tivnim ucebnim prostiedi. Coz je prostiedi, ve kterém jsou zaci stimulovani
k aktivité kooperativnimi, skupinov€ ucebnimi ¢innostmi, vzajemnym ucenim
se, propojenim pracovnich ¢innosti a vzdélavacich aktivit. To vSe aktivizuje
rozmanité urovné€ mysleni a jednani zak.

Uceni je zakladni poznavaci ¢innosti zakl. Zasadni vyznam uceni ma v na-
lezeni vyrazu v mnohosti zptisobt jeho aktivizace. Rozmanitost zptisobu jak vy-
ucovat a jak se ucit, se ovSem nesmi zuzit na nékolik malo postupt, ale naopak
musi byt rozvinuta. Jeden pdl je zde tvofen aktivitou ucitele a druhy aktivitou
zaka - mezi témito dvéma poly je prechodovy posuv v dirazu na interakci
zaka a ucitele. Predpokladem pro prosazeni zakladnich principt je pak reflexe
potieb zakl ve vztahu k vyukovému procesu, ktera je zaroven sebereflexi. Proto
byl realizovan i vyzkum na zakladnich Skolach.

Klicova slova
Pedagogicky vyzkum, elektrotechnické stavebnice.

Abstract
The usability of electro-technical kits at elementary school

School in the process of humanization is mainly school of pupils’ activities
in an active school environment. In this environment pupils are motivated to
be active by several forms of activities including the cooperation, working in
groups, and by working activities mixed with educational ones. All these means
move different levels of thinking and activate the pupils’ action.

Learning is the basic activity for pupils to get to know things. The main sense
of teaching is its plurality. The variety of teaching and learning should not be
restricted in the number of used methods, but on the other hand, it should be
enlarged. Teacher plays its role on one pole, and the pupil on the other one.
Between these two there is the transmission process involving the interaction
between teachers and pupils. Precondition for using these principles is the
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reflection of pupils’ needs of the educational system. Therefore the research
was established also at primary schools.

Key words
Pedagogic research, electro-technical Kits.

Uvod

Cilem vyzkumu vyuZiti elektrotechnickych stavebnic na zakladnich §kolach
bylo charakterizovat problematiku elektrotechnickych stavebnic z hlediska je-
jich aplikace v oblasti vSeobecné€ pojatého technického vzdélavani. Pro naplnéni
tohoto cile bylo tfeba jednak stanovit obraz o pouzivani elektrotechnickych
stavebnic na zakladnich Skolach (jako vzorek byl pouZit soupis zakladnich Skol
v Olomouckém kraji).

Pro naplnéni stanoveného cile byly urCeny tyto okruhy:

1. Pouzivaji ucitelé obecné technickych predmétli na zakladni Skole elektro-
technické stavebnice?
2. Lze vyvodit zavislost mezi pouzivanim elektrotechnické stavebnice ve vyuce

a zajmem Zaka o elektrotechniku?

Pouzité vyzkumné metody

Pro feSeni vyzkumu ukolu byla zvolena dotaznikova metoda. Ve strukture
klasifikace vyzkumnych metod patfi dotaznik mezi nepfimé - vySetfovaci me-
tody. Dotaznik lze charakterizovat vlastné jako! ,mérny prostiedek, pomoci
hou z hlediska jednotlivce (respondenta) vztahovat bud‘ k vnéjSim jeviim nebo
k vnitinim déjim. Dotazniky se predkladaji zkoumané osobé pisemné, nebo
elektronickou formou. ProtoZe dotaznikovou metodou se vétSinou podafi ziskat
maly pocet reakci, bylo prikroceno k doruceni dotaznikil k respondentiim tfemi
cestami - posStou a elektronickou postou (pokud ji §kola vlastni) - takto byl
dotaznik s privodnim dopisem rozeslan na vSechny zakladni Skoly v regionu.
Respondenti, ktefi neodpovédéli, byli osloveni nasledné pfimym kontaktem.

V dotaznicich byly pouzity otazky dichotomické, které nabizely pouze dvé
alternativy odpovédi ano - ne. Pokud jsme tedy chtéli napfiklad zjistit, zda

I HORAK, F. - CHRASKA, M. Metodologie pedagogiky. Olomouc: VUP, 1983
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respondent pouziva ve vyuce elektrotechnické stavebnice, pouZzili jsme tento
typ otazek, ktery rozd€lil vyzkumny vzorek na dvé skupiny - skupinu respon-
dentd, ktefi ve vyuce pouzivaji elektrotechnické stavebnice a skupinu, ktera je
nepouZziva. Pomoci dalSich podobné formulovanych otazek jsme tedy zjistovali
udaje o respondentovi, jeho zaméfeni a nazory.

Druhym typem byly otazky polynomické - vybérové. Ty slouZily k posouzeni
jednotlivych hodnoticich kritérii. Zpravidla tedy respondenti méli k dispozici

Pribéh vyzkumu

Bylo tedy osloveno celkem 298 Skol v regionu Olomouc (Olomoucky kraj),
z toho 35 §kol elektronickou postou. Uhrnny vysledek dosazeny nasledné i pfi-
mym kontaktem (pouzitelnych dotaznikili - vzhledem k tomu, Ze nékteré skoly
byly ve fazi ruSeni, jiné se slucovali apod.) ¢ini 265 coZ predstavuje 88,9 % plat-
nych odpovédi. Vzdé€lavaci program vSech §kol, které se vyzkumu zucCastnily je
realizovan jako ,Zakladni §kola“ (podle vzdé€lavaciho programu Narodni Skola
se v Olomouckém kraji na zakladnich §kolach neuci a jen nékolik zadkladnich
skol aplikuje vzdélavaci program Obcanska Skola). Rozdé€leni odpovédi podle
mista zakladni Skoly a poc¢tu obyvatel v obci je uvedeno na Obr. 1

Oblast zajmi a zaméfeni respondenti

Z doslych odpovédi byl pirekvapujici hned prvni bod dotazniku: ,,Pouzi-
vate elektrotechnické stavebnice ve vyuce?“ Z 265 doslych odpovédi bylo 113
kladnych a 152 zapornych. Zajimava je rovnéz skutecnost, zZe ze 113 kladnych
odpovédi bylo 64 % skol sidlicich v obci s poctem obyvatel do 5 000 a ze 152
zapornych to bylo jen 29 % - Obr. 1.

Dalsi ¢asti dotazniku vypliovali uz jen respondenti, ktefi odpovédéli ano na
prvni otazku. Ti, co odpovédéli ne, se vyjadrovali dale jen k nékterym otazkam,
kde se respondenti vyslovovali k technickému stavu stavebnic, nebot jednim
z moznych diivodi, pro¢ stavebnice nepouzivaji ve vyuce, je i jeji technicky stav.
Jak je ale patrno z Obr. 2, jako hlavni pfi¢inu nepouZivani stavebnic respondenti
vidi oblast finan¢ni (coZ je ostatn€ ve Skolstvi otazka dlouhodoba a pro resort
Skolstvi zvlast citlivd). Vyrazny vliv ma ovSem i technicka stranka - jako nevyho-
vujici technicky stav elektrotechnickych stavebnic uvedlo 10,94 % respondentt.
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30 001-100 000

5 001-30 000

1001-5 000

100-1 000

Obr. 1 Pocet doslych odpovédi podle poctu obyvatel v obci

nedostatek nezadjem | nevim kde je | neni vhodny . ... technicky M
. M nepotrebuji je déti je znici
penéz feditele sehnat typ stav
Rada1 15,47% 10,94% 8,30% 6,79% 3,02% 10,94% 1,89%

Obr. 2 Hlavni pfi€iny nepouzivani elektrotechnickych stavebnic ve vyuce
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Ze 152 zapornych odpovédi uvedlo 25,66 % respondentil, Ze elektrotechnické
stavebnice ve §kole vlibec nejsou.

Na Obr. 3 je patrné, které typy v oborovém zaclenéni elektrotechnickych
stavebnic se nejcastéji pouzivaji, Z prizkumu vyplynulo, Ze jsou to stavebnice
obecné elektrotechnického charakteru (37,17 %) a stavebnice elektromontazni
(33,63 %).

7,08% 37,17% | @ elektrotechnické
33,63% M elektronické
[J elektromontazni
22,12% [0 kombinované

Obr. 3 Oborové ¢lenéni elektrotechnickych stavebnic

Nasleduje zjisténi, které elektrotechnické stavebnice se viibec pouZivaji na
zakladnich Skolach a zda si je (nebo alespon Casti, funk¢ni bloky, dily apod.)
d€laji pedagogové nebo zaci sami. Z odpovédi respondentil vyplynulo, Ze pou-
ze 15,93 % dotazanych si vytvari stavebnice nebo jejich ¢asti amatérsky sami
a navic 14,16 % pouziva ve vyuce i pomticky vyrobené zaky.

Za nejpouzivan€jsi 1ze pokladat stavebnice:

Elektromontazni souprava (33,63 %),

Elektrotechnicka stavebnice Z3/III (34,51 %),

Mez elektronik (32,74 %),

Elektrotechnicka stavebnice pro technické prace (38,05 %).

V 8,85 % respondenti nebyli schopni urcit nazev stavebnice (ani jejiho vyrob-
ce) av 15 pripadech (coz Cini 13,27 %) nebyl vyskyt stavebnice na vice §kolach
v souctu vétsi nez 2 %. Tedy prislu§na stavebnice se vyskytovala pouze na jedné
nebo dvou zakladnich §kolach v regionu.

E
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Dalsi oblast se tykala technického stavu a spolehlivosti stavebnic. Na tyto
otazky odpovidali vSichni respondenti, nebot jak uz bylo uvedeno vyse, tech-
nicky stav je samoziejmé dileZitym ukazatelem pii rozhodovani, zda elektro-
technickou stavebnici budu jako ucitel ve vyuce pouzivat nebo ne. Z prizkumu
vyplynulo, Ze jen 21,13 % respondentl ma k dispozici elektrotechnickou sta-
vebnici ve vyborném technickém stavu. Vétsina dotazanych ohodnotila jejich
technicky stav jako ,,dobry“ (41,13 %).

Pokud bychom se podivali na nazor respondentll na zajem Zaki o elektro-
techniku, pak se 48,67 % vyslovilo pro zhodnoceni ,,spiSe ano“. Tedy, Ze o oblast
elektrotechniky a elektroniky projevili Zaci po vyuce s elektrotechnickou staveb-
nici véts§i zajem, ale jednoznacéné se vyslovilo pro kladné zhodnoceni situace
jen 10,62 %. S tim souvisi i nazor respondentli na to, jaky vliv na tvofivost
zakt méla elektrotechnicka stavebnice, kdy 66,37 % odpovédélo, Ze po vyuce
realizované na elektrotechnickych stavebnicich zaznamenali zvySeny zajem
o elektrotechniku a i stopy urcité technické tvofivosti.

Posledni otazkou bylo urceni, kolik zaka zakladni §koly nastupuje na stiedni
pramyslovou §kolu elektrotechnickou, nebo do u¢novského oboru elektrotech-
nicky zaméfeného. Ze $kol, kde se nepouzivaji elektrotechnické stavebnice,
k vyuce nastoupilo 354 zakl na obor s elektrotechnickym charakterem a ze
skol, kde se pouzivaji elektrotechnické stavebnice k vyuce, to bylo 368 zaki.
Rozdil je tedy 14 zakt ve prospéch §kol, které pouZzivaji elektrotechnické staveb-
nice k vyuce. Jak je tedy patrné z uvedenych ¢isel, rozdil neni velky. A tedy se
nepodafilo prokazat souvislost mezi pouzivanim elektrotechnickych stavebnic
a budouci volbou povolani.

Zhodnoceni vysledku vyzkumu a navrhy na dalsi reseni

Vysledky uvadéné v predchozich kapitolach vénovanych vyzkumu elek-
trotechnickych stavebnic na zakladnich Skolach v regionu Olomouckém lze
shrnout do nasledujicich zavéra:

1) Elektrotechnické stavebnice se vé€tSinou na zakladnich Skolach v regionu
moc nepouZzivaji. Pro¢? Dlivodl je mnoho, vyzkumem se postihly nékteré
snad nejvyznamnéjsi:

- Finance - dlouho trvajici problém Skolstvi, ktery plodi zoufalstvi a nasled-

né rezignaci, a to nemyslim jen v oblasti u¢ebnich pomiicek, ale obecné
z pohledu celkového financovani §kol, velikosti platl uciteld apod. Je
pochopitelné, Ze feditel Skoly ze skromnych prostiedk, které na provoz
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dostava, bude investovat do oblasti, které mu snaze zajisti Zaky a prestiz
skoly, tj. do vypocetni techniky, do vyuky cizich jazykti, do moderniho
vybaveni ueben. Oblast laboratorni prace, a zvlasté u elektrotechniky,
je umistovana na zavér rozpoctu skoly (,,vzdyt preci tato oblast se dd ucit
i teoreticky®).

Technicky stav - pokud je elektrotechnicka stavebnice pouZzivana, pak je
iudrzovana, a naopak. Toto pravidlo se zde potvrdilo. Ve Skolach, které
pouzivaji elektrotechnické stavebnice a vyucujici ma skutecny zajem
o né, pak jsou v celkem dobrém stavu.

Bezradnost - pod toto slovo se daji zahrnout pojmy jako nezajem, nezna-
lost, neschopnost, apod. Vyuce, zejména vSeobecné technicky oriento-
vanych predméti, se dosti ¢asto vénuji ucitelé, kterym elektrotechnika
lidové feceno ,nepfirostla k srdci“, pri¢in mizZe byt mnoho: od osob-
nostnich zalezitosti aZ po neaprobovanost a nevzdélanost v této oblasti.
Rovnéz se zde da priradit i otazka ¢asu - uciteli vlastné nezbyva cas
pfi vSech povinnostech, které ma vénovat se jesté vyhledavani nebo
ziskavani elektrotechnickych stavebnic, nevi kde, nevi jak. UrcCité se zde
projevuji i trzni podminky, kdy §kola si musi dodavatele uc¢ebnich pomt-
cek shanét sama (do roku 1990 zajistoval dodavky ucebnich pomtcek
n. p. Komenium).

2) Pokud se elektrotechnické stavebnice na Skolach v regionu pouzivaji, pak
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1ze dovodit jejich vliv na vyuku elektrotechniky v oblastech:

Zdjem o elektrotechniku - tato dilezita okolnost by se méla promitnout
i do volby povolani, ale ne vZdy tomu tak je (vzhledem k mnoha fak-
toram, které zde pristupuji), coz se nam i ve vysledcich vyzkumu pro-
mitlo. Z vyzkumu vyplynulo, Ze zajem o elektrotechniku se mezi zaky
nejspi§ po pouZiti stavebnic zvysil, uvedla tak témér polovina respon-
dentt, pouzivajicich elektrotechnické stavebnice ve vyuce. Coz je urcité
vyznamnym faktorem, ktery by mél vyucujicim dat impuls k zavadéni
elektrotechnickych stavebnic do vyuky. Mnohde se tak déje. Vidy to
ovSem zavisi na pristupu ucitele.

Volba povoldni - 1ze zajisté predpokladat, ze pokud zaci projevi zajem
o elektrotechniku, resp. elektroniku (a tento zajem byl podnicen mj.
i elektrotechnickou stavebnici), pak bude elektrotechnicky obor prefe-
rovanym oborem ve vybéru §koly pro pfipravu na budouci povolani.
Bohuzel vyzkum tuto skute¢nost jednoznac¢né nepotvrdil. Vysledky
jsou si velmi blizké. Bylo by asi nejlépe provadét opakované vyzkumy



v této oblasti, nebot zde spolupiisobi fada dil¢ich faktorti, z nichzZ nej-

vyznamnéjsi je rodinné zazemi zakt. Druhym v poradi je velka nabidka

stiednich §kol, ktera prevysuje poptavku Zakd a dava tak vice moznosti

k vybéru.

- Technickou tvorivost - v této oblasti se jedna o dvé hlediska spolu souvi-
sejici:

a) jednak tvofiva prace ucitele - ucitel je schopen a ochoten si sam
vytvaret elektrotechnické pomtcky, modely nebo Casti stavebnic a je
tedy i schopen prenést tento ,.elan® na své Zaky,

b) nebo se jedna o samostatnou tvorbu Zakd pod vlivem prace se sta-
vebnici,

¢) je tady ovSem jesté tieti vliv - domaci prostiedi (ktery se ve vyzkumu
neprojevil, resp. nebylo na né€j dotazovano).

Prvni dvé hlediska se tedy ve vyzkumu skute¢né projevila, dosti vyznam-

né se ukazal vliv na vznik motivli k amatérskou praci, ale jen velmi malo

z této prace se projevilo nasledné ve vyuce - vyrobky zakl nejsou zrov-

na Casto pouzivané, at uz se jedna o Casti stavebnic nebo jina zafizeni

elektrotechnického charakteru (domnénka: tady se nejspiSe projevilo
ekonomické hledisko, kdy Zaci si svou tvar€i praci financuji sami a vy-
robky si tak odnaseji ze Skoly s sebou).
3) Poslednim bodem, ktery je vhodné tady uvést, je zajem o elektrotechnické
stavebnice jako prvek vyuky, ktery do ni vnasi elektrotechnicky ,,duch®:

-  Zdjem pedagogii - vzhledem k tomu, Ze 3,02 % dotazanych ve vyzkumu
jednoznacné uvedlo, Ze elektrotechnickou stavebnici k vyuce nepotiebu-
je, je mozno oCekavat, Ze ostatni respondenti se o danou problematiku
néjakym zplsobem zajimaji, nebo maji o ni alespon povédomi. Coz
je jisté kladny signal nejen pro rozvoj §kolnich aktivit v tomto sméru
v budoucnosti, ale i pro vyrobce t€chto pomtcek.

= Moznost vzniku nové stavebnice - tato moznost se tady nesporn€ otevira,
ukazal to svymi vysledky uvedeny vyzkum. Respondenti (a to i ti, co
projevili nezajem o elektrotechnické stavebnice ve vyuce) se pokusili
odpovédeét na otazky, tykajici se preferovaného typu stavebnic a jejich
soucastkové zaklady. Odpovidali jak vyucujici na 2. stupni zakladni §ko-
ly, tak i na 1. stupni zakladni Skoly (i kdyZ jejich odpovédi byly méné
odborné technicky postavené). Nova elektrotechnicka stavebnice by tedy
nesporn€ své misto na ¢eském trhu nasla. Je ov§em otazkou budouciho
vyrobce, aby byla také dostupna.
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INOVACE HODNOCENI OBTiZNOSTI VYKLADOVEHO TEXTU
UCEBNIC PRIRODOPISU PRO OSMY ROCNIK ZS

Libuse Hrabi

Souhrn

V ¢lanku jsou obsaZeny poznatky o hodnoceni obtiznosti textu péti soucasnych
Ceskych ucebnic pfirodopisu pro osmy ro¢nik zakladnich Skol. Analyzy textl
byly provadény postupem dle PLUSKALA (1997). Z dosazenych vysledki
vyplyva, Ze celkova obtiZnost textd ucebnic se pohybuje v rozmezi od 46,23
bodu (nakladatelstvi SCIENTIA) do 56,41 bodu (nakladatelstvi PRODOS).
Koeficient hustoty numerickych udaji je u vSech analyzovanych u¢ebnic velmi
nizky. UCebnice se vyznacuji riznymi hodnotami koeficientu hustoty odborné
informace (i), ktery se pohybuje od 26 do 32 % a také (h), ktery dosahuje 69
az 73 %.

Klicova slova
Ucebnice prirodopisu, celkova obtiznost textu, syntakticky faktor, sémanticky
faktor, hustota odborné informace.

Summary

An innovation of evaluating the difficulty of lecture portions in textbooks of
science for the 8™ grade of elementary schools

This paper provides an evaluation of the difficulty of lecture portions in five
current Czech textbooks of science for 8 grades of elementary schools. The
evaluation was realized according to the PLUSKAL methodology. The fin-
dings suggest that the overall difficulty of the texts ranges between 46.23 points
(SCIENTIA publishing house) and 56.41 points (PRODOS publishing house).
The numerical data density coefficient is very low for all the analyzed materials.
The textbooks have different values of the technical information density coef-
ficient (i) which ranges between 26 and 32 % as well as of the (h) coefficient
that ranges between 69 and 73%.

Key words

Biology textbooks, overall text difficulty, syntactic factors, semantic factors,
technical information density.

101



Uvod

prirodopisu, ackoliv se jejich podoba méni. NejCastéji se pouzivaji rtizné al-
ternativni ucebnice, av§ak soucasna doba nese s sebou rozvoj pocitaCové tech-
niky, a proto se vytvari také elektronicka podoba ucebnic. Klasicky ztvarnéna
ucebnice pfirodopisu, ktera obsahuje Cast textovou a ¢ast grafickou, je stale
nejpouzivanéjsi. Tato knizni forma je také nejdostupnéjsi. Lze ji zakoupit v kte-
rémkoliv koutu nasi republiky. Tyto uCebnice zahrnuji ucivo, které je prede-
psano soucasnymi osnovami. Existuji ale velké rozdily v nazvech tematickych
celkl u riznych ucebnic v porovnani s platnymi osnovami. Rozsah grafické
Casti a struktura jsou odli§né. V ucebnicich nizsich ro¢nikl pfevlada plo§né
graficka informace nad textovou. Také text by mél odpovidat psychické arovni
zaka. Véty by nemély byt prili§ dlouhé, nemaji obsahovat vice nez jedenact slov
(v ucebnicich pro zZaky ve vé€ku 13 let). Také pojmova zatiZenost ma odpovidat
vékové kategorii Zakli. V zasadé je dobfe zpracovana Skolni ucebnice velmi
dimyslnym médiem s bohaté€ ¢lenénou strukturou. Kazda ucebnice je prede-
v§im souborem informaci, ale také didaktickym prostiedkem, ktery fidi jednak
zakovo uceni, jednak ucitelovo vyucovani, a také plni funkci organizacni. Na
tvorbé ucebnic se podili autorsky tym s riznym profesnim sloZenim. Tvorba
ucebnic probiha na zakladé vypracované koncepce, ktera ma slozku obsahovou,
strukturni, didaktickou a vydavatelskou. Pripravené ucebnice je nutno riznym
zpusobem analyzovat. Pro tyto ucely byly vypracovany v zahrani¢i i u nas rizné
metody (GAVORA, 1987).

Obtiznost vykladového textu ucebnic se v Ceské republice nejcastéji hodnoti
metodou dle Priichy (1984) nebo postupem, ktery pouzivali NESTLER-PRU-
CHA-PLUSKAL (in PRUCHA, 1997). Rada nasich i zahrani¢nich ucebnic
geografie byla analyzovana postupem, ktery vytvoril PLUSKAL (1997).

Vzhledem k tomu, Ze jsem soucasné ucebnice prirodopisu pro 8. rocnik
7S dosud hodnotila zpisoby dle NESTLER-PRUCHA-PLUSKAL a podle
PRUCHY, aviak nikoliv postupem, ktery pouziva PLUSKAL, bylo cilem mého
dalsiho vyzkumu a také tohoto prispévku posoudit obtiZnost textli u¢ebnic pfi-
rodopisu postupem dle PLUSKALA.

Material a metody

K posouzeni obtiZznosti vykladovych textli nasich uc¢ebnic pfirodopisu pro
8. ro¢nik zakladnich §kol bylo pouzito knih téchto nakladatelstvi: FORTUNA
(1999), JINAN (2000), PRODOS (1999), SCIENTIA (2001), SPN (1998).
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Citace téchto ucebnic jsou uvedeny v kapitole Literatura. Text jednotlivych
ucebnic byl hodnocen postupem dle PLUSKALA (1997). Pomoci této meto-
dy bylo zjistovano 15 charakteristik miry obtiZnosti, mezi néz patfi vyjadfeni
proporce opakovanych pojmil, koeficienty hustoty odborné informace (i) a (h),
a také koeficient hustoty numerickych udajt (n). Z kazdé ucebnice bylo vybra-
no a analyzovano 10 vzorkd souvislého textu po nejméné 100 slovech (XN).
Jednotlivé zdroje obtiZnosti, jejich symboly, definice a zplisoby vypoéti jsou
nasledn€ uvedeny:

T - celkova obtiznost vykladoveho textu; T =T + Tp (body),

T, - stupen sylltakiické obtiznosti textu (syntakticky faktor);
T.=01xVxU (body),

V' - primérna délka véty (v poctu slov),

U - prumérna délka vétnych usekl (syntakticka sloZitost véty),

Tp - stupen pojmové obtiznosti vykladového textu (sémanticky faktor),

7100 G LR+ IR IT R+ 2T AT R

(body),

ZU x100

proporce sloves (%),

M M
~ =

x 100 proporce substantivnich pojmu (%),

g

proporce béznych pojmi (%),

A
x100
N

g

b

g

x100

proporce odbornych pojmi (%),

g
=
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%E %100 - proporce faktografickych pojmi (%),
N
z %100 - proporce &iselnych udaji (%),

>N

P
Z >%x100 - proporce opakovanych pojmi (%),

>N

i=100x ZPZ + ZP3 + ZBt - koeficient hustoty odborné informace
ZN (proporce odbornych a faktografickych
pojmi a Ciselnych udaji v celkové sumé

slov) (%),

ZP2 + ZP3 + Zﬂ - koeficient hustoty odborné informace
h=100x ZP (proporce odbornych a faktografickych
pojmu a ¢iselnych udaji v celkové sumé

pojmit) (%),

n= ZE‘ x 100 - koeficient hustoty numerickych udajt (%).

>p

Vysledky

Ziskané charakteristiky obtiznosti vykladovych textti studovanych ucebnic
prirodopisu jsou uvedeny v tabulce 1.

Z téchto udaju je ziejmé, Ze celkova obtiZnost vykladovych textl se po-
hybuje v rozmezi od 46,23 bodu (nakladatelstvi SCIENTIA) do 56,41 bodu
(nakladatelstvi PRODOS). Rozdily v celkové obtiznosti jednotlivych ucebnic
jsou pomérn€ znac¢né. Také hodnoty syntaktického faktoru, ktery odrazi délku
vétnych celkl a jejich syntaktickou slozitost, jsou u ucebnic riznych nakla-
datelstvi odlisné. Jeho hodnoty se pohybuji v rozmezi od 7,58 bodu do 11,28
bodu. Hodnoty sémantického faktoru ucebnic dosahuji od 34,96 bodu do 48,83
bodu. Tato velka rozdilnost zjiSténych hodnot poukazuje na velmi odliSnou
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pojmovou zatiZzenost analyzovanych ucebnic. Celkova pojmova zatizenost se
v ucebnicich jednotlivych nakladatelstvi pohybuje v rozmezi od 38,35 % (na-
kladatelstvi SCIENTIA) do 45,08 % (nakladatelstvi PRODOS). Zastoupeni
béZnych pojmi v ucebnicich je dosti vyrovnané a hodnoty dosahuji od 7,21 % do
8,02 %. Na rozdil od této pojmové kategorie se odborné pojmy vyskytuji v uceb-
nicich jednotlivych nakladatelstvi ne pfiliS vyrovnané - v rozpéti od 26,37 %
(nakladatelstvi SCIENTIA) do 31,42 % (nakladatelstvi PRODOS). Zastoupe-
ni faktografickych pojmi je v podstaté nulové. Také vyskyt Ciselnych udaji
je v ucebnicich jednotlivych nakladatelstvi velmi nizky a dosahuje 0,09 % az
0,81 %. Naproti tomu se vyskyt opakovanych pojmi v u¢ebnicich pohybuje od
3,24 % (nakladatelstvi JINAN) do 5,73 % (nakladatelstvi PRODOS). Koeficient
hustoty numerickych udajii dosahuje od 0,24 % do 2,05 %, coZ ukazuje na roz-
dilné, avSak pomérné nizké zastoupeni Ciselnych dat v jednotlivych ucebnicich.
Koeficient hustoty odborné informace (i) ¢ini 26,46 % (nakladatelstvi SCIEN-
TIA) az 31,81 % (nakladatelstvi PRODOS). Dalsi koeficient hustoty odborné
informace (h) se pohybuje v rozmezi od 69,01 % (nakladatelstvi SCIENTIA) do
72,83 % (nakladatelstvi JINAN). Tyto zjisténé odliSné hodnoty koeficienti (i)
a (h) ukazuji na nevyrovnané zatizeni uc¢ebnich textli riznych ucebnic zvlasté
odbornymi pojmy a Ciselnymi udaji. Ze zjiSténych hodnot celkové obtiznosti
vykladovych texti analyzovanych ucebnic pomoci této metody je ziejmé, ze
vypoctené hodnoty jsou mnohem vySsi nez pfi analyzach téchto knih pomoci
metod, které byly pouZzity diive. Tato skute¢nost je podminéna odliSnym zpt-
sobem vypoctu sémantického faktoru, nebot v matematickém vzorci je riznym
kategoriim pojmové zatiZenosti pfifazena jina vaha.

Zjisténé hodnoty celkové obtiznosti vykladovych textd studovanych ucebnic,
jakoZ i syntaktického a sémantického faktoru jsou znazornény v grafu 1.

Z tohoto grafu vyplyva, Ze celkova nejvyssi obtiZnost textu byla zjiSténa
u ucebnice nakladatelstvi PRODOS, ponékud nizsi obtiznost dosahuje uc¢ebnice
nakladatelstvi FORTUNA, nasleduje ucebnice nakladatelstvi SPN, dale JINAN
a nejnizsi obtiznost byla zjiSténa u ucebnice nakladatelstvi SCIENTIA. Hodno-
ty syntaktického faktoru se u jednotlivych ucebnic vyrazné lisi, jakoz i hodnoty
sémantického faktoru. Z grafu vyplyva, Ze vysoka hodnota syntaktického fakto-
ru je doplnovana nizkou hodnotou sémantického faktoru a opacné.
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Zavér

Podle vypoctenych hodnot celkové obtiznosti vykladového textu studo-
vanych uéebnic piirodopisu pro 8. roénik ZS postupem dle PLUSKALA je
zfejmé, Ze nejnizsi hodnota celkové obtiznosti byla zji§t€éna u uc¢ebnice nakla-
datelstvi SCIENTIA (46,23 bodu). Proporce opakovanych pojmti €ini 3,24 % az
5,73 %. Rtizné hodnoty koeficientu hustoty odborné informace (i) a (h) ukazuji
na nevyrovnané zatiZeni ucebnic zvlasté odbornymi pojmy a Ciselnymi udaji.

Z uskute¢nénych analyz text ucebnic vyplyva, Ze pro vyuku zZaki s primeér-
nym nadanim jsou vhodné ucebnice nakladatelstvi SCIENTIA, JINAN nebo
SPN, ale ve tfidach s nadprimérné nadanymi zaky ucebnice nakladatelstvi
PRODOS.
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Tabulka 1.
Obtiznost vykladového textu soucasnych ¢eskych ucebnic prirodopisu pro
8. roénik ZS - hodnoceni dle PLUSKALA

Fortuna Jinan Prodos Scientia SPN
T 54,77 49,0 56,41 46,23 50,98
T, 9,25 11,28 7,58 11,27 8,7
v 11,61 13,08 10,37 12,67 11,28
U 7,97 8,62 7,32 8,90 7,71
T 45,52 37,72 48,83 34,96 42,28
YU
SN x100 12,55 11,60 13,66 11,23 12,97
> P
ZN %100 43,45 39,39 45,08 38,35 41,88
ZP' 100
Z N X 7,21 7,46 7,55 7,89 8,02
> P
ZN %100 30,43 27,7 31,42 26,37 29,29
ZP3 x100 0 0,18 0 0 0
2N ’
ZP“ 100
Z N X 0,47 0,81 0,38 0,09 0,47
ZPS 100
Z N x 5,34 3,24 5,73 4,00 4,10
n 1,08 2,05 0,85 0,24 L11
i 30,90 28,69 31,81 26,46 29,76
h 71,12 72,83 70,55 69,01 71,05
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Graf 1.

Podil syntaktického (T) a sémantického faktoru (Tp) na celkové obtiznosti
vykladového textu (T) ucebnic pfirodopisu pro 8. roénik ZS - hodnoceni dle
PLUSKALA
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NIEKTORE VLASTNOSTI OBRAZOVYCH INFORMACII
V MULTIMEDIALNYCH EDUKACNYCH MATERIALOCH

Marek Candik - Stefan Chudy

Abstrakt

Prispevok sa zaobera teoretickou a praktickou problematikou tvorby, psychohy-
gieny a prenosu obrazovych informacii v edukaénom prostredi, konkrétne vo
vypracovani eduka¢nych materialov.

Klucové slova
Graficka informacia, obrazovy signal, zrakovy systém, vizualna percepcia.

Abstract
Some properties of image information in multimedia educational materials

This paper describes some theoretical and practice facts of multimedia pro-
blematic. The paper is focused to describing of information and principes of
images in educational materials. Some facts about image systems, database
systems and vizualizing of reality from photography, static pictures and dynamic
pictures are presented.

Key words
Image information, image systems, vizualizing reality.

1 Uvod

Pri tvorbe multimedialnych prezentacii je nutné zohl'adnovat rozne hardvé-
rové, softvérové a pedagogicko-psychologické poziadavky. Pri vyuzivani multi-
medialnych kurzov ako vzdelavacieho prostriedku je z poznavacieho hl'adiska
najviac zaujimavym a najvyznamnejSim prostriedkom s mnohostrannym pouZzi-
tim grafickd informdcia. Kritéria pri tvorbe tejto informacie sa pre r6zne odbory
odlisuju. Existuje vSak spolo¢enska poziadavka na zjednotenie a zovSeobecnenie
formalnych poziadaviek pre jednotlivé odbory. Vytvorenim suhrnu zakladnych
poziadaviek na tvorbu grafickej informacie sa tvorca stava objektivnejSim a lep-
Sie pochopi suvislosti spité s tymto druhom informacie.
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2 Zakladné poziadavky pri tvorbe grafickej informacie

Zakladnymi poziadavkami pri tvorbe grafickej informacie su:
¢ vhodny podklad - zle zvoleny podklad pdsobi pri procese vyuky ako rusivy
element,
¢ zjednodusSenie - veI'mi jednoduché alebo naopak vel'mi zlozité obrazky od-
poruju zasade nazornosti a primeranosti,

¢ vyber pisma - neprimerana velkost a neprimerané zmensenie pisma prispie-
vaju k nespravnemu pochopeniu grafickej informacie,

¢ velkost ¢iar - spravna hribka podporuje vizualnu informativnu funkciu,

e spravne zmenSenie - pri zmene vel'kosti obrazku je potrebna spravna vol'ba

Stylu zobrazenia, podkladu a jeho spracovania, stupna zmensenia,

o graficka uprava a $tyl zobrazenia - prispievaju k celkovému efektu grafickej
informacie.

Grafické informacie musia spliiovat samozrejme poziadavky na nazornost
a primeranost, ktoré sa podriad'uju psychofyziologickému vyvoju vnimatela
tejto spravy (Hanuska, S., 2000).

V pritomnosti sa venuje vel'ka pozornost modernizacii vyucovacich pro-
striedkov (KonSova, G., 2000). Vplyvom vedecko-technického pokroku sa vy-
zaduje pri tvorbe grafickych informacii vyuzit moderniza¢né prvky tvorené
kritériami:
farebnost grafickych informacii,
vel'kost grafickych informaécii,
aktualnost grafickych informacii,

- vystiznost grafickych informacii.

Farebnost v pritomnosti zohrava dolezita ulohu, pretoze ¢lovek modernej
doby je ovplyvnovany vonkaj$imi vplyvmi, ako su televizia, reklama, pocitace
a iné natol'ko, Ze urovefn vnimania a citlivosti oka na farebnost je vys$sia ako
v minulosti. UZ mlady ¢lovek je silne ovplyvneny farebnym ladenim okolia a tym
si vytvara farebnu citlivost. V pritomnosti vplyva farba na ¢loveka az o 50 %
silnejSie, ako to bolo v minulosti.

Velkost predstavuje v pritomnosti najaktualnejsie kritérium. Obrazok a jeho
rozmery su v priamej zavislosti od textovej informacie. Ak obrazok vystihuje
myslienku textu, je mozné pripustit vac¢si format, ale vo vacSine pripadov treba
uprednostnit mensSie a vystiznejsie obrazky so zakladnou informaciou.

Casto je zdoraziiované kritérium aktualnosti. Obrazova informacia je tizko
spéta s textom a jej ulohou je odrazat textovu informaciu v obraze. Obrazok
vystihuje hlavnu myslienku a napomaha pri vytvarani paméatovej stopy. Je ale
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dolezité menit obrazovu informaciu v zavislosti na aktualnosti. Neaktualizova-
né obrazky posobia vplyvom modernizacie dezinformativne. Aktualizacia ale
nema byt samoucelna.

Vystiznost nadvizuje na predchadzajuce kritéria a zarover ich doplia. Za-
hrna najmi zjednoduSené vyjadrenie hlavnej myslienky. Vystiznost je povazo-
vana za dominantné kritérium.

3 Statické obrazové informacie

Statickd obrazovd informdcia zohrava dolezitu ulohu nielen pri vzdelavani
prostrednictvom multimedialnych kurzov, ale aj v procese klasického spdsobu
vzdelavania. Obsah statickej obrazovej informacie m6zu predstavovat realne
objekty, vytvarné stvarnenia realnych objektov, fiktivne objekty, schémy, symbo-
lické zobrazenia, technické vykresy a pod. Existuje cely rad technologii ziskava-
nia tychto informacii, priCom medzi klasické patri ziskavanie obrazu pomocou
fotografickych pristrojov. NajnovSie sa medzi tymito pristrojmi objavila nova
trieda pristrojov - digitalne fotografické pristroje (Pavelka, J., Stoffa, J., Sefara,
M., 2000), ktoré napriek kratkosti svojej existencie umoznuju v sucasnosti revo-
Iuéné zmeny v priprave u¢ebnych pomoécok predstavujucich statickd obrazovu
informaciu pre vyukové kurzy.

Digitdlna fotografia predstavuje cely rad moZnosti vyuZitia pre didaktické
ucely, napr.:

e pri motivacii Studentov - demonstrovanie zaberov, ktoré su uréené na vzbu-
denie zdujmu o preberané ucivo,

e pri exploracii nového uciva - demonstrovanie roznych zaberov z objektov,
predmetov, javov a pod. novej témy uciva,

e priinStruktazi - sled obrazkov poskytujucich studentovi navod na vykonanie
¢innosti (napr. montdz a demontaz, experiment), pre ktoré neboli doteraz
vytvorené pohyblivé ukazky (video, animacia),

e pri zadavani problémovych uloh - subor obrazkov vytvara podmienky na to,
aby Studenti obrazky nielen prezerali, ale aj pozorovali, porovnavali, podl'a
urcitych znakov triedili a nasledne dospievali k zisteniam a zaverom. Tymto
sa rozvija nielen odbornost Studenta (vedomosti a zruc¢nosti), ale najma
jeho schopnost pouzivat vhodné myslienkové operacie, ako je schopnost
analyzovat a syntetizovat, indukovat a dedukovat, pricom tato schopnost sa
prostrednictvom obrazkov moze rozvijat ovel'a rychlejSie a intenzivnejSie,
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e pri rozvijani tvorivych schopnosti - demonstracia obrazkov s chybajucimi
Castami, ktoré maju Studenti dotvorit, aby napr. celok bol funk¢ny, uplny,

e prispitnej vizbe - demonstracia problémovych obrazkov, ktoré umoznuju
overit rozsah, spravnost a hibku osvojenych vedomosti.

Pouzitie digitalnych fotoaparatov vytvara vynikajuce podmienky na rych-
le, lacné a kvalitné ziskanie najrozmanitejSich informacii v obrazovej podobe
a mozné okamZzité vyuZitie pri tvorbe multimedialnych kurzov.

V oblasti multimédii sa venuje velka pozornost vyuzitiu zvukov - slucho-
vej informacie v spojeni s vizualnou informaciou. Takéto ozvucené obrazy maju
dolezitu ulohu ako informaéné prostriedky a spifiaju rozliéné funkcie, napr.
predstavuju I'udi, predmety a javy, ktoré su:

e casovo vzdialené (historické),

e priestorovo vzdialené (vesmirne telesa),

¢ volne nepozorovatelné (bunky),

e presahujuce rychlost oka (spomalenie pohybu),

¢ vizualne symboly (schéma, mapa), abstraktné znazornenie.

4 Perceptualne vlastnosti obrazovych signaloy

Clovek ziskava informacie z okolitého prostredia pomocou piatich zmyslov.
Je vSak opodstatnené vyslovit nazor, Ze najvac§ie mnozstvo informacii nam
poskytuje zrak a sluch. Vyskumy v oblasti prenosu informacii potvrdili, Ze az
70 % informacii je Cloveku sprostredkovanych prostrednictvom zraku. Z tohto
dovodu su pri spracovani informacii vedomosti ako o zrakovom tak aj slucho-
vom systéme Cloveka vel'mi doleZité.

4.1 Struktiiva oka a vizudilna percepcia

Pre prijem vizualnych informacii slazia o€i. Z fyziologického pohl'adu ma
Tudské oko priblizne gulovy tvar s priemerom priblizne 25 mm a hmotnost
priblizne 7 gramov. Jeho §truktira je zndzornena na obr. 1.

Ochrannou vrstvou oka je bielko, ktoré tvori speviiujuca vrstva maziva me-
chanicky chraniaca vnutrajSok o¢nej gule a speviiujuca jeho stenu. V predne;j
Casti prechadza bielko do rohovky.

Rohovka je vyklenuta a je charakteristickd velkym zakrivenim - polomer
zakrivenia je okolo 7,2 mm - a vel'kou optickou priepustnostou. Vnimana obra-
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Predmet |Svetelné luce

Obraz

Riasnaté teliesko Sklovec

Sosovka Zrakovy nerv

Obr. 1 Struktura l'udského oka

zova sprava (svetlo) prechadza rohovkou oka, zrenicou v duhovke, sustreduje
sa SoSovkou, prechadza sklovcom a dopada na sietnicu (Hupka, 1978).

Podl'a geometrickej optiky plati, Ze ¢im je predmet bliZSie k oku, tym viac
sa musi svetlo odklonit od povodného smeru, aby bol obraz ostry. S pribuda-
nim veku je pre oko charakteristické zhor§ovanie kvality videnia na blizko, ¢o
je sposobené zvacSovanim mnozZstva nerozpustnych bielkovin v SoSovke. To
spoOsobi aj znizenie hodnoty indexu lomu. Krdtkozrakost je spdsobend lomom
svetelnych lucov pred sietnicou, preto vzdialené predmety nie je mozné vidiet
ostro. Pri dalekozrakosti sa svetelné luce lamu aZ za sietnicou.

4.2 Zrakovy systém

Pre receptory oka je primeranym drazdivym podnetom pomerne uzka ob-
last elektromagnetického vinenia od vinovej dizky 380 nm do 780 nm. Tato
oblast je ohraniCovana z jednej strany (pod 380 nm) ultrafialovym a z druhej
strany (nad 780 nm) infracervenym Ziarenim.

Pri zrakovom vnimani svetla su okrem jeho frekvencie dolezité aj d’alSie
vlastnosti, na ktoré oko okrem farby reaguje - jas, sytost a svetlost (Ruzicky,
E., Ferko, A., 1995).

Jas zodpoveda intenzite svetla - ¢im vys§ia intenzita, tym sa nam javi zdroj
svetla jasnejsi. Sytost’ vyjadruje Cistotu svetla - ¢im je uzSie spektrum farebnych
frekvencii obsiahnutych v svetle, tym je sytost vyssia. Svetlost vyjadruje velkost
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achromatickej zlozky (bieleho svetla, ktoré obsahuje vSetky farby) v svetle s ur-
¢itou dominantnou frekvenciou (vinova dizka, pri ktorej dosahuje spektralna
hustota farieb maximum).

Zakladny zrakovy organ predstavuje sietnica, ktora pozostava z dvoch typov
receptorov - Capikov a tyCiniek.

Capiky st aktivne pri dennom osvetleni a pri vysokych urovniach osvetlenia
sietnice. Su citlivé na farby, ktoré pri takomto osvetleni vynikaju. Capikové
videnie alebo tiez fofopické sa vyrazne uplatnuje pri prenose priestorovych a ¢a-
sovych detailov obrazu a poskytuje informacie o tone a sytosti farieb.

Tyc¢inky zabezpecuju videnie v podmienkach skotopického videnia (pri sla-
bom osvetleni, napr. po¢as sumraku) - postradaju jas a ostrost denného vni-
mania, ale naopak ich extrémna citlivost umoznuje orientaciu pri prahovych
intenzitach osvetlenia. Videnie, pri ktorom su aktivne ¢apiky aj ty€inky, sa
nazyva mezopické a je vlastne prechodom medzi skotopickym a fotopickym.

Vsetky fyziologické Casti, ktoré su vyuzivané pri procese videnia, urcuju
zrakovy systém, ktory je charakterizovany troma kone¢nymi parametrami:

1. priestorova rozliSovacia schopnost p,
2. gradacna rozliSovacia schopnost p,,
3. casova (pohybova) rozlisovacia schopnost p..

Priestorova rozliSovacia schopnost sa deli na vertikalnu (pocet riadkov)
a horizontalnu (pocet bodov v riadku), pricom oko ma vac§iu rozliSovaciu
schopnost v horizontdlnom smere ako vo vertikalnom.

Gradacna rozliSovacia schopnost je dana po¢tom jasovych urovni, ktoré
dokaze nas zrak vnimat.

V dosledku toho, Ze vnimanie [udského oka je konec¢né, je ¢asova (pohybova)
rozliSovacia schopnost uréena koneénym poctom snimok, pri ktorych je obraz
vnimany ako spojity.

PretoZe oko vnima integralne, vo vSeobecnosti plati vztah:

p,-p,. p, = konstanta @))

Teda pri zmene jedného parametra (p,) sa menia ostatné parametre (p,
ap,). Pri statickych obrazoch uvazujeme, ze pohybova rozliSovacia schopnost
je konsStantna (nenulova).

V désledku toho, Ze oko prijima velké mnoZstvo informacii, ktoré ¢lovek
nedokaze spracovat, su tieto informacie selektované - subjekt medzi nimi ,,vy-
hladava“ len dolezité. Prakticky to znamena, Ze v pripade velkych obrazov
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s velkym pocétom detailov mozu tieto detaily tvorit pre subjekt irelevantnu (ne-
podstatnu) Cast v obraze.

4.3 Prah zrakového vnimania

Oko ma podobne ako ostatné zmyslové organy urcCity prah vnimania, ktory
je zavisly na mnohych okolnostiach. Zavisi od vinovej dizky svetla, od stavu
adaptacie sietnice na svetlo, dizky posobenia svetelného podnetu (expozicie)
a od velkosti osvetlenej Casti sietnice.

Existuju ale aj lokalne rozdiely v citlivosti jednotlivych oblasti sietnice -
smerom k periférii sa citlivost zvac¢Suje. Rozdiely v citlivosti jednotlivych recep-
torov nie su vel'ké, ale pocet receptorov pripojenych na jedno nervové vlakno
smerom k periférii narasta. Nasledkom toho dochadza na periférnych oblastiach
k vacsiemu kumulovaniu podnetov z viacerych receptorov do jedného nervove-
ho vlakna. Jedine Capiky v centre Zltej Skvrny, ktora sa nachadza v osi oka na
sietnici, maju kazdy svoje nervové vlakno, a tym je ostrost videnia maximalna,
ale za Sera je citlivost najmensSia.

Skuto¢ny prah citlivosti zraku je teda pri skotopickom vnimani - pri ma-
ximalnej akomodacii sietnice na svetlo, a to v jej periférnejSej oblasti. Podl'a
doterajSich merani na to, aby oko zaregistrovalo zrakovy vnem, je potrebné, aby
na rohovku dopadlo okolo 50 fotonov. Z tychto fotonov sa asi polovica odrazi,
rozptyli alebo pohlti vo svetlolomnych prostrediach oka. Zostavajuce fotony sa
dostanu na sietnicu, ale len asi 1/5 z nich - okolo 5 fotonov - sa absorbuje vo
svetlocitlivom purpure tyCiniek.

Citlivost tyCiniek je vel'mi blizka maximalnej moZnej citlivosti - schop-
nosti reagovat na jediny foton. Aby zrakovy vnem vznikol, je potrebné, aby sa
podrazdenia aspon z piatich sucasne osvetlenych tyCiniek scitali v spoloénom
nervovom vlakne. Capiky v centralnej oblasti Zltej §kvrny su menej citlivé - na
vybudenie jedného Capika je potrebnych aspon 5 az 7 fotonov.

Z praktického pohl'adu ma vyznam aj ur€ita zotrvacnost zrakovych vnemov.
Prejavuje sa tym, Ze blikavé podnety od urcitej frekvencie splyvaju do spojitého
vnemu - hovorime o kritickej frekvencii splyvania blikavych podnetov, ktora nie
je jednotna, ale je zavisla od intenzity zableskov, resp. od zastipenia ¢apikov
a tyCiniek na ich vnimani. V podstate plati, Ze ¢im je intenzita zableskov vic-
§ia, tym je ich kriticka frekvencia splyvania vysSia. Pre samotné tyCinky (nizke
osvetlenie) je kriticka frekvencia splyvania okolo /0 Hz, pre samotné Capiky
(intenzivne osvetlenie) dosahuje kriticka frekvencia splyvania okolo 50 Hz.
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4.4 Zrakovd ostrost’

Charakteristickou vlastnostou ¢loveka je, Ze si pri sustredenom pozorovani
nejakého predmetu mimovolne alebo cielavedome uvedomuje jeho podrobnu
Strukturu. Mnozstvo rozoznanych detailov na predmete je ovplyvnené viacerymi
okolnostami, ktoré su od zrakového organu nezavislé. Medzi najvyznamnejsie
patri intenzita osvetlenia pozorovaného predmetu, dizka doby pozorovania,
vzajomna kontrastnost pozorovanych podrobnosti a nakoniec aj ich vel'kost. Je
ale dokazané, Ze aj pri zaruceni optimalnych podmienok pozorovania sa u zdra-
vého a bezchybného oka zistila uréita hrani¢na vel'kost rozpoznanych detailov.
Tato hrani¢na vel'kost je zavisla od rozliSovacej schopnosti oka a oznacuje sa
ako zrakova ostrost.

Teda pod zrakovou ostrostou rozumieme schopnost oka rozoznavat podrob-
nosti na pozorovanom predmete, priCom predpokladame, Ze ide o zdravé oko
a optimalne podmienky pozorovania. Zrakova ostrost je definovana minimal-
nym zornym uhlom, pod ktorym je Clovek eSte schopny rozli§it dva body rozneho
kontrastu. Minimalny zorny uhol je najviac zavisly na farbe a je minimalny pre
¢iernobiele pozorovanie.

Pri ¢iernobielom pozorovani zavisi na strednom jase pozadia oboch bodov
a na ich kontraste. Pre roznych pozorovatelov moZze mat roznu hodnotu, ale
v priemere sa pohybuje od 0,5 az po 1 uhlovi minutu. Ak je tento uhol mensi,
oko nie je schopné rozoznat detaily a obraz splyva do jedného celku. Je potreb-
né si ale uvedomit, Ze hustota capikov sa od Zltej Skvrny smerom na perifériu
vel'mi rychle zmensSuje a tym sa zniZuje aj rozliSovacia schopnost periférnych
Casti sietnice. To vSak nie je v podstate na chybu, pretoZe oCi su velmi dobre
pohyblivé a rozliSenie podrobnosti na vi¢Som objekte sa uskutoCnuje postup-
nym jeho prehliadnutim za plného vyuzitia maximalnej rozliSovacej schopnosti
relativne malej oblasti Zltej Skvrny. Ostrost videnia je zavisla aj od osvetlenia
pozorovaného obrazu, preto pri pozorovani za Sera, ked su aktivne tyCinky, sa
ostrost zmenSuje - minimalny zorny uhol sa zvic¢Suje.

Ostrost pre farebné kontrasty dvoch bodov je mensia ako pre Ciernobiely
kontrast. Z vel'kej vzdialenosti vnimame predmet s malymi farebnymi detail-
mi ako Ciernobiely, zniZenie farebnej ostrosti je ale pre detaily roznych farieb
rozne.

K zniZeniu zrakovej ostrosti dochadza pri réznych chybach oka, najcastejsie
nejde o zniZenie vplyvom poruchy sietnice, ale postihnutim inych casti oka.
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4.5 Binokuldrne videnie

Oc¢i Cloveka su voci sebe vzajomne posunuté, preto vznika v kaZzdom oku
samostatny obraz, ktory si ale pozorujuci uvedomuje ako jeden vnem - tejto
vlastnosti zraku hovorime binokularne videnie.

Na sietnici existuju tzv. korespondujiice body. Pokial samostatné obrazy
vznikli na takychto korespondujucich bodoch, splyvaju do jedného vnemu.
Najvyznamne;jsi stthrn koreSpondujucich bodov predstavuju obe oblasti Zltych
skvin, pretoze sa najCastejSie vyuzivaju pri sustredenom pozorovani, ktoré sa
prejavuje aj primeranou konvergenciou o¢nych buliev. Vel mi vyznamnym prak-
tickym dosledkom binokularneho videnia je stereoskopicky charakter zrakového
vnemi.

Obrazy vzniknuté na koreSpondujucich miestach sietnice nie su celkom
rovnaké, pretozZe kazdé oko vidi predmet pod trochu odliSnym uhlom. Vysled-
kom je priestorové vnimanie pozorovanych predmetov a schopnost posudit ich
vzdialenost od pozorovatela - vnimanie hibky priestoru. Dal§imi pomocnymi
Cinitelmi pre vnimanie hibky priestoru je vnimanie perspektivy, relativny pohyb
objektov pri natoCeni hlavy a tieZ vnimanie tienov na sledovanej scéne. Pri zvic-
Sovani vzdialenosti pozorovatel'a od pozorovanych predmetov sa binokularny
rozdiel projekcii na sietniciach zmensuje, preto je uréovanie hibky vzdialenej-
Sieho predmetu v jeho okoli tazSie.

4.6 Farebné videnie

Pre ziskanie informacie o farbe obsahuje sietnica tri druhy ¢apikov, ktorych
bunky obsahuju pigment absorbujuci dopadajice svetlo len v urcitej oblasti
vlnovych dizok. Tieto bunky su citlivé hlavne na farbu blizku modrej (okolo
425 nm), zelenej (530 nm) a ¢ervenej (650 nm), priCom oko je najcitlivejSie
na zelenu farbu. Clovek je schopny rozlisit od 300 000 az do 400 000 roznych
farebnych odtienov, ale v pripade Cistych farieb je to priblizne 150.

Capiky maju za ulohu vyber troch farieb - cervenej, zelenej a modrej. Pocet
excitovanych Capikov predstavuje vlastne informaciu o vnimanom svetle, ktora
sa pomocou axonov dostava do mozgu vo forme bioelektrickych signalov, ktoré
su pre kazdu zlozku dané vyslednym suctom signalov od prislusnych excitova-
nych ¢apikov. Napriklad, ak maju signaly od ¢apikov pre Cervenu farbu pod-
statne vysSiu uroven ako je uroven od ostatnych, ¢lovek vnima Cervenu farbu.
Vhodnym pomerom Cervenej, zelenej a modrej farby dostaneme bielu farbu,
ktora je zmesou vSetkych farieb, takZe tri druhy ¢apikov poskytuju informacie
o kazdej farbe, o je zname ako princip trichromaticnosti. UrCenie druhu farby
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sa uskutoéiiuje v koneénom dosledku porovnavanim vinovych dizok v neuro-
noch.

Clovek so zdravym zrakom rozozna pri farebnych obrazoch ich tri zakladné
charakteristiky (Sobota, B., Milian, J., 1996):

* ton farby (zavisi na spektralnom rozloZeni energie viditeIného Ziarenia),
» sytost farby (vyjadruje kolorimetricku €istotu voci spektralnej farbe),
e jas.

Ton farby je urCeny rozdielnym vnemom farebnosti, ktory vznika na zaklade
toho, Ze kazdej farbe zodpoveda jej dominantna vinova dizka.

Sytost farby je definovana ako stupen zriedenia danej farby s bielym svetlom.
Farby so zmens$enou sytostou nazyvame pastelové. Biela, ¢ierna a vSetky stupne
Sedej maju nulovu sytost a su to nepestré farby. Z definicie sytosti farby vyplyva,
ze farba so 100 % sytostou nema primieSané biele svetlo.

Jas vychadza z energetického obsahu prislusného farebného svetla vyhod-
noteného citlivostou oka. Ak zmenime jas svetla ur¢itého farebného tonu, napr.
¢erveného, dostaneme farbu tmavocervenu alebo svetloCervenud. Pri zmene jasu
nepestrej farby (nulova sytost) sa farba meni od Ciernej cez vSetky odtiene Sedej
k bielej. Zmena jasu farby ale neovplyvni ostatné dva urcujuce parametre - ton
a sytost farby.

Toén farby, sytost a jas je mozné posudit zo spektrdlneho rozlozZenia tejto
farby, ako je to znazornené na obr. 2.

Obr. 2 Spektralne rozlozenie farby

~— ton zeleny
Svetelna
vacsi jas
2 — energia 2 menég]as
b -
b sytost' velka

Svetelna 450 500 550 600 650 A(nm)
= ton zeleny

energia blellesvetlo 2N sytost mala

450 500 550 600 650 A(nm)

Svetelna

energia
- nepestra farba

450 500 550 600 650 A(nm)
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Farbocit je podstatne subjektivna zalezitost, preto zmieSanim dvoch a viac
farieb moze vzniknut rozny zrakovy vnem novej farby u réznych l'udi.

Zakladnymi spdsobmi ziskania novych farieb ich mieSanim je podl'a (Vit,
1997):

- aditivne miesanie, pri ktorom pridanim d'alSej zlozky vznika svetlejSia
farba,

- subtraktivne miesanie, pri ktorom pridanim d'alSej zlozky vznika naopak
tmavsia farba.

4.7 Kontrastnd citlivost

Ludské oko je schopné rozliSovat jas v Sirokom rozsahu (0,00/ az
10 000 cd/m?), ale nie sucasne. Pre oko je typické, Ze sa vzdy prisposobi na
strednu geometricku hodnotu jasu a okolo nej rozliSuje ¢iernu a maximalne bi-
elu. Rovnaky rozdiel zrakovych vnemov zodpoveda rovnakému pomeru jasov.

Kontrast je definovany ako rozsah jasov a pri prispdsobeni na stredny jas je
pri nizkych jasoch mensi (/0 : 1), naopak pri vysSich jasoch vacési (/000 : I).

Kontrastna citlivost vyjadruje, ako sa zmeni subjektivny vnem pri sledovani
malych pléch, ktorych intenzita sa meni s malou hodnotou. CizZe hovori, o aku
minimalnu hodnotu intenzity musi nastat zmena intenzity malej plosky na
sledovanom obraze (bez zmeny intenzity ostatnych ploch), aby pozorovatel
tito zmenu rozpoznal.

Ludska sietnica obsahuje fotocitlivé bunky, ktoré vel'mi citlivo reaguju na
svetelny kontrast a su schopné rozoznat obrazy s malou hodnotou kontrastu
vd'aka schopnosti pri vnimani spajat netuplné Casti v obraze.

5 Vyuzitie vlastnosti vizualnej percepcie pre technické ucely

V poslednych rokoch je viditeIny mimoriadny rozvoj multimédii, ktory je
podporovany prudkym vyvojom pocitaCovej grafiky (algoritmov a technickych
prostriedkov na generovanie syntetickych obrazov). Oblastou multimedialnych
systémov su aj ¢islicové obrazové komunikacné systémy. Tieto systémy pracuju
s dynamickymi, ale aj so statickymi obrazmi. Patria sem telematické systémy
a obrazové databazové systémy.

Pri telematickych systémoch je najdoleZitejSie Co najefektivnejsSie vyuZzit tok
dat, pretoze telefonne linky nie su najvhodnej$im prostriedkom na prenos ob-
razov.
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Pri obrazovych databdzovych systémoch je prvoradé efektivne vyuzitie kapacity
pamétového média, ktoré sluzi na archivaciu obrazov. Tieto ciele je mozné
dosiahnut zmenSenim vel'kosti prenasanych, resp. uchovavanych udajov alebo
sprav - kompresiou [3].

Kompresia udajov predstavuje proces kddovania dat, pri ktorom dochad-
za k redukcii ich mnozstva. Je potrebna pre zvySenie efektivnosti Cislicového
spracovania, prenosu a zdznamu udajov (Polec, J., Pavlovicova, J., Oravec, M.,
1996).

Metody kodovania na zaklade pouzitého spdsobu redukcie rozdelujeme
na:

1. reverzibilné (bezstratové) - bez degradacie (nazyvané aj kompakcia),

2. ireverzibilné (stratové) - s degradaciou (nazyvané aj kompresia).

Pre vyjadrenie stupna pouzitej kompresie je definovany kompresny pomer
v tvare:

K=c, /c, (2)
pricom c, je poCet potrebnych bitov pred kompresiou a c2 je pocet bitov po
kompresii.

Pri kompresii digitalneho obrazu rozoznavame tri typy redundancie dat:
¢ kodova redundancia,
¢ medzisymbolova (medzisnimkova, medziblokova) redundancia,
¢ psychovizualna redundancia.

Psychovizualnu redundanciu vyuZivaju v sucasnosti pri kompresii mnohé
kédovacie metddy, ktoré su zaloZené na vyuZiti roznych vlastnosti nedokonalého
Tudského zraku. Je to napr. skuto¢nost, zZe oko je schopné rozoznavat len urcity
pocet urovni Sedej linearne kvantovanych. Z toho vyplyva, Ze ak pri zobrazovani
alebo snimani pouzivame zariadenie, ktoré pracuje s vi¢Sim pocCtom urovni,
ako je schopné I'udské oko rozoznat, je tento proces zbytocne presny - nadby-
to¢ny alebo nepodstatny a hovorime o zbyto¢nej presnosti kvantizdcie obrazu.
Dalsou vyuzitel'nou skutoénostou je pripad, ked’ obrazové snimky maju svetlost
v malom rozsahu. Je vyhodné v tomto rozsahu kvantovat presnejsie a v rozsahu
malého vyskytu urovni kvantovat s menSou presnostou. Tym sa zmensi pocet
kvantizacnych urovni a obraz ostava v dostato¢nej kvalite. V tomto pripade
hovorime o nelinearnych kvantizatoroch.

Dolezitou vlastnostou je aj priestorova rozlisovacia schopnost, s ktorou je
spojend hustota vzorkovania. Hustota vzorkovania je zavisla na snimacom a zob-
razovacom zariadeni, ale je podmienena aj vizualnymi schopnostami pouziva-
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tel'a a aplikaciou, pre ktoru bol obraz snimany. Pri vzorkovani je pocet bodov
na opis obrazu, napr. pre pouZzivatel'a videotelefonu, iny ako poc¢et bodov pre
sledovanie televizie.

Pri sledovani pohyblivého obrazu je ¢asto v mnohych aplikaciach, napr.
videotelefonna sluzba, pre pouZivatel'a podstatny objekt, ale nie jeho pozadie
(Sokolowsky, P., Sediva, Z., 1994). Preto nie je potrebné pre opis pozadia ob-
jektu uchovavat vSetky informacie, ktoré nam snimacie zariadenie ponuka, ale
je dolezitejsie sa zamerat na popis pohybujuceho objektu.

Zaver

V prispevku sme sa pokusili o ,nacrtnutie” vlastnosti obrazovej informa-
cie v multimedialnych eduka¢nych materialoch a o ich S§irSich suvislosti, kto-
ré vychadzaju z biologickych, pedagogickych a psychohygienickych aspektov
edukacnej reality. Je doleZité si uvedomit, Ze akceptovanim a splnenim tychto
poziadaviek dosiahneme kvalitnejSi transfer informacii v procese utvarania ve-
domosti a sposobilosti Ziakov a ,vybudujeme zaklad“ k pouzivaniu technickych
prvkov vo vzdelavani a sebavzdelavani.

Literatura

HANUSKA, S. Prezentacné multimedialne prostriedky. Modernizace vysoko-
Skolské vyuky technickych predmétl: Shornik prispévkii z medzindrodnich
konfereni. GAUDEAMUS, Hradec Kralové, 2000, s. 65-67. ISBN 80-7290-
003-X.

HUPKA, S. a kol. Zdklady biofyziky 1. Bratislava: LF UK Bratislava, 1978,
ISBN 80-902318-5-3.

KONSOVA, G. Kritéria pri tvorbe statickej obrazovej informacie. Modernizace
vysokoskolské vyuky technickych predmétl: Shornik prispévkii z medzind-
rodnich konferenci. GAUDEAMUS, Hradec Kralové, 2000, s. 89-91. ISBN
80-7290-003-X.

PAVELKA, J. - STOFFA, J. - SEFARA, M. Digitalna fotografia ako novy
didakticky prostriedok. Modernizace vysokoskolské vyuky Atechnickych
predmétl, Shornik prispévkii z medzindrodnich konferenci. GAUDEAMUS,
Hradec Kralové, 2000, s. 149-152. ISBN 80-7290-003-X.

POLEC, J. - PAVLOVICOVA, J. - ORAVEC, M. Whrané metody kompresie
ddt. Bratislava: FABER, 1996, ISBN 80-223-1392-0.

122



RUZICKY, E. - FERKO, A. Pocitacovd grafika a spracovanie obrazu. Bratislava:
SAPIENTIA, , 1995. ISBN 80-967180-2-9.

SOBOTA, B. - MILIAN, J. Grafické formdty. Ceské Budé&jovice: KOPP, 1996.
ISBN 80-85828-58-8.

SOKOLOWSKY, P. - SEDIVA, Z. Multimédia - soucasnost budoucnosti. Praha:
Grada, 1994. ISBN 80-7169-081-3.

VIT, V. Televizni technika - pFenosové barevné soustavy. Praha: BEN - technicka
literatura, 1997, ISBN 80-86056-04-X.

Ing. Marek Candik, PhD. Megr. Stefan Chudy

Ustav elektrotechniky a méfeni Ustav pedagogickych véd
Institut fizeni procest a aplikované informatiky ~ Univerzitni institut

Fakulta technologicka Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Univerzita Tomase Bati ve Zliné Ul. Mostni 5139

Ul. Nad stranémi 4511 760 01 Zlin

760 01 Zlin chudy@uni.utb.cz
candik@ft.utb.cz

123






RECENZE






TVURCI PSANI
Katerina Nogolova

FISER, ZBYNEK. Tiirci psani. Mald ucebnice technik tviiréiho psani. Brno:
Paido, 2001. ISBN 80-85931-99-0.

Recenzovana publikace byla vydana jiz pied témér Ctyimi lety, loni vSak
vySel jeji dotisk a zda se tedy, Ze neni od véci podivat se bliZe na knihu, o niZ
je zajem. Dlvodi, pro¢ vénovat knize Zbynka FiSera pozornost i po nékolika
letech od jejiho prvniho vydani, je vice. Kniha figuruje v nabidce zasilkové
agentury Strom specializujici se na pedagogickou literaturu a je ukazkou toho,
jak lze do pedagogické praxe uvést vystupy z disertacni prace.

I zbéZné prolistovani napovi, Ze mame co do ¢inéni s textem ptivodné aka-
demickym, rozdélenym na Cast teoretickou a praktickou. Autorovo podékovani
patfi brnénskym recenzentiim zvuénych jmen (mj. Z. KoZmin, J. Travnicek)
puvodni disertacni prace Tviirci aspekty vystavby textu, ktera se stala zakladem
publikace, jiZ vénujeme pozornost v tomto prispévku. FiSer uvadi v podtitulu
knihy, Ze se jedna o ,malou ucebnici“. Jaci Zaci mohou mit z takové ucebnice
prospéch? Nejvice asi ziskaji ti, ktefi se o tviir¢i psani zajimaji hloubéji a nestaci
jim jen ,kuchafka“ nabita recepty pro rychlé pouziti v hodinach slohu. FiSer
postupuje vskutku z gruntu. V prvni ¢asti podava vyklad obecnych pojmu z psy-
chologie, ovSem jiZ zde se zaméfuje na pojmy jako tviiréi ¢innost, kreativita,
obrazotvornost, fantazie apod.

Ve druhé kapitole se autor podrobné zabyva terminem tvirci psani, jeho
obsahem a hledisky, z jakych jej miZeme chapat. Pfesn€ definuje cile, kterych
mame pomoci technik tvir¢iho psani dosahnout. Tvir¢i psani je metoda vy-
zadujici citlivost pfi pouzivani a jinak bude postupovat ucitel v hodiné slohu,
jinak psychoterapeut v klinické praxi, spisovatel vedouci kurs tviir¢iho psani na
literarni akademii, novinar Ci prekladatel, ktery chce zlepSit sviij styl psani, nebo
manaZer reklamni agentury, jehoZ zaméstnanci maji za ukol chrlit kalambury
co nejlépe prodavajici produkt.

Treti oddil zavadi ¢tenafe do dob, kdy si tviiréi psani teprve hledalo misto
v univerzitnim prostfedi, a to nejen na katedrach literatury, ale i pro potieby
tvorby neliterarnich textl z oblasti exaktnich véd ¢i managementu. Autor po-
pisuje historii a souéasné postaveni tviiréiho psani v USA, Némecku a v Ceské
republice. Otazku, zda je mozné naudit se psat, nechava laskavému soudu Cte-
nafe, objektivnich argumenti pro i proti uvadi dostatek.
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Pro ucitele Cestiny je zajimava Ctvrta teoreticka kapitola knihy, v niz se
autor zabyva srovnanim pojmda tviréi psani a didaktika slohu. Cituje autorky
diaktickych pfiruéek pro slohové vyucovani (M. Cechova, E. Minafova) a dafi
se mu presvédCivé argumentovat pro pouzivani technik tviiréiho psani vedle
tradi¢niho zaméreni na to, aby si Zak osvojil postupy jednotlivych funkénich
styld. Zejména klade dliraz na rozvoj zakovy individuality a potazmo individua-
lity jeho pisemnych projevl a rozvoj Zakovych jazykovych, kritickych a tviir¢ich
schopnosti - tedy toho, co dnes souhrnné nazyvame komunikaéni kompetenci,
ktera je soucasti ramcovych vzdélavacich programd.

Jak jiz bylo uvedeno, autor se neomezuje na vyuziti technik tviir¢iho psani
jen ve Skolské praxi, ale také pro védce, psychoterapeuty, reklamni tviirce a jina
povolani, ktera vyZaduji schopnost kvalitniho, nejlépe osobitého projevu.

Pata a Sesta kapitola predstavuji praktickou ¢ast publikace. V paté Casti se
autor vénuje technikam tvlir¢iho psani, které chape jako soubor kultivovanych
dovednosti vedoucich ke spravnému vykonavani pozadované ¢innosti. Zabyva
se technikami hledani a zadavani témat a stimulace k psani. Zajimava je ¢ast
zabyvajici se typy a pfi¢inami blokad, které nejen brani pisateliim v osobitém
pisemném vyjadieni, ale plsobi odpor, s nimz pisatel pfistupuje k zadani. Au-
tor navrhuje konkrétni metody, jak jednotlivé typy blokad odstranit. Podobné
obsahle se vénuje technikam vlastniho psani. Techniky, které autor uvadi, uz
znaji mnozi uCitelé, ktefi se setkali technikami kritického mysleni (Reading and
Writing for Critical Thinking) a psychoterapeuti ve své praxi. Autor i v tomto
oddile posuzuje vhodnost uziti jednotlivych technik pro rizné obory.

Posledni oddil, ktery v§ak svym rozsahem tvoii polovinu publikace, obsahuje
konkrétni cviceni a projekty s uzitim technik tviiréiho psani. Kazdému ukolu
predchazi teoreticky vyklad, nasleduji ukoly a ukazky jak vychozich literarnich
textd Ci obrazovych materiald, tak vyslednych praci studentd. Velmi pozitiv-
né hodnotim skute¢nost, ze Zbynék FiSer nepouziva jen texty autorti Casem
provérenych a osvédcené kvalitnich, jako Jan Skacel, Vaclav Hrab€ apod., ale
i autorti souc¢asnych - §irsi ctenaiské obci ne zcela pfistupnych, jako Daniela
Hodrova, nebo malo znamych. Cviceni jsou koncipovana tak, aby uciteli ¢i
jinému uZivateli byla inspiraci, jen malo z nich ma skute¢né€ instantni charakter
k rychlému bezpracnému pouZiti (napf. ,,Cinsky text). Autorovym zamérem
vSak urcité nebylo vytvorit pracovni seSit. Aktualni charakter ma autordv dlraz
na vyuziti technik tviir¢iho psani ve vyuce ¢eského jazyka pro cizince. V do-
bé, kdy do lavic ¢eskych skol zasedaji déti pochazejici z Vietnamu, Ukrajiny
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a dalSich zemi, mohou byt napady obsazené ve FiSerové publikaci cenné pro
CesStinare ze zakladnich a stfednich §kol prave€ i z tohoto hlediska.

Neékolik napada z této publikace jsem méla mozZnost vyzkouset ve vlastni
vyuce a myslim, Ze spokojeny byly obé strany. Studenttim, ktefi méli za sebou
psani odborného popisu, se sice napad autenticky zaznamenavat pocity rohliku
leziciho treti den na dné §kolni brasny, zdal zprvu neseridzni, ale brzy se v nich
probudila hravost a fantazie a ve tfid€ se naslo n€kolik netuSenych literarnich
talentt.
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PC ELEKTRO 2 - KNIHOVNA PROGRAMU PRO ELEKTROTECHNIKU
Lenka Partikova
Autor: Spidla Data Processing, s. r. 0., A. Randyskové 3234, 760 01 Zlin 1.

V dnesni dobé, kdy se rozviji vyuZiti Internetu, ktery poskytuje nepieberné
mnoZstvi programu z riznych obortl, se v informacich mtZe ¢lovék velmi snad-
no ztratit. Hodnocené dva CD-ROMy nam pomohou zorientovat se v nabidce
elektrotechnickych programu, které miiZete nalézt na Internetu.

Dvojcédécko je kompletni knihovnou programu pro elektrotechniku. Obsa-
huje témér 300 peclivé vybranych programu v nejnovéjSich verzich. Programy
jsou freeware, shareware, nebo demoverze. Programy jsou pifehledné sefazeny
v ovladacim programu.

Ovladaci program nam pomiiZe vybrat elektro-program. Uvita nas hudbou
a nabidkou Menu, kde si miZeme zvolit Informace a rady, Programy, Dalsi
nase CD. Dalsi nabidkou je ukon Zpét. Nabidka Nastaveni dovoluje zvolit si
mezi Sesti skladbami, styl pisma, hudbu a animaci. Nabidka Pomoc nam zob-
razi napovédu, kde jsou odpovédi na nejCastéjsi otazky pfi praci s programem.
Nabidka O programu zobrazi data o vyrobci. Nabidka Konec ukon¢i nasi praci
S programem.

U disku si mizZeme zvolit Zpiisob Fazeni programii: abecednég, dle distribuc-
niho konceptu, dle hodnoceni, dle operacnich systém1, dle spustitelnosti, dle
velikosti.

Oblast vyberu si mizeme zvolit, obsahuje oblasti:

e U disku 1: VSechno, Analyza, CAM mastering obvodii, Design PCB obvodt,
Editory schémat obvodl, MikroCipy, Opravy pfistroji, Popisy soucastek,
Utility, Véda, Zalozky.

« U disku 2: Viechno, Audio, Ceské elektro programy, PC hardware, Prohli-
Zeni a tisk schémat, Schémata, Simulatory obvodt, Vyuka, Zalozky.

Kdyz si vybereme program, objevi se nam dalsi informace o programu v ¢es-
kém jazyce. Nejdilezitéjsi informaci je Charakteristika programu, objasiuje nam
oblast vyuziti programu. Dale se nam zobrazi Pozadavky na system (MS DOS,
Windows...), Informace o prodeji (freeware, shareware, demoverze), Velikost
programu (5 MB), Ndhled (vzhled programu).
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Dalsi nabidka voleb:

Nami vybrany program mutizeme Spustit, program se nam spusti z aktualniho

mista, my si jej miiZzeme vyzkouSet, aniZ bychom ho instalovali.

JestliZe jsme s programem spokojeni, miizeme jej Instalovat do pocitace.
Vybrany program také mizeme Kopirovat a pouzit i Filtr.

Na disku 2 si miiZeme vybrat elektro-programy pro vyuku. Tyto programy

jsou pomiickou pfi vyuce ve fyzice, avsak mohou byt pouZivany i v praktickych
¢innostech v ramci vyuky tematického celku ,.Elektrotechnika kolem nas®. Elek-
tro-programy pro vyuku jsou v anglickém jazyce, coZ mliZe byt pro ucitele, ktery
se v jazyce neorientuje, prekazkou.

Seznam elektro-programii pro vyuku:

AC Circuits Challenge

Obsahuje sadu 14 vyukovych aktivit. Mohou byt pouZity pfi vyuce analyzy
a navrhu stfidavych obvodi. Studenti maji okamzitou zpétnou vazbu na
své odpovédi. Kopie programu mohou studenti vyuZit na svych pocitac¢ich
doma. Obsahuje napovédu.

Atom & FElectrons

Obsahuje prvni dil ze sedmnactidilného kurzu.

Basic Curcuits Challenge

Obsahuje sadu 12 aktivit. MiZeme je vyuZit pfi vyuce zakladnich konceptl
elektroniky. Mezi cvi¢enimi najdeme Ohmiv zakon, vykon, sériové, para-
lelni a sériové paralelni obvody. Obsahuje napovédu.

DC Circuits

Vyukovy program pokryvajici nasledujici oblasti: schémata, Ohmtiv zakon,
sériové, paralelni fazeni rezistorli, Kirchhoffovy zakony, komplikovanéjsi
obvody, ukazkové priklady a test.

DC Circuits Challenge

Obsahuje 15 aktivit. MizZete je vyuZit pfi vyuce analyzy stejnosmérnych
obvodu. Zahrnuje sériové, paralelni, sériové paralelni obvody, jejich analyzu
a hledani chyb. Student ma okamZitou zpétnou vazbu. Obsahuje napové-
du.

DC Circuits Training System v2.10

Obsahuje 13 cviCeni. Mohou se pouZit pfi vyuce nebo uceni elektrotechniky
a elektroniky. Ma rozsahlé grafické mozZnosti, kontextovou napovédu a vase
odpovédi jsou ihned hodnoceny.
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Digital Challenge

Lze jej pouzit pro vyuku zakladnich principt digitalni techniky. Obsahuje
zjednoduSovani logickych vyrazi atd.

Edison 4

Multimedialni laboratof, ktera integruje realné obvody a schémata. Umoz-
nuje vytvaret, testovat a hledat chyby v sestavenych obvodech z fotorealis-
tickych 3D soucastek zasazenych v desce ploSnych spoji. Okamzit€ se vam
vykresluje schéma obvodu. Zakony elektroniky a elektrotechniky si mizZete
ovérit pomoci virtualnich méfidel. Obsahuje zvuky a animace.

Electrical Theory

Seznamuje s vyvojem poznavani elektfiny a elektrickych udinkt od Reki
az po soucasnost.

Energy Conversion

Umoznuje prevod fyzikalnich jednotek.

Learn Electronics tutorials

Obsahuje odkazy a zdroje pro studenty elektroniky, techniky i elektrotech-
nické nadSence.

Newton

Poskytuje nové prostiedi pro vyuku mechanismi a mechanickych systém?.
MiizZete si zvolit ze Siroké skaly 3D mechanickych elementti. Mechanismy si
milZete sestavit sami, nebo si jejich sestaveni prohlédnout jako interaktivni
film.

Ohm Law Visual Aid

Obsahuje popis Ohmova zakona z riznych pohleda.

Part 1.2

Pojednava o logickych hradlech TTL a CMOS.

Power Supply Challenge

Naudi vas hledat chyby v napajecich zdrojich. Studenti si mohou vyzkouset
své znalosti na jednocestnych, dvoucestnych i miistkovych obvodech pomo-
ci voltmetru nebo osciloskopu. Ma 3D zobrazeni. Odpovédi studentll jsou
ihned vyhodnoceny.

PROMtt version 1.0

Project Fast Fourier Transform (Projekt rychla Fourierova transformace).
Umoznuje transformovat.bmp obrazky pomoci rychlé Fourierovy transfor-
mace. Zpracované obrazky umoznuje prevést zpét na bitmapy.



RC-Coupled amplifier

Program by mél uzivatele naucit, jak hledat chyby v zesilovacich se zpétnou
vazbou pomoci osciloskopu. Program obsahuje napovédu ve formé uzitec-
nych tipii a mél by nas naucit hledat chyby rychlejSim zptisobem.
Schematic Symbol Reference

Program obsahuje symboly elektrotechnickych soucastek a jejich popis.
Jestlize presunete kurzor mysi nad symbol, o némz chcete ziskat informace,
objevi se vam popis soucastky.

Solid-State Challenge

Obsahuje 12 aktivit. MiZe pomoci pfi vyuce zakladud elektronickych obvodi.
Studenti maji okamZitou zp€tnou vazbu. Obsahuje kontextovou napove-
du.

Mgr. Lenka Partikova
Katedra technické a informacni vychovy
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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POHLEDY DO MINULOSTI ELEKTROTECHNIKY
Lenka Partikova

MAYER, D. Pohledy do minulosti elektrotechniky. Ceské Budgjovice: KOOP,
2004. 1. vyd. 427 s. ISBN 80-7232-219-2

Naplni technicky zaméfenych predméti je seznamit zaky s praxi, s vyvo-
jem védy a s jejich vzajemnym ovlivnénim.V dnes$ni dob€ je vyvoj techniky
velmi rychly, proto je dilezité bedlivé sledovani historie a soucasného vyvoje
oboru.

Déjiny elektrotechniky jsou déjinami z pohledu vyvoje lidstva pomérné
kratké, ale neobyCejn€ bourlivé se vyvijejici. Na zakladech elektrotechniky
a zejména elektroniky prakticky stoji dnesni civilizace a at se nam to libi nebo
ne, bez elektfiny se dnes nelze v béZném Zivoté obejit. Proto je nutno podivat
se na samé pocatky elektrotechniky

Publikace je &lenéna do deviti kapitol s nazvy: Nékolik slov iivodem, Usvit
elektrotechniky, Predklasicka elektrodynamika, Vznik klasické elektrodynamiky,
Pocdatky teorie elektrickych obvodii, Vyvoj elektrickych méricich pristrojii, Déjiny
sdeélovaci elektrotechniky, Déjiny silnoproudeé elektrotechniky, Pocdtky ceské elek-
trotechnické inzenyrské skoly.

Prvni kapitola nas uvadi do problematiky historie elektrotechniky. Autor
zde vysvétluje, pro€ by se lovek mél zabyvat minulosti sloZitého oboru, jako
je elektrotechnika.

Druhou kapitolu autor rozdélil na dvé Casti: Elektrostatické a magnetické
jevy a Stejnosmérné proudy.

V prvni ¢asti popisuje prvni objevy elektfiny a magnetismu u filozofl sta-
Johannes Kepler, Otto von Guericke, Stephen Gray, Joseph Stepling, Benja-
min Franklin, Prokop Divi§, Henry Cavendish, Charles Augustin de Coulomb.
U vSech vynalezct uvadi pfinos jejich prace pro elektrotechniku.

Italové Luigi Galvani a Alessandro Volta zasahli velkou mérou do etapy
stejnosmérného proudu. Jsou zde podrobné popsany principy jejich objevil.

Souvislostmi elektriny a magnetismu se zabyva tfeti kapitola. Uvadi se jména
jako Hans Christian Oersted, Jean Baptiste Biot, Felix Savart, Pierre Simon
Marquis de Laplace, André Mario Ampér, Wilhelm Eduard Weber, Franz Ernst
Neumann, James Prescott Joule, James Watt.
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Ctvrta kapitola je vénovana klasické elektrodynamice. Nejznaméjsi jména
tohoto oboru jsou Michael Faraday (vznik teorie elektromagnetického pole),
James Clerk Maxwell (Maxwellova teorie elektromagnetického pole), Heinrich
Rudolf Hertz (objev elektromagnetickych vin), Oliver Heaviside (dovrseni teo-
rie elektromagnetického pole).

Vznik a vyvoj zakoni (Ohmuv zakon, Kirchhoffovy zakony) je popsan v pa-
té kapitole. Pouzivani zakoni v teorii elektrickych obvodd. Autor do kapitoly
zafazuje metody analyzy linearnich a nelinearnich obvodu.

Experimenty bylo nutno kvantitativné vyhodnocovat pomoci méricich pfi-
stroju. Elektrické méfici pfistroje jsou diileZitym prvkem vyvoje elektrotechniky.
Autor popisuje principy méficich pfistroju elektrostatickych, elektromagnetic-
kych a elektrodynamickych.

Vyznamnym meznikem historie je sdélovaci elektrotechnika. Sedma kapitola
vystihuje pokrok v prenosu informaci po vedeni (akusticky, opticky, elektricky,
duplexni a Morsetv telegraf) spjaty se jmény Werner von Siemens a Samuel
Finley Breese Morse. Telefon je nedilnou soucasti prenosu. Zminovani jsou
vynalezci: Johan Philip Reis, Alexander Graham Bell, Elisha Gray. DalSimi
zlepSenymi konstrukcemi byly uhlikovy mikrofon, fonograf, magnetophon.

Dalsi moznosti prenosu informaci je bezdratova telegrafie zalozena na pi-
sobeni elektromagnetickych vin. Technici, ktefi se zabyvali praktickym vyuzitim
elektromagnetickych vin, byli Alexandr Stépanovi¢ Popov a Guglielmo Marco-
ni. DalSimi pritkopniky radiotechniky byli Nikola Tesla a Jozef Murgas. Autor
objasnuje princip rozhlasu a televize.

K vyvoji sd€lovaci techniky pfipojuje i polovodicové prvky (tranzistor, in-
tegrované obvody).

V osmé kapitole se autor vénuje déjinam silnoproudé elektrotechniky. Je
rozd€lena do tfi Casti: elektrické stroje (stejnosmérné elektrické stroje, stfidavé
toCivé stroje - Nikola Tesla, pfenos elektrické energie), elektrické osvétleni
(zarovka - Thomas Alva Edison, obloukovka - Frantisek Krizik) a pocatky Ces-
kého elektrotechnického primyslu (Zavod ,Bartelmus, Donat a spol.“, Zavod
,CKD - Ceskomoravska-Kolben-Danék®, Zavod ,,Josef Sousedik, akc. spol.“,
Zavod ,,Skoda ETD - Elektrotechnicka tovarna Plzefi-Doudlevee®).

Posledni kapitola je vénovana Ceské elektrotechnické inzenyrské skole za-
lozené v Praze roku 1707. Elektrotechnika jako samostatny pfedmét se pocala
vyucovat od §kolniho roku 1884/85. Vyvoj vyuky elektrotechniky byl odrazem
vyvoje elektrotechniky jako oboru.
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Autor v publikaci vyli€il vyvoj védeckych nazora a zptisobti dosahovani vy-
znamnych objevil v rliznych oblastech elektrotechniky. Publikaci povazuji za
velmi zdafilou. Ctenaf je podrobné seznamen se Zivoty a dily vynalezct, éimz
je predné€ motivovan k dalSimu studiu elektrotechniky.

Mgr. Lenka Partikova
Katedra technické a informacni vychovy
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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ZAKLADY PROGRAMOVANI V JAZYCE VISUAL BASIC
Jaromir Skoloudik

KLEMENT, M. Zdklady programovani v jazyce Visual Basic. Olomouc: UP,
2002. 336 s. ISBN 80-244-0472-9

V soucasné dobé se setkavame jak na pidé€ univerzitni, tak hlavn€ na zaklad-
nich Skolach s vyuzitim pocitace ve vSech moznych oblastech vyuky a vzdélava-
ni. Soucasny trend a veSkera koncepce ministerstva skolstvi klade pedagogim
velkou volnost ve vyuzivani vypocetni techniky. Jednou z moznosti, jak obo-
hatit a zdokonalit samotny proces pocitacové edukace, je tvorba samotnych
softwarovych aplikaci jak pedagogy (didakticka pomucka), tak zaky pfi vyuce
(ucebni latka). Tohoto mizeme dosahnout zafazenim zakladli programovani
do vyuky.

Recenzovany ucebni text Zaklady programovani v jazyce Visual Basic je
podle autora PhDr. Milana Klementa urcen studentiim jako podplrny material
pro vyuku predmétu ,,Zaklady programovani“ a ,,Ivorba vyukového software
11.%, ale svym pojetim pfipousti vyuZiti také na zakladni Skole.

Publikace je ¢lenéna do Ctrnacti kapitol, které pokryvaji jednotlivé nejdile-
dale zahrnuje pfedmluvu a seznam literatury. DulleZité pojmy a pasaze textu
jsou zvyraznény jinym typem pisma.

V prvni kapitole Programovaci jazyky a prekladace se autor zabyva obec-
nou strankou programovacich jazyka viibec (zakladni pojmy, tfidéni, moZnosti,
predstavy tviircl). Toto je zafazeno do podkapitol Program, Programovaci jazyky
a prekladace, Vyssi programovaci jazyky, Objektové orientované programovdni.
V této posledni vySe zminéné podkapitole autor plynule prechazi k vystupu
celé publikace, coz je programovaci jazyk Visual Basic (historie, vyhody, vlast-
nosti). V podkapitole Uvod do jazyka Visual Basic 6.0 autor zdtvodiiuje, pro¢
k vySe jmenovanym ucelim vyuziva pravé tento jazyk a dale se pak zabyva
prostiedim tohoto jazyka (design, nastaveni vlastnosti, sestaveni jednotlivych
¢asti programu).

Ve druhé kapitole Programovaci jazyk Microsoft Visual Basic 6.0 se autor
dotyka primo jednotlivych slozek a prvkii (komponent) této aplikace. Tato kapi-
tola je prehledné rozdélena na podkapitoly Uvod, Struktura okna a na jednotlivé
dalsi podkapitoly oznacené jako nabidky (Nabidka File, Edit, View, Project, Run,
Tools, Add-Ins, Window, Help). V téchto jsou vcelku prehledné popsany jednot-
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livé soucasti vSech nabidek, pritom ke vSem témto proceduram jsou prifazeny
obrazky nebo spisSe patficna okna. Tato kapitola jesté obsahuje uzivatelskou
podkapitolu oznacenou Jak se dd..., v niZ autor uzivatelskou formou popisuje
zakladni pokyny pro tvorbu a praci s jednotlivou vytvoienou aplikaci.

Kapitolu osm az dvanact bych oznacil jako cvicebnici (workbook). Na
tvorbé jednotlivych aplikaci autor seznamuje ¢tenare (studenty) s moznostmi
tvorby (objektova x kédova stranka). Tyto ,miniprogramky*” jsou velice detailné
popsany, nékdy az na ukor prehlednosti a srozumitelnosti. VSechny postupy
(prace s ovladacimi prvky a kodem) jsou zde deduktivné rozepsany.

Treti kapitola, nazvana Sezndmeni s vyvojovym prostiedim Visual Basicu , Miij
prvni program“, ptinasi uZivateli prvni hotovy ,,miniprogramek“ pracovné ozna-
¢eny jako ,,Pipni“.

Kapitola ¢tvrta Vyvojové prostiedi Visual Basicu - program ,,Rovnoviha na
pdce “ptinasi uZivateli moZnost prace a srovnani s programovanim dynamickym
a statickym. Vyborny autortiv napad malinko kazi celkem slozita kodova stran-
ka, i kdyz samotnou realizaci aplikace l1ze vytvofit jinym, leh¢im zptisobem.

Kapitola pata Vyvojové prostiedi Visual Basicu: program , Dotaznik “ pfinasi
uzivateli hlavné moznost deklaraci proménnych.

Kapitola Sesta Prdce s ovlddacimi prvky: program , Pocitani“ je opét diimysl-
nou aplikaci s kone¢nym efektem vytvofeni jiz spustitelného souboru (*.exe).
Bylo by vhodné zde poznamenat, Ze vytvoieni tohoto souboru Ize pouze po
instalaci Service Packu 5.

Kapitola sedma Prdce se soubory: program , ProhliZe¢ obrdzkii“ upozorinuje
tvlirce na moznost chyb za béhu programu a zpisoby jejich odstranéni.

Kapitola osma Prdce s proménnymi: program ,Kresleni“ ma za cil vytvofit
aplikaci, ktera umoznuje uzivateli smysluplné kresleni jednoduchych motiva.
Tato aplikace je asi nejnevhodnéjsi v celé publikaci (slozity koéd a piehled-
nost).

Kapitola devata Prdce s multimédii: program ,, Piehrdvac¢“ je optimum a kom-
binace predeslych dvou aplikaci. Je to velice zdafily produkt.

Kapitola desata Prdce s retézci: program ,, Priiméry zndmek “je asi nejzdarile;jsi
aplikaci a asi nejvystiznéji poukazuje na praci s fetézci.

Kapitola jedenacta Prdce s databdzemi: program ,Osobni knihovha “ nastoluje
moZnost propojeni s jednotlivou databazi a hlavné efektivni vyuziti jiz drive
ziskanych poznatka.

Kapitola dvanacta Prdce s uZivatelsky definovanymi datovymi typy: program
Komplexni ¢isla“ je dobfe mySlenou aplikaci, nicméné pro uzivatele méné znalé
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matematiky tézka na pochopeni. Naznacuje zde mozZnost propojeni aplikace
s jinymi zakladnimi aplikacemi a soubory (Word). Vysledkem je vytvofeni pii-
mé instalace tohoto ,,miniprogramku®.

Kapitola tfinacta Pocitac a vyukové programy ve skole obsahuje smésici po-
znamek o vyuZiti po€itacli (hardware i software) v eduka¢nim procesu ve v§ech
rovinach (vyhody-nevyhody, déleni, moznosti pfistupu, pfistupy k tvorb¢ apli-
kaci). Tuto kapitolu bych zafadil na jiné misto v publikaci. Podle mého nazoru
na zacatek.

Kapitola ¢trnacta Triky a tipy doplnuje zakladni poznatky hlavné v oblasti
kédu.

Recenzovana publikace je zajimava a vcelku prehledna. Zcela jisté splni své
poslani a Ize ji doporucit jako pracovni listy vS§em studentiim a zajemctim o pro-
gramovani v tomto programovacim jazyce. Soucasti této publikace by mohlo
byt CD s jednotlivymi aplikacemi ve formé exe soubort.

Megr. Jaromir Skoloudik
Katedra technické a informacni vychovy
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5
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NA POMOC ZACINAJICIMU UCITELI
Jitka Kropacova, Vladimira Loukotova

PODLAHOVA, L. Prvni kroky ucitele. Praha: Triton, 2004. 223 s. ISBN
80-7254-474-8.

Kazdym rokem opousti pedagogické fakulty mnoho absolventli - novych,
zacCinajicich ucitelii. Do jejich rukou nase spole¢nost svéfuje to nejcennéjsi, co
ma - své déti, proto by pfiprava na toto povolani méla byt co nejuplnéjsi. Pro
usnadnéni pfechodu z vysokoskolskych poslucharen za katedru byla vydana
publikace LibuSe Podlahové ,,Prvni kroky ucitele“.

Autorka puisobici na katedfe pedagogiky s celoSkolskou pisobnosti PAF UP
v Olomouci se problematice zacinajiciho ucitele vénuje dlouhodob€, pfipomen-
me jeji publikace Pedagogicka praxe (Priivodce pro soucasné studenty a budou-
ci ucitele) a Ze studenta ucCitelem: student - praktikant - zacinajici ucitel.

Publikace ,,Prvni kroky ucitele“ pfedstavuje ucelné propojeni teorie s praxi,
upozoriuje na situace, ve kterych se zacinajici u€itel ocita a kterym nebyla nebo
nemohla byt v jeho vysokoskolské pfipravé vénovana dostatecna pozornost ¢i
které nemaji byt puStény ze zfetele.

Publikace je rozdélena do 15 kapitol vénujicich se nejriiznéjSim oblastem
ucitelské prace. Kapitola 1. ,,Zacinajici ucitel vymezuje tento pojem a zamysli
se nad ulohou a roli uéitele v dnesni dobé€, nejen nad ucitelem zacinajicim. Au-
torka zde stru¢n€ rozebira pravni aspekty nastupu do zaméstnani a pfipadnou
moznost ukonceni pracovniho poméru plynouci ze zakoniku prace. Nechybi
samoziejmé ani odkaz na zminénou pravni normu.

Kapitola 2. ,,Nékolik prvnich prekvapeni“ seznamuje Ctenare - zacCinajiciho
ucitele s nejriznéjSimi ,,nastrahami®, které jej pfi pfichodu na pracovist€ mo-
hou zaskocit, at se jedna o odliSné materialni vybaveni Skol, vzristajici vyskyt
minorit a integrovanych zakd, slozeni uvazku, rozsah administrativnich a jinych
povinnosti, rozdil mezi vlastnimi metodami a postupy starSich uciteli aj.

Ve 3. kapitole ,,Pomoc uvadé€jiciho ucitele a ostatnich kolegii“ jsou nastinény
nejraznéjsi podoby spoluprace zacinajiciho ucitele a jeho zkuseného kolegy.
Autorka se zde vénuje nejen oblastem, v kterych by mél uvadéjici ucitel pomoci
(provoz §koly, priprava a realizace vyuky, vztahy s rodi€i aj.), ale také formam
a metodam vzajemné spoluprace a navazovani vztaht s ostatnimi kolegy ve
skole.
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Kapitola 4. ,Pfiprava zacinajiciho ucitele na vyucovani“ se vénuje formalni
i obsahové strance pfipravy a neopomina ani vZdy aktualni otazku pisemnych
piiprav na vyucovani. Ctenaf zde nalezne i odpovéd na otazky, co je to didak-
ticka analyza uciva, co vSechno by méla pfiprava obsahovat a koneén¢, jak
s pripravou na vyucovani pracovat.

Kapitola 5. ,Vedeni Zaka a fizeni hodiny” sleduje uéitelovu ¢innost ve vy-
ucovaci hodin€ jak se zfetelem k uciteli, napf. v podkapitolach Zahajeni a za-
konceni hodiny ¢i Prace s cili hodiny, tak se zietelem k Zakdm, napf. Sledovani
¢innosti Zaka Ci Aktivizace Zaki béhem hodiny.

V kapitole 6. ,Autorita ucitele a kazen ve vyucovani“ se autorka zaméfila
predevsim na problém nekazné€, tedy na pri€iny jejiho vzniku, mozné postupy
ucitele pfi feSeni této situace a samostatna podkapitola je vénovana prevenci
tohoto jevu.

V kapitole 7. ,Sebereflexe v praci ucitele“ jsou pfedevs§im uvedeny mozné
sebereflektujici otazky, které si ucitel mtize klast pro uspé€snou realizaci zminéné
sebereflexe.

Kapitola 8. ,,Ucitel a inspekce” pojednava o hodnoceni pribéhu a vysledkt
vzdélavani (napf. planovani a priprava vyuky, podminky vyuky, formy a metody,
interakce a komunikace aj.), o typech inspekci, jejich funkci a zejména o nedo-
statcich, které skolni inspekce zjiStuje v praci ucitele a v praci Skoly.

V kapitole 9. ,Ttidni ucitel“ autorka prakticky rozebira funkci tfidniho
ucitele a jeho povinnosti a ¢innosti, které 1ze rozdélit priblizn€ do tii oblasti:
diagnostické, administrativni a informacni.

Kapitola 10. ,,Vychovny poradce, Skolni metodik prevence, romsky asistent®
je vénovana zminénym profesnim oblastem, jejich funkci, naplni prace, a tudiz
i jejich mozZné pomoci ucitelim a zakam.

Kapitola 11. ,Dokumentace Skoly“ kratce zminuje problém dokumentace,
jak povinné, plynouci ze Skolského zakona (29/1984 Sb.), tak i dalsi doku-
mentaci a uvadi odkaz, kde je mozno naleznout piesny seznam dokumentace
a vzory tiskopist.

Kapitola 12. ,,Bezpecnost a ochrana zdravi ve Skole“ upozornuje na tuto
dulezZitou slozku ucitelovy prace. Docteme se zde mimo jiné, jaky je rozdil
mezi pedagogickym dozorem a dohledem, jaké jsou pocty zaki pripadajicich
na ucitele v riznych situacich, jaké jsou povinnosti rodi¢li nebo jaka je pravni
odpovédnost déti a mladistvych. V posledné zminéném pripad€ autorka vychazi
z trestniho zakona (140/1961 Sb.) a zakona o piestupcich (200/1990 Sb.), které
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v této podobe jiz nejsou v platnosti. V souc¢asné dob€ je zminéna problematika
upravena novym zakonem ¢. 218/2003 Sb. o soudnictvi ve vécech mladeze.

Kapitola 13. ,Pracovni fad“ rozebira specifika pracovniho radu pro ucitele,
napf. miru vyucovaci povinnosti a vychovné prace, pfimou vyucovaci ¢innost
a prace souvisejici s pfimou vyucovaci ¢innosti.

V kapitole 14. ,Moznosti dalSiho vzdélavani“ autorka upozoriuje na nutnost
dalsiho vzd€lavani ucitelti, doSkolovani ¢i rekvalifikace (reprobace). Jmenuje
hlavni diivody a motiva¢ni faktory pro dalSi rozvoj osobnosti ucitele.

Posledni kapitola 15. ,,Skola a uéitel v budoucnosti“ se zamysli nad tim, na
co se bude muset Skola v budoucnu prfipravovat, a tudiz s ¢im se bude muset
ucitel vyrovnat.

Na konci kazdé kapitoly uvadi autorka osobni, z vlastni zkuSenosti plynouci
doporuceni, které vyzniva jako rada zkuSenéjSiho kolegy. Publikace je psana vel-
mi Ctivym jazykem, autorka ovlada odlehéeny, avSak vécny styl, ktery umoziuje,
aby ctenar knihu skute¢né vnimal jako svého pfitele a privodce po klikatych
cestach ucitelské profese. Neméla by chybét v knihovné Zadného zacinajiciho
ucitele Ci studenta pfipravujiciho se na toto nelehké povolani. Uplatnit ji ale
mohou i ostatni pedagogicti pracovnici, ktefi si napf. ujasni, jaka je jejich role
jako ,uvadéjiciho® ucitele, inspiraci zde mtiZe nalézt i vychovny pracovnik.

Ackoli se kniha svymi rozméry (11 x 16,5 cm) fadi mezi mens§i, pro absol-
venty ucitelského studia mize mit - jako prirucka, ktera je vZdy po ruce - §iroké
uplatnéni. Publikace ¢ita celkem 231 stran, 130 polozek literatury. Vydalo ji
prazské nakladatelstvi Triton a zakoupit ji 1ze béZn€ v knihkupectvich. Recen-
zenty knihy byli doc. PhDr. Milena Krobotova, CSc., a doc. Oldfich Simonik,
CSc.

PhDr. Jitka Kropacova

Mgr. Vladimira Loukotova

Katedra pedagogiky s celoSkolskou ptisobnosti

PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam., 771 40 Olomouc
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DITE V OSOBNOSTNIM POJETI
Jana Bednarova
Helus, Z. Dité v osobnostnim pojeti. Praha: Portal, 2004.

Stacilo k precteni nékolik desitek stran publikace Zdenka Heluse Dité v osob-
nostnim pojeti, aby bylo ziejmé, Ze se dostava do rukou odborné a rodiCovské
vefejnosti knizka nanejvys potfebna. Vyjadiuje totiz trvale naléhavé téma - ob-
rat k ditéti.

Autor v prvni Casti sleduje vyvoj nazoril na détstvi. Zejména se zabyva
otazkou, jak bylo na dité nahliZeno a jak s nim bylo jednano. Dotyka se ale
predevsim soucasného détstvi se vSemi privodnimi jevy, a to i negativnimi, nad
kterymi neni mozné mavnout rukou.

Vyslednici Siroce pojatého osobnostniho pohledu je respekt vici ditéti,
o némz je pojednano ve druhé kapitole. Osobnost ditéte neni urCovana pouze
vnéjSimi okolnostmi, ale v prvé fadé vyvéra z vnitfnich zdroji, které je nutné
nezkalit neuvazenymi zasahy a kterym je tieba v jejich prosazovani napomahat.
Dité je vysoce senzibilni bytost, coz zpravidla prfedznamenava mozné ohrozeni
v dal§im vyvoji a narusSeni utvaieni jeho osobnosti. Nejvétsi pozornost je za-
meéfena na potenciality: To, jak je vnimana odkazanost ditéte a jeho vyvojové
sméfovani, ovliviiuje rozhodujicim zpisobem aktualizaci danych pfedpokladu.
Autor na tomto misté fika: , Potenciality jsou bohatstvim, za které okoli ditéte
musi prevzit odpovédnost.”

V tieti Casti publikace se dale uvadi, Ze stanoveni vychozich pfedpokladi
je jen prvnim krokem na cest€ k dité€ti. DalSimi, a to zcela nezbytnymi, jsou
predevsim rozvinuti vlastnich moznosti. Proces integrace osobnosti probiha,
podle minéni autora, v Sesti zakladnich zfetelech v pfistupu k ditéti.

ZavéreCna kapitola pfipomind, Ze osobnostni pojeti ditéte a uplatnovani
principt, které tomu odpovidaji, nejsou vzdy samoziejmosti. Casty je tzv. odo-
sobnujici postoj, jenz usti do situaci, které blokuji vyvojové a vykonové moznosti
ditéte. V tomto smyslu je zde zmifiovano nebezpeci spojené se Skolou.

Knizku Zdenka Heluse je moZné povaZovat za vysoce profesionalné na-
psanou publikaci, spojujici na malém prostoru nejnovéjsi poznatky socialni
a pedagogické psychologie a pedagogiky a dalSich socialnich véd. Je urCena
studentiim pedagogiky a psychologie, uciteliim a vychovnym poradciim, psycho-
loglim a také rodi¢tim. Jeji nejvétsi hodnota je v integraci jednotlivych hledisek
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a vychodisek v uceleny nazor na rozvijejici se osobnost, vyjadiujici potiebu
humanizace vzdélavani a vyuky u nas.

Mgr. Jana Bednarova
Jablonné nad Orlici
e-mail: bednarova.j@tiscali.cz
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PEDAGOGICKA INTERVENCE V RANEM A PREDSKOLNIM VEKU
U JEDINCU S DETSKOU MOZKOVOU OBRNOU

Jiri Kantor

OPATRILOVA, D. Pedagogickd intervence v raném a predskolnim véku u jedincii
s détskou mozkovou obrnou. Brno: MU, 2003. ISBN 80-210-3242-1.

Publikace Pedagogickd intervence v raném a predskolnim veku u jedincii s det-
skou mozkovou obrnou autorky Dagmar Opatiilové patfi k nejnovéji vydanym
odbornym titulim, které pojednavaji o problematice edukace déti s détskou
mozkovou obrnou (DMO). Zajemcim o specialni pedagogiku nabizi mnoZzstvi
podnétnych informaci z oblasti somatopedie, zvlasté pak se zaméfenim na di-
agnostiku motoriky a v€asnou reedukaci motoriky u déti s ranym postiZenim
mozku.

Ucelem publikace je, podle slov autorky, poskytnout studentim somato-
pedie prakticky zaméfeny uCebni material, ktery by usnadnil orientaci v dané
problematice a pomohl zacinajicim specialnim pedagoglim feSit obtize pii spe-
cialné pedagogické diagnostice a nasledné intervenci. Na zaver kazdé kapitoly
nabizi autorka shrnuti, které napomaha piehlednosti publikace.

Text knihy je rozd€len na Ctyfi kapitoly. Prvni kapitola se zaméfuje na cha-
rakteristiku zakladnich pojmu, mezi které patfi terminologie DMO a jeji jed-
notlivé formy. Dale definuje a charakterizuje terminy motorika, psychomotorika,
Jjemnd a hrubd motorika a dalsi daleZité pojmy, které se frekventované objevuji
v nasledujicich kapitolach. Zavér prvni kapitoly v kratkosti predstavuje zakladni
formy naruseni svalového tonu u centralnich obrn.

Druha kapitola je vénovana problematice mobility a hrubé motoriky. Za-
¢ina pfehledem motorického vyvoje ditéte v prvnich letech Zivota a nékterych
aspektl diagnostiky hrubé motoriky. Na nasledujicich strankach autorka po-
skytuje bohaty piehled prikladd stimulace hrubé motoriky. Tato témata nejsou
po teoretické strance pfili§ podrobn€ zpracovana, takze zajemci o podrobnéjsi
informace se musi obratit na jiné studijni texty.

Treti kapitola knihy pojednava o jemné motorice ve smyslu manipula¢nich
¢innosti. Kapitola kopiruje strukturu pfedchozi kapitoly, pfipada mi vSak uce-
len€jsi a podrobnéjsi. V podkapitole 3.3 Pedagogickd intervence autorka uvadi
kratky, ale vystiZzny uvod s charakteristikou potiZi, postupt a zasad pfi rozvoji
jemné motoriky rukou. Ten pomuze Ctenaftiim snadnéji a efektivnéji aplikovat
navazujici priklady stimulace jemné motoriky.
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Obsahem posledni ¢tvrté kapitoly je grafomotorika a kresba ditéte, jeji vyvoj,
specifické znaky a metodické zasady rozvoje grafomotorického a kresebného
projevu u déti s DMO. Autorka vychazi z tradi¢ni odborné literatury pojedna-
vajici o problematice grafomotoriky a kresby u poruch hybnosti (F. Kabele,
E. Svobodova, M. Vitkova aj.), které dopliuje vlastnimi zkuSenostmi a podnéty.
Zavér kapitoly je jako v predchozich pripadech v€énovan moznostem stimula-
ce.

Prakti¢nost a konkrétnost, se kterou je publikace napsana, urCité ve své
praxi oceni nejen specialni pedagogové a poradensti pracovnici, ale také dalsi
osoby podilejici se na péci o dité s DMO. Text je inspirujici - obsahuje nejen
prehledné shrnuti dané problematiky, ale také nové podnéty a zkuSenosti z ob-
lasti pedagogické intervence. Prinos publikace spatiuji pfedevsim v nabidce kon-
krétnich doporuceni pro rozvoj jemné i hrubé motoriky, grafomotoriky a kresby
déti s centralnim postizenim motoriky. Rozvoj uvedenych oblasti patfi u vétSiny
déti s DMO k zakladnim predpokladiim uspé€Sného nastupu do skoly.

Mgr. Jifi Kantor
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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ANATOMIE A FYZIOLOGIE VIDENI
Martina BotoSova

SYNEK, S., SKORKOVSKA, S. Fyziologie oka a vidéni. Praha: Grada, 2004.
ISBN 80-247-0786-1

K problematice oéniho 1ékafstvi, ¢i anatomii a fyziologii oka byla vydana
spousta odborné literatury, ktera poskytuje jedincim zabyvajicim se danou
problematikou Siroké spektrum informaci. Jednou z takovych publikaci je
i Fyziologie oka a vidéni, ktera byla vydana jak pro ucely studijni, tak i pro ty,
ktefi se s touto problematikou bliZe setkavaji. Méla by slouZzit posluchac¢im
bakalafského a magisterského studia optiky a optometrie, studentiim vSeobec-
ného lékafstvi a stfednich zdravotnickych Skol, oboru optika. Pomaha jim ziskat
podrobné informace z daného oboru.

Kniha je rozdélena do tfi velkych oblasti, které se pak dale ¢leni do jednotli-
vych kapitol a ty pak dale jesté do podkapitol vztahujicich se jiz ke konkrétnimu
jevu.

Jednotlivé kapitoly jsou vhodné prokladany obrazky a fotografiemi, znazor-
nujicimi nékteré casti ocni koule, ¢i zrakové drahy, jimiZz prochazi vidéni. Text
je doplnén také tabulkami, ve kterych jsou procentualn€ uvedeny rizné udaje
vztahujici se k vidéni Ci stavbé oka.

V tivodu se autofi zabyvaji historickym vyvojem oboru optika. Charakterizu-
ji jeji postupny rozvoj a zminuji se o prvnich osobnostech, které se v minulosti
v Ceské republice timto oborem zabyvaly. V zavéru této casti poukazuji na to,
komu je dany text urcen.

Prvni Cast je dopodrobna vénovana anatomii oka a jeho pfidatnym orga-
ndm. Autoii zde dokonale popisuji kazdou ¢astecku v o¢ni kouli i mimo ni.
V textu nechybi presna Ceska terminologie, ktera je vzdy okamzité doplnéna
o latinské terminy. V zavéru této kapitoly jsou popsany pfidatné organy oka,
jako napf. zrakovy nerv, bez néjz by vidéni nebylo mozné.

V druhé Casti se autofi vice zaméfuji na popis jednotlivych ¢innosti mozku,
které nezbytné ovliviiuji vidéni. Dale jsou zde popisovany funkce o¢niho moku,
charakterizovano je jeho sloZeni a proudéni v oku. V zavéru této kapitoly se
autorfi zaméfili na jednotliva o¢ni onemocnéni a jejich disledky na vyvoj oka.
Neopomiji se zminit ani o jejich 1€¢be€.
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Treti Cast je jiz zaméfena na popis fyziologie vidéni. Tvirci zde vysvétluji, co
obnasi pojem vidéni, ale opé€t jako v predchozich ¢astech popisuji jeho odchylky
od normy a zkreslené vnimani.

Text je psan na velmi vysoké urovni a osobam studujicim obor oftalmolo-
gie poskytuje dostatecny piehled o dané problematice. Autofi srozumitelné
popisuji danou terminologii nejen ¢esky, ale také latinsky. Pfi popisu postupuji
systematicky a srozumitelné. Neopomiji Zzadné detaily, které souvisi s o¢ni pro-
blematikou. Domnivam se, Ze dany text je velmi vhodny ke studijnim ucelim
pro studenty jiz zminovanych oborii. Studentiim, specialni pedagogiky vSak
poskytuje prili§ Siroké informace.

Mgr. Martina BotoSova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouc, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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MATE ZAJEM TVORIT SAMOSTATNE WEBOVE STRANKY
POMOCI APLIKACE MICROSOFT FRONTPAGE 2002?

René Szotkowski

KLEMENT, M. Tvorba webovych stranek pomoci aplikace Microsoft FrontPage
2002. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2004. 140 s. ISBN
80-244-0630-6

Stale vétsi pocet lidi pouZiva internet pro vyhledavani nejriznéjsich infor-
maci. Tyto informace jsou obsaZeny v tzv. webovych strankach. Stranky pred-
stavuji néco jako nasténku s aktualnimi informacemi o Vas, Vasi instituci Ci
firmé€ a mohou oslovit tisice lidi mnohem vice nez tisk Ci reklamni letaky. Je
to dano predevsim moznosti umistovat na webové stranky nejriznéjsi texty,
fotografie, zvukové soubory i videa. Je tedy nanejvys vhodné naucit se tvofit tyto
webové stranky samostatné. Kurz tvorby WWW stranek, kterych existuje cela
fada, mize nahradit recenzovana publikace. Publikace totiZ umoziuje vytvaret
webové stranky tak, Ze se posadite k pocitaci s poZadovanym softwarovym vy-
bavenim, kterym je aplikace FrontPage 2002 a pomoci dobie popsanych kroku
a postupl stranky samostatné vytvarite. Studijni text je urCen predevSim poslu-
chacim Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci jako podplrny
material pro vyuku pfedmétu ,Tvorba WWW stranek®. Studijni text ovSem
mohou vyuZzit i jini zajemci.

Publikace je rozdélena do deseti kapitol, které jsou dale ¢lenény do podkapi-
tol. Po formalni strance je text doplnén Cetnymi obrazky uzivatelského rozhrani
a vhodné€ rozmisténymi ramecky s tipy obsahujicimi rady a navrhy na zlepsSeni
ovladani dané aplikace.

Prvni kapitola, nazvana Internet, obsahuje uvod do problematiky Internetu.
Je zde uveden popis jednotlivych Casti celosvétové sit€ a vhodné vysvétluje
princip ¢innosti internetu.

Nasleduje kapitola s nazvem Uvod do HTML, ktera popisuje tento kod jako
jazyk slouzici k programovani webovych stranek. Dale obsahuje tato kapitola za-
kladni pfikazy a jejich syntaxe, véetné jednoduchych pfikladu s praci s textem,
s barvami webové stranky, s obrazky na strankach a praci s odkazy. Je zde také
uvedena budoucnost jazyka HTML a mozna inovace HTML jazyka.

Treti kapitola - FRONTPAGE 2002 - seznamuje ¢tenaie s vlastni aplikaci
FrontPage 2002 a s uzivatelskym rozhranim této aplikace. Kapitola dale se-
znamuje Ctenaie s praci se soubory www stranek ve FrontPage 2002, s praci
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s webovym mistem v aplikaci FrontPage 2002, jako ze zakladnimi operacemi
s webovymi strankami a moZnostmi jejich editace.

Kapitoly ¢tyfi az deset jsou praktického charakteru. Vénuji se jiz praci
s jednotlivymi komponentami webovych stranek a moznostem jejich vkladani
a upravy. Kapitoly jsou napsany podrobn¢, pifehledné a uvadéji postup feSeni
postupy jsou prezentovany formou piehlednych obrazkii schémat uzivatelského
rozhrani s pfisluSnym textovym doprovodem, ktery je vhodné€ Ciselné ¢lenén do
bodi urcujicich potadi feSeni dané problematiky. Tento postup posléze umoz-
fuje aplikovat ziskané poznatky do praktické tvorby webovych stranek. Ctenafr
se v kapitolach Ctyfi aZ deset seznami s praci s textem v aplikaci FrontPage
2002, s praci s tabulkami v aplikaci FrontPage 2002, s praci s obrazky v aplikaci
FrontPage 2002, s praci s ramy v aplikaci FrontPage 2002, s praci s komponen-
ty v aplikaci FrontPage 2002, s praci s formulafi v aplikaci FrontPage 2002
a manipulaci s webovymi strankami v aplikaci FrontPage 2002.

Recenzovana publikace splni zamér autora naucit bézZného uZzivatele osobni-
ho pocitace samostatné tvorbé webovych stranek v aplikaci MS FrontPage 2002
a lze ji doporucit studentiim, pedagogiim i vSem zajemctim o danou problema-
tiku. Publikaci 1ze objednat u vydavatelstvi Univerzity Palackého v Olomouci,
dale je k dostani v prodejné skript Univerzity Palackého v arealu IC (Informacni
Centrum) ve Zbrojnici. Cena vytisku je 180 K¢.

Mgr. René Szotkowski
Katedra technické a informacni vychovy
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc

150



CHOVANI DITETE RANEHO VEKU A RODICOVSKA PECE
Gabriela Smeckova

Dittrichova, J., Papousek, M., Paul, K. a kol. Chovdni ditéte raného véku a rodi-
Covskd péce, Praha: Grada, 2004, 1. vydani, str. 192. ISBN 80-247-0399-8.

V pribéhu roku 2004 se na nasem kniZnim trhu objevila publikace Chovani
ditéte raného véku a rodiCovska pécCe z pera kolektivu autort Jaroslavy Dittri-
chové, Mechthildy Papouskové, Karla Paula.

Kniha je vénovana profesoru Hanusi Papouskovi, osobnosti, ktera se velkou
mérou zaslouZila o rozvoj této problematiky. Sam pasobil fadu let v Ustavu pro
péCi o matku a dité v Praze, kde byl iniciatorem zaloZeni zvlastniho oddéleni,
na kterém mohla matka pobyvat se svym ditétem od jeho narozeni az do Sesti
mésici jeho Zivota, zaroven bylo mozné realizovat vyzkumna Setieni. Nutno po-
znamenat, Ze zafizeni obdobného typu nikde jinde ve svéte nevzniklo. Posléze
se jeho pisobistém stal Max-Planck(v ustav v Mnichové. Nutno poznamenat,
ze s vysledky jeho vyzkumnych praci se Ctenaf seznamuje v Cesky tiSté€né pu-
blikaci viibec poprvé.

V Uvodu se doéitame o poslani knihy a ve zkratce o obsahu jednotlivych
kapitol. Dale se zde autofi vyjadfuji k obecnym zavérim o charakteru raného
chovani ditéte a jeho variabilitach, ke kterym dospé€li na zaklad€ vyzkumnych
Setieni. Kvalitativni forma vyzkumu byla navic doplhovana statisticky podlo-
Zenou kvantifikaci.

Predmétem prvni kapitoly je oblast spanku a bdéni. V ramci kazdé kategorie
se autofi vénuji jejich rozliSeni a individualnim variabilitam. Nasleduje zavér,
ktery se posléze stava soucasti kazdé kapitoly.

Strukturou uceni se zabyva kapitola druha. Seznamujeme se zde s proble-
matikou palpebralniho a potravového podminovani.

Treti a Ctvrta kapitola se vénuje strukture chovani ditéte raného véku jako
takového a poté potravovému chovani.

Intuitivni rodicovstvi je cilem kapitoly paté, ktera nas seznamuje s touto
problematikou od jejiho historického pojeti aZ po moznosti jeji aplikace v po-
radenské oblasti.

Hra a kreativita v kojeneckém véku je predmétem kapitoly Sesté.

Kapitola sedma se vénuje preverbalni hlasové komunikaci. Dozvidame se
zde o preverbalnim hlasovém vyvoji, o vyvoji hlasové komunikace a percepci
feci rodicu.

151



Posledni kapitola se zabyva nékterymi problémy ve vyvoji a chovani nedo-
noSenych déti a otazce jejich rodici.

Nasleduje zavér, kde se doCitame o pojeti chovani ditéte raného véku, o jeho
variabilité a uloze rodiCovské péce v jeho vyvoji.

Posledni stranky této knihy jsou koncipovany jako seznam pouZité literatury,
na kterou je v knize odkazovano.

Tuto publikaci 1ze zhodnotit jako velice pfinosnou, a to zejména pro jeji
praktické zaméfeni v reakci na vyzkumna Setfeni a citlivy pristup autort k této
oblasti. Kniha je ur¢ena vSem, ktefi se zabyvaji problematikou chovani ditéte
raného véku, at uz odbornikiim ¢i rodicim. Doposud na ¢eském trhu chybéla
publikace vénujici se chovani ditéte raného vé€ku a tuto mezeru zcela jisté velice
kvalitné vyplnila kniha zmifniovaného autorského tymu. Pro uréité doplnéni
poznatku z této oblasti Ize sahnout po publikaci Pouthas, V. Psychologie no-
vorozence, Grada, 2000.

Mgr. Gabriela Smeckova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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ZABAVNA MLUVNICE S BROUKEM KOUMESEM

Kamil Kopecky

* Eabauniimiugzy
_ broukia ne
BE Houmese =z=2,

Koncem minulého roku (2003) se na trhu s vyukovymi programy pro ces-
ky jazyk objevil novy multimedialni titul firmy Terasoft, a.s. - Cesky jazyk 4
s podtitulem Zdbavnd mluvnice brouka Koumese. Tento produkt se pomérné
ostfe oddéluje od ostatnich podobné orientovanych ,,vyukovych programa®,
protoze opakuje/prezentuje ucivo prostrednictvim interaktivni dobrodruzné hry,
kterou svym jedine¢nym zptisobem namluvil Jifi Labus. Na ¢eském multimedial-
nim trhu se zaméfenim na Cesky jazyk ho Ize srovnat snad jediné s produkty
konkurenéni opavské firmy Silcom CD-ROM & Multimedia, s. 1. 0. - Zdbavnd
cestina v Z0OO a Diktdty s pirdty.

Zabavna mluvnice s broukem Koumesem nabizi uzivateliim - Zakiim od
2. do 9. tiidy ZS - mozZnost vyzkouset si a proZit detektivni pfibéh s detekti-
vem Koumesem, ktery fesi zahadu ztraceného bubnu ukradeného neznamym
zlod€jem muzikantovi z hmyzi louky. Detektiv Koumes prochazi hmyzi lou-
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kou, setkava se s jejimi obyvateli, ziskava od nich potifebné informace. Aby
vSak ziskal v§echny potiebné informace pro splnéni své mise, musi plnit dané
pravopisné ukoly, které maji podobu dopliiovacich pravopisnych cviceni. Pfed
samotnym zahajenim hry je mozné vybrat si uroven obtiznosti (2.-9. tfida)
a také jevy, které chceme v pribéhu lu¢niho dobrodruzstvi procvi€it. K tomu,
aby byli zaci uspésni, mohou ve cvicenich udélat maximalné 3 chyby. Pokud
se jim to nepodafi, mohou jizZ obménény ukol zopakovat. Na pfipadnou chybu
Zaka reaguje program nabidnutim spravného zdivodnéni dopliiovaného jevu.
Ne kazdy dokaze dohrat hru az do konce, proto nam program nabizi ulozeni
aktualni pozice ve hie, ke které se pozdéji mohou Zaci vracet.

Samotnou hru miZeme také hrat ve dvou reZimech - linearnim (zjednodu-
Sena hra) a v reZimu celé hry. Pokud zZak nechce procvi¢ovat uc¢ivo v hernim
reZimu, mize snadno piejit do testovaciho ¢i procvicovaciho rezimu, ve kterém
jiz nemusi prochazet hmyzi loukou a zji§tovat informace od jejich neopakova-
telnych obyvatel - pouze procvicuje €i testuje jednotlivé jevy. Dtilezitou funkci,
kterou CD-ROM nabizi, je funkce TISKU cviceni. U¢itelé, ktefi nemohou ve
svych hodinach vyuzit pocita¢ové techniky s e-learningovou podporou, mohou
vytisknout cvieni - pracovni listy - a dale s nimi v hodinach pracovat. V pri-
béhy hry dochazi také k hodnoceni zak, ktefi mohou kdykoli zjistit, jakého
skore dosahli, jaka je jejich procentualni uspésnost apod. Celkem je v programu
asi 15000 doplinovanych jeva (dle sdéleni vyrobce), coz je podle mého nazoru
dostatecné rozsahla databaze pro procviceni zvolenych jazykovych jevi.

Vyukovy program TS Cesky jazyk 4 - Zabavna mluvnice brouka Koume-
se - zvitézil v soutézi Détska pecet v ramci 42. mezinarodniho festivalu TECH-
FILM 2004 - v soutézi eLEARNING 2004.

Pouzité zdroje:
http: //www.terasoft.cz/

Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.
Katedra Ceského jazyka a literatury
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5., 771 40 Olomouc
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EDUKACE DETI SE SPECIALNIMI POTREBAMI
V RANEM A PREDSKOLNIM VEKU

Daniela Skutova

KVETONOVA-SVECOVA, L. a kol. Edukace déti se specidlnimi potfebami v ra-
ném a predskolnim véku. Brno: Paido, 2004. ISBN 80-7315-063-8.

Na sklonku roku 2004 obohatila oblast specialni pedagogiky publikace, na
niz se podilel kolektiv autortit Masarykovy Univerzity v Brné. Kniha se orien-
tuje na edukaci déti s télesnym, sluchovym a zrakovym postiZenim. Bohuzel
zde chybi prostor pro problematiku mentalniho, a zejména tolik aktualniho
kombinovaného postiZeni.

Studium publikace pfedpoklada znalost zakladnich poznatki ze specialni
pedagogiky, na které navazuje a které rozviji. Publikaci nelze chapat jako kom-
plexni pohled na vySe uvedenou problematiku, mnohé kapitoly se jednotlivych
tematickych okruhti dotykaji pouze okrajov€; informuje o moZzném obsahovém
zaméfeni, které je nezbytné doplnit dalSim studiem odborné literatury.

Uvodni &ast knihy je vénovana pohledu pediatra na dité s postiZzenim, coZ
ma své logické opodstatnéni, nebot u zjisténi stavajiciho postiZeni stoji vétSinou
on, pediatr, ktery je diagnostikuje a hleda dalSi mozZnosti zlepSeni zdravotniho
stavu ditéte. V této kapitole je vénovana pozornost dilezitym milnikiim psycho-
motorického vyvoje intaktniho ditéte do konce 12. mésice a posouzeni vyvojové
urovné prostiednictvim vySetfovacich schémat, skal a testil, dale jsou zde uvede-
ny nékteré sledované parametry ristu. Pfinosem jsou definice pojmu porucha,
postizeni, omezeni schopnosti, handicap (podle WHO, 1980) umoziujici snad-
néjsi orientaci v terminologii. Je zde rovnéZ uvedena komparace terminologie
v CR a v zahrani¢i. Zavérem autofi zmifiuji moZnosti pée o déti s postizenim,
a to jak v rodiné, tak v resortech prace a socialnich véci a zdravotnictvi.

Nyni bych se rada zaméfila na kapitolu zachycujici zabezpeceni potieb déti
se zrakovym postiZzenim. Prvni oddil ¢tenare seznamuje se ¢tyfmi okruhy psy-
chickych potieb na zaklad€ interakce jedince s prostfedim, podle kterych jsou
dale vymezeny druhy psychické deprivace. Tyto potieby by mohly byt doplnény
potiebou oteviené budoucnosti, kterou uvadi prof. Zdenék Mat€jcek ve svych
Psychologickych esejich. Tuto tematiku dokresluje dopad zrakového postizeni
na psychiku ditéte. Druhy oddil zminuje diagnostické testy hodnotici zrakové
funkce - bohuZel je tato Cast textu velmi stru¢na, a tim neumoznuje blizsi
seznameni s jednotlivymi testy. Naopak vétsi prostor je dan oblasti specialné
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pedagogické diagnostiky, ktera obsahuje konkrétni navody a postupy ke zjisto-
vani urovné zrakovych funkci. S diagnostikou uzce souvisi reedukace zraku,
ktera na ni navazuje. Zde je zafazena pomérné podrobné zpracovana zrakova
stimulace. Autorka zminuje jednotlivé etapy a dovednosti od ukold jednodussich
vétsinou snadno dostupnych pomiicek a predklada dulezita doporuceni, rady
a napady. Druhy oddil po teoretické strance uceluje text zachycujici kompenzaci
zraku rozvojem nahradnich smysla. I tato ¢ast ma charakter nastinu - je nutné
ji doplnit praktickymi navody dostupnymi v odborné literatute.

Vyznamnou soucasti publikace je dle mého nazoru seznam a popis ¢in-
nosti patnacti zafizeni (poraden, center a stfedisek rané péce) na uzemi Prahy
a StiedocCeského kraje, ktery umoznuje Ctenari ziskat dilezité informace tykajici
se téchto zafizeni (tj. napf. kontaktni adresa, rok vzniku, statut organizace,
organizacni struktura zafizeni, financovani, charakteristika klient, tym odbor-
nikt, formy sluzeb, specialni programy, metody, techniky atd.), a tim i prehled
o nabidce sluzeb pro déti s handicapem a jejich rodice, nebot tato pracovisté
maji celorepublikovou pisobnost.

Neni pochyb o tom, Ze tato kniha rozsifi obzory nejen studenttim specialni
pedagogiky a specialnim pedagoglim v praxi, ale i laické vefejnosti.

Megr. Daniela Skutova
Katedra specialni pedagogiky,
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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DENIK MEHO SYNA
NEBYL JSEM VYRAZEN ZE ZIVOTA

Zdenka Kozakova

FRANCEOVA, E. Denik mého syna - nebyl jsem vyrazen
ze zivota. 1. vyd. Praha: Ustav pro informace ve vzdéla-
vani, 2002. 108 s. ISBN 80-211-0418-x.

Kazda nastavajici maminka oCekava ve svych pred-
stavach narozeni zdravého ditéte. Nékteré se vSak musi
. s misto radosti a pocitu Stésti z vysnéného potomka vy-
rovnavat s narozenim miminka s postiZzenim. Ne vSech-
na manzelstvi v této Zivotni zkouSce obstoji. Néktera
se rozpadnou, jina se uzaviou pfed okolnim svétem a snazi se ,kompenzovat“
ditéti jeho postizeni poskytovanou premirou lasky a plnénim vSech pozadavki
za né.

Pro dit€ je naopak dulezité, aby jej dokazala rodina pfijmout takové, jaké je,
neuzavirala se pred okolim a pfistupovala k vychové s védomim pfipravy pro
co nejsamostatnéjsi budouci Zivot svého potomka. Tzn. trpélivé a po malych
kriccich ucit dit€ sebeobsluze, osobni hygiené, pomoci pii bézZnych domacich
pracich, usmérnovat impulsivni a familiérni projevy, brat dit€ do spolecnosti,
umoznit mu kontakt s vrstevniky, navazovat pratelstvi, proZivat prvni lasky,
vést k bohatym zajmum, ke sportu apod. Rodi¢e musi vytrvat, nevzdavat se po
¢etnych neuspésich, nepodléhat beznadéji, nerezignovat. A Ze to opravdu Ize,
povzbuzuje i autorka recenzovaného Deniku mého syna, Eva FranCeova, matka
ditéte s mentalnim postiZzenim.

Kniha, a¢ nevelka svym rozsahem, je obsahové bohata, podnétna a oslovu-
jici Ctenafe. Je souhrnem odpovédi na otazky, které autorka nacerpala v pri-
béhu vychovy svého syna. V uvodu knihy sd€luje: ,,ProtoZe vim, jak té€zko se
vSechny informace ziskavaji, rozhodla jsem se napsat tuto informaéni pfirucku,
ktera snad pomiize rodicim piekrocit hranice ostychu a vkrocit spole¢né se
svym mentaln€ postiZzenym dit€tem do Siroké spolecnosti v§ech spoluobcant.”
V tvodu autorka také povzbuzuje ostatni rodiCe, aby se nestranili, neobavali

pohyb v oblasti vzd€lavani, kulturniho vyZiti i kontaktl s kamarady.
Kniha je rozd€lena do tfi hlavnich ¢asti. Prvni z nich je psana formou deni-
ku. Velice citlivé popisuje zivot Emila (tak se jmenuje autor€in syn s mentalnim
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postiZenim) od narozeni aZ po obdobi dospivani a dosp€losti, pozitivni i méné
prijemné zazitky. Denik li¢i Emilovu cestu v jednotlivych etapach zivota. To, jak
se prestéhovali do Prahy, jaka navStévoval zafizeni, jak zvladal skolni dochazku,
jak travil volny ¢as, prazdniny Ci jak vychazel s rodi¢i a sestrou. MliZeme zde
najit velké mnozZstvi podnétnych myslenek, povzbuzeni i inspiraci pro rozvoj
ditéte s mentalnim postizenim bézné dostupnymi metodami, jako je napiiklad
kresleni, modelovani, kontakt se svym vlastnim psem apod. Vypravéni je psano
velice ¢tivou formou, proloZeno nejen informacemi o zafizenich, které Emil
navstévoval, a doslovnymi citacemi zavérti vySetfeni, ktera podstoupil, ale pro
odlehc¢eni i humornymi zazitky. Mnoho z nich je nejen humornych, ale zaroven
i poucnych. Dovolim si citovat napf. nasledujici: ,, Jednou jsme jeli s maminkou
na ndvstevu malire pana Anderleho do Prahy. Pro rychlou prepravu bylo nutné
pouZit metro, které jsem do té doby nepoznal. Muj strach jit nékam do nezndma
zvitézil a ja odmital sestoupit kamsi dolii! Maminka jiz vzddvala setkdni s mali-
Ffem pro nesplnéni domluvené hodiny navstévy a z telefonni budky mu volala sviij
problém. Presvédcit malého syna ke vstupu do metra. Dostalo se ji zajimavé rady:
Reknéte svému synovi, Ze metro Fidi krtek, at se jde na néj podivat®, fekl maliF
a na mne to zabralo. Zvédavost zvitézila a ja dlouhd léta chtél pohledem zachytit
toho krtka, co Fidi metro. V jeho spolecnosti se mi hned cestovalo lépe, on sedél na
samém zacdtku a Fidil bdjecné."

Tento denik je nejen povzbuzujicim popisem neustalého hledani, ale demon-
struje i daleZitost neuzavirat se a umoznit vstup okoli do naSich Zivot.

Druhou ¢ast knihy tvofi zajimave, Zivé a pouéné zpracované pasaze odbor-
nik® nejraznéjsiho zaméreni. Klinicky psycholog Jifi Kubicka se ve své stati
zabyva rodinou ditéte s mentalnim postiZzenim, povzbuzenim rodi¢i a praktic-
kymi radami pro volbu odbornika. V dalsi ¢asti se PhDr. Marta Tepla zamysli
nad vzdélavanim déti se specifickymi vychovné vzdélavacimi potiebami v Ceské
republice, nad posuny, které v této oblasti nastaly, a nad moznostmi, které maji
déti a jejich rodic¢e dnes. UcCitelky Mgr. Jana Vomackova a Marta Santolikova
hovofi o vychové dité€te s mentalnim postizenim k samostatnosti a k uplatnéni
na trhu prace i ve spolec¢nosti. JUDr. Jan Hutaf rozebira mozna tskali v oblasti
statni socialni podpory, kterym se vS§ak mohou rodiny vyhnout, pokud o nich
védi. Optimistickym zavérem této Casti je prispévek Emilova trenéra kulturistiky
prof. Dr. Karla Tuhacka.

Treti Cast knihy je tvorena informacné velice cennou pfilohou. Zahrnuje
rozsahly adresar kol (specialnich matefskych §kol, zvlastnich, pomocnych,
praktickych §kol nebo odbornych ucilist) a mist pomahajicich profesi i své-

158



pomocnych sdruzeni. Adresy jsou udavany prevazn€ pro Prahu. Autorka zde
vybizi rodiCe, aby se nebali pravideln€ navstévovat poradenské instituce, a po-
vzbuzuje je, aby se nestydéli.

V priloze je rovnéz naznacen obsah pfedpisti Ministerstva §kolstvi, mladeze
a télovychovy CR a dalsich organti, které umoziuji odklad povinné skolni do-
chazky, dodate¢ny odklad S§kolni dochazky, osvobozeni od povinnosti dochazet
do Skoly apod.

Pro rodice je jisté diileZity i zdroj dalSich informaci v ti§téné i elektronic-
ké podobé. Jsou zde uvedeny i adresy knihoven. Ty jsou zafazeny z hlediska
odstranéni mozné technické bariéry, nebot ne kazdy rodi¢ ditéte s mentalnim
postizenim ma pristup k internetu. Mnohé knihovny jej svym navstévnikiim
umoZzZnuji.

Publikaci uvitaji nejen rodi¢e déti s mentalnim postizenim, kterym je pri-
marn€ uréena, ale zcela jisté i odbornici z oblasti specialni pedagogiky a ostat-
nich napomocnych profesi. Lze ji doporucit v§em, ktefi se zabyvaji specialni
pedagogikou nebo je alespon tato oblast zajima. Vyborn€ poslouzi i jako studijni
material pro rozsifeni obzoru v dané oblasti.

Publikaci 1ze povaZovat za vyznamny pfinos pro specialné pedagogickou te-
orii i praxi, a to predevsim z hlediska uchopeni daného tématu. Podélit se o své
zazitky, zkuSenosti dobré i ty horsi, nevtiravym zptisobem poradit cestu a pri
tom vSem neztratit jemny humor a Zivotni optimismus, zasluhuje velky obdiv
a uznani. Pani Eva Franceova jej za Denik svého syna sklizi plnou mérou.

Nelze jinak nez ukoncit slovy autorky - ,Pomahejme si, aby cesta byla
snadnéjsi.“ - a doufat, Ze jeji motto a snaha bude vyzvou a inspiraci pro dalsi
z rodicl déti se specifickymi potfebami.

Mgr. Zdenka Kozakova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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RECENZE PUBLIKACE UCENI A JEHO PROBLEMY
Jaroslava Podskubkova

Fernandes, E. Uceni a jeho problémy. 1.vyd. Litomysl: HRG, 2004. ISBN 80-
239-2797-3.

Kniha Uceni a jeho problémy - mozek, emoce, mysl a ¢innost se mize na
prvni pohled jevit jako kniha pedagogicka, ale po diikladném piecteni dojdeme
k zavéru, Ze se kniha fadi spiSe k neuro-psychologické literature.

Cela kniha je rozc¢lenéna do Sesti celku:
o Clovék a jeho mozkové procesy;
o Funkce mozku a jejich vzdajemny vztah;
e Povaha a mechanismy mentdlnich stavii a psychickych jevii;
e Interakce nervové soustavy, socidlni prostred;i
e Priciny niznych dysfunkci lidského mozku;
e Emocionalita v pripadech obtiZi p¥i uceni.

Tyto celky jsou nasledné dale déleny do kapitol, kde jsou stéZejni témata
podrobnéji rozpracovana.

Uvodni kapitola Clovek a jeho mozkové procesy &tenafe seznamuje se zaklad-
nimi, ale i dosti odbornymi informacemi z oblasti neurologie a okrajové také
psychologie, jako je fungovani mozku a jeho zakladnich stavebnich jednotek,
vztahu mozek - mysl ve vzajemné interakci, jeho dynamiky a vztahu védomi
a védeéni.

Druha kapitola Funkce mozku a jejich vzajemny vztah se zabyva fungovanim
mozku; mozek je struéné charakterizovan z pohledu biologie, psychologie cho-
vani, fenomenologie, antropologie a interakci mezi télem a mozkem samotnym.
Autor se také pokousi najit odpovéd, proC a jakym zplisobem se z ¢lovéka stal
»hejrozumnéjsi tvor na této planeté“ a jaky je vztah mezi geny a prostfedim
a jejich role pfi utvafeni individuality.

Trteti kapitola s nazvem Povaha a mechanismy mentdlnich stavii a psychickych
Jjevii se zabyva tématem lidské mysli, jejich duSevnich a duchovnich procest
a mechanismil z neurologického hlediska. Dale zminuje mimo jiné termin
,vnitini komunikace®, ktera je typicka pravé jen pro ¢lovéka - umoznuje mu
sice sebereflexi vlastniho chovani, ale nezarucuje potfebnou zménu.

Clovék je bytosti biologicko-socialné-psychickou a neustale rozviji své za-
méry pfi hledani ¢innosti a smyslu, orientace, sméru a pokroku na svém stupni
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ontogeneticko-fylogenetického vyvoje. Tento oddil pojednava také o anatomic-
kych strukturach mozku a jejich vzajemné provazanosti.

Ctvrta kapitola Interakce nervové soustavy, socidlniho prostredi a psychiky pri
uceni je orientovana na problematiku analyzy lidské povahy, osobnosti, lidské
motivace, tendenci, zajmu a potieb. V neposledni fad€ se tato kapitola zminuje
o procesu uceni a vlivu socialniho prostiedi na chovani ¢lovéka.

Predposledni, pata kapitola Priciny riznych dysfunkci lidského mozku se
zabyva vyvojovymi vadami mozku, zvlasté v pocatecnich fazich ontogeneze.
Vyklad je doplnén né€kolika podrobnymi kazuistikami, které ilustruji pficinou
souvislost mezi danou genetickou poruchou a dysfunkci mozku.

Posledni kapitola Emocionalita v pripadech obtiZi pFi uceni popisuje ¢innost
a necinnost nervového systému pfi obtiZich s u¢enim a zabyva se vlivem emoci
na psychiku ve vztahu k procesu uceni.

Jak jiz bylo zminéno v uvodu, kniha jisté nespada pouze do pedagogické
oblasti, obsahuje predev§im informace z neurologie, psychologie, antropologie
a v neposledni fadé také filozofie. Je to velice podafena publikace, plna zaji-
mavych informaci o mozku a jeho fungovani, ackoliv jiz klade zna¢né vysoké
naroky na ¢tenarovu erudovanost ve zminénych oblastech. Kdo hleda za poné-
kud zavadéjicim nazvem dilo ryze pedagogické, bude urcit€ zklaman, ale bude
také dozajista nadSen knihou nabitou zajimavymi informacemi, které rozsiri
obzory kazdého zvidavého jedince.

Mgr. Jaroslava Podskubkova
Katedra pedagogiky s celouniverzitni ptisobnosti
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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NEJKRASNEJSI DETSKA KNIHA
Katarina Mihalova

MIKULENKOVA, H., MALY, R., FORMAN, M. Slabikdt. Olomouc: PRO-
DOS, 2004. ISBN 80-7230-134-9.

Na 14. ro¢niku KniZniho festivalu v Havlickové Brodu, jednom z nejvétSich
Ceskych kniznich veletrht, ziskala v fijnu loniského roku ocenéni , Nejkrasnéjsi
détska kniha“ pozoruhodna novinka na naSem trhu ucebnic pro zakladni sko-
ly - Slabikar z pedagogického nakladatelstvi PRODOS, Olomouc.

Kniha vychazi v nové edici Modra fada, jako souc¢ast kompletniho balicku
titultl pro vyuku ¢eskému jazyku a literatufe v prvnich tfech ro¢nicich zaklad-
ni Skoly. Tato nova série ucebnic a u¢ebnich materialt vychazi z modernich
pedagogickych pristupt a z aktualnich pozadavkl kladenych na ucitele i Zaky
v jedenadvacatém stoleti. Zvlastni pozornost je vénovana komunikativnimu
pristupu k vyuce, integraci poznatkd riiznych obord a moznosti vyuZiti t€chto
poznatkill v praxi.

Na novém slabikafi se jako autofi podileli Hana Mikulenkova, uznavana
metodicka a autorka ucebnic pro zakladni Skoly, a Radek Maly, mlady basnik
a lonsky drzitel Ortenovy ceny za poezii. Napadity a vtipny text dopliuji pou-
tavé ilustrace znamého vytvarnika a divadelnika Matéje Formana.

Slabikaf vychazi oproti tradi¢nimu pfistupu z narativniho pojeti. Autofi se
snaZzi Zakim v knize vypraveét celistvy a uzavieny piibéh, se kterym se budou
setkavat po cely Skolni rok. Hlavnimi postavami jsou dva mali bratfi, Tom a Mat
(neboli Tomas a Matous), ktefi vyvadéji spoustu ro§taren, zazivaji mnoho zaji-
mavych situaci a okamzikid a spole¢né s détmi se vypravuji za pismenky.

Z metodického hlediska jsou nejprve vyvozovany samohlasky, poté souhlas-
ky a skupiny slabik. Od zacatku se déti setkavaji s psaci i tiskaci formou pismen.
K vyvozovani pismen miiZe ucitel vyuZit bohat€ ilustrovanych motivacnich bas-
nicek, jako je napiiklad tato k pismenu R:

Vrdno, vrano, mdame rdno?
Vrdna krdka: ,Rdno? Ano.

Je tu rano a jak zndmo,
tma md rdno vyproddno.
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Vrdna rano jdsa:
W10 je krd - krd - krdsa!”

Zpocatku na strankach prevladaji ilustrace, pozdéji se déti uc¢i doplnovat
slova podle obrazki, vytvatet slabiky a Cist je v prvnich slovech a vétach. S pii-
byvajicimi ¢tenarskymi zkuSenostmi se méni i povaha stranek, na kterych na
déti ¢eka vice textu. Tiskova velikost pismen se zmensuje. V posledni ¢asti na-
zvané ,Ja uZ umim Cist“ jsou pro déti pripraveny delsi souvislé texty v podobé
pohadek, vypravéni i basni.

K slabikafi je vydana podrobna metodicka pfirucka, ktera nabizi mnoho
zajimavych napadt a doporuceni u€iteltim, jak se slabikafem pracovat. Balicek
ucebnic dale doplnuji tfi pracovni seSity a Ctyfi dily pisanek.

Novinku z nakladatelstvi PRODOS m¢éli doposud mozZnost posuzovat pie-
dev§im odbornici, jsem vSak presvédcena, Ze v pfiStim Skolnim roce stejné jako
je zaujme i nové prvnacky, jimZ ma skute¢né co nabidnout.

Mgr. Katarina Mihalova
Katedra primarni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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MANUAL K TRENINKU RECI LIDSKEHO TELA
Milan Valenta

VALENTA, J. Manudl k tréninku reci lidského téla. 1. vyd. Kladno: AISIS, 2004.
259 s. ISBN 80-239-2575-X.

J. Kfivohlavy, J. L. Wage, V. Vavra, O. Tegze, D. Lewis - klasici nonverbalni
komunikace (piedevsim ,,body language® - fe€i t€la) dnes jiZ béZné dostupni na
¢eském kniznim trhu. Od konce minulého roku k t€émto panim pfibyl dalsi kla-
sik této discipliny domaci provenience - doc. Josef Valenta (FF UK a DAMU
Praha) se svym manualem zaméfenym na vycvik feci lidského t€la. U jmenovce
a kolegy Valenty bylo k tomuto ,,zklasi¢téni“ v ¢eské doliné a prilehlych koutech
nakrocCeno jiz zahy a davno - uz pied Ctvrt stoletim pocal s vycvikem v oblasti
nonverbalni komunikace a mnohé jeho prace z vychovné dramatiky a osobnost-
né socidlniho vycviku predchazely recenzované praci. V ¢em je Valentiv text
podobny a v ¢em se odliSuje od publikaci vySe uvedenych autort?

Podobnost mizeme nalézat ve Ctivosti a CasteCné narativnosti textu, ktery
neupre jisté literarni ambice autora, jeZ pisobi blahodarné na motivaci ¢tena-
re:

S dozorem v 1. patie Frantiska vzdy v iitery smifovala jen ta jedna jedind véc,
jeho oblibend hra. Zatim ale opatrné poklddal bakelitovy tmaveé hnédy kelimek
s kdvou ze skolniho automatu na parapet vyklenku v rohu chodby. V klenutém
prostoru vyklenku stdlo poprsi (samoziejmé i s hlavou) Jana Amose Komenského
a Frantisek postavil nddobku s ,neskafém* az na levy okraj parapetu, protoze kdysi
nabyl dojmu, Ze viiné teplého ndpoje rozsiruje klasikovy sadrové nozdry. Viastné
mu tim vychdzel vstric, napit se stejné nemiiZe. Mrkl spiklenecky na vousatého ve
zdi a obrdtil se k nému zddy... Prvni mu padl do oka kolega Klima... Krdacel od
sborovny smeérem, kde stal Frantisek, ne, spise se loudal, kolena uvolnénd, ale kot-
niky jakoby stahovaly kaZdy krok zpét a plnym doslapem jej ukotvovaly k podlaze.
Ruce se pohybovaly trochu toporné podél kapes u kalhot... a popis ucitele Klimy
pokracuje do nejdetailn€jSich podrobnosti, ¢imz autor textu vtahuje ¢tenaie do
rébust a kodu kineziky, chronemiky, fyziognomiky a posléze i mimiky, gestiky,
posturiky, haptiky a dalSich prostfedkd nonverbalni komunikace analyzova-
nych, ba pfimo pitvanych pozorovatelem FrantiSkem (nelze v ném nespatfit
samotného autora textu) primo na téle prochazejicich kolegu, kolegyn a zZakd.
Tento pristup mizeme naleznout vice méné ve vSech ucebnicich nonverbalni
komunikace, a to alespon v jejich motivacéni ¢asti. V ¢em se Valentova ucebnice
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lisi od ostatnich knizek takto zaméfenych, je pfedevsim vysoka uroven struktu-
rovanosti a systematic¢nosti. Valentova produkce (a to i v predchazejicich jeho
dilech) se vyznacuje az upornou snahou o hledani a nachazeni systému a v ném
mista predmétu svého zajmu, snahou po preciznosti (n€kdy témér vyCerpavaji-
ci - i pro Ctenare) vyrazu a deskripce.

Posledni autortv text je skuteénym manualem a jako takovy snese maximal-
ni miru strukturace, ktera je ostatné pfehledné popsana v treti kapitole knihy
(prvni dvé€ plni motivacni a technicky vysvétlujici funkce):

- Ctvrta kapitola pojednava o cilech vyuky nonverbalni komunikace (NVK),

- pata kapitola o tématech a strukture vychodisek organizace uciva,

- Sesta kapitola je zaméfena na cile NVK,

- sedma kapitola hovofi o didaktickych principech (ostatné podtitul recen-
zované ucebnice zni Didaktika neverbalni komunikace),

- dalsi kapitola uvadi typologii metod,

- devata kapitola je vlastnim manualem metod a technik NVK,

- posledni kapitola se zabyva vymezenim kompetenci uciteltt NVK.

- Nasleduji prilohy s opakovanim cili a nazvii metod, s ukazkovym materia-
lem a seznamem literatury.

V uvodu recenze jiz bylo feceno, Ze docenta Valentu Josefa 1ze dnes jiz
v naSem prostoru povazovat za klasika NVK. Nezbyva nez mu - a tim i nam
Ctenaiim - poprat mnoho inspirace k tvorb€ dalSich manuali a ucebnic tak,
jak je od kazdého habilitovaného klasika pozadovano, tak, aby mozna, jednou...
i k jeho poprsi (samoziejmé i s hlavou) mohli ucitelé pokladat bakelitové ke-
limky s ,neskafém®.

Doc. PaedDr. Milan Valenta, Ph.D.
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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READER TO HEARING IMPAIREMENT AND DEAF STUDIES
Jerabkova Katefina

POTMESIL, M. Reader to Hearing Impairement and Deaf Studies. Olomouc:
UP, 2005. ISBN 80-244-0904-6

Problematika vyuky anglického jazyka u osob se sluchovym postizenim je
pomérn€ novou a zkoumanim u nas témeér nedotCenou oblasti. Pedagogicka
fakulta Univerzity Palackého jiZ od roku 1998 nabizi studijni obor UC¢itelstvi pro
2.stupen ZS, anglicky jazyk v kombinaci se specialni pedagogikou. To znamena,
7e pripravuje odborniky, ktefi by méli byt po vSech strankach vybaveni pro
svou praci. Nicméné funkcni propojeni specializace anglicky jazyk a specialni
pedagogika neexistuje. Z tohoto diivodu se pokusil autor publikace Reader to
Hearing Impairement and Deaf Studies tyto specializace svym dilem alespon
CasteCné skloubit dohromady.

Reader je tedy pfedevSim urcen pro studenty surdopedie a anglického ja-
zyka, budouci ucitele anglického jazyka na Skolach pro sluchové postiZené.
Tim ovSem jeho vyuziti nekon¢i. Je vhodny pro vSechny studenty specialni
pedagogiky, ktefi musi povinné projit vyukou anglického jazyka. Mize vhodné
poslouZit jako zaklad pro konverzacni hodiny na témata, ktera jsou studentiim
specialni pedagogiky blizka a tudiZ vice zajimava a motivujici.

Autor sestavil ,,Citanku®“ z tfinacti autentickych anglickych ¢lanka zabyva-
jicich se aktualnimi problémy v oblasti surdopedie po celém svété. U vétSiny
z nich je uveden zdroj, kde je original dostupny. Pfidané jsou dva ¢lanky z vlast-
ni autorovy cizojazyCéné produkce.

Clanky jsou uspofadany v logickém sledu. Na zadatku jsou uvedeny ty, které
se zabyvaji diagnostikou a screeningem. V¢asnému zjiSténi sluchového postizeni
je v Readeru vénovan nejvétsi prostor z diivodu jeho diileZitosti pro veskerou
dalsi praci s ditétem. Navazuji ¢lanky tykajici se vychovy a vzdé€lavani sluchove
postiZenych v rané péci a Skolnim prostiedi, dale pak s tématikou kultury ,,Ne-
slySicich®. Na zavér je zafazeno pojednani o relativni novince na poli Iékarskych
zakroki o kochlearnich implantatech.

Neékteré z ¢lankt se daji vyuZzit jako zaklad pro jednu konverza¢ni hodinu,
jiné jsou svou délkou predurceny k delSi Cetbé a rozboru nebo je mozno z nich
vybrat pouze jednotlivé oddily.
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Na konci ,,Citanky“ je uveden anglicko-anglicky ,vykladovy slovnicek“ za-
kladnich pouzitych pojmi, ktery je rozdé€len do tfi oblasti podle témat: komu-
nikace, sluzby a spole¢nost a sluch.

Maly nedostatek Readeru spatruji ve skuteCnosti, Ze autor jako odbornik
konverzacni otazky, o kterych by mohli studenti po precteni diskutovat nebo
nenastinil oblasti vhodné pro tuto diskusi. Pro lektora anglického jazyka, ktery
nema surdopedické vzdélani, miiZze byt podle mého nazoru obtizné, rozeznat
dulezité informace, na kterych by se dala vystavét konverza¢ni hodina.

,Citanku“ bych doporuéila véem Univerzitam, které vzdélavaji specialni
pedagogy, jako vhodnou pomtcku pro rozvoj anglického jazyka na specialné-
-pedagogicka témata. Studenti zde mohou nenasilnou formou ziskat zakladni
prehled o pouzivané anglické terminologii v oboru surdopedie. V dnesni dobé,
kdy je dostupné nepieberné mnozstvi zahrani¢ni literatury, casopiseckych ¢lan-
kt i elektronickych €lankt, jim mizZe orientace v zakladni terminologii pomoci
pfi dalsim studiu nejnové€jSich trendd v zahranici, aniz by museli ¢ekat na pie-
klad do ¢eského jazyka. Na konci nékterych ¢lanki je uveden seznam literatury
a zdroju, ktery miize poslouzit studentiim, jako dalsi pramen informaci pro
hlubsi studium problematiky.
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DESENZIBILIZACE - KLICOVY MOMENT V TERAPII KOKTAVOSTI
Petra Bendova

KRSNAKOVA, P. Cesta z hlubin koktavosti. Ndméty pro terapii balbuties kore-
spondujici s novymi trendy desenzibilizace. Olomouc: VUP, 2004.ISBN 80-244-
0911-9.

Takika poeticky ladény nazev tohoto u¢ebniho textu jako by jiZ sam o sobé
naznacoval, o ¢em bude publikace pojednavat, a zaroven daval tusit, Ze existuji
moznosti - cesty, jimiZ je vhodné dat se v terapii balbuties vést, a to zejména
proto, Ze balbuties = koktavost 1ze prezentovat jako fenomén - biopsychoso-
cialni problém, ktery s sebou vedle samotného naruseni plynulosti verbalniho
projevu Clovéka prinasi také fadu psychologickych a socialnich aspekti, jez ve
znaéné mife ovliviiuji kvalitu Zivota lovéka s balbuties (balbutika).

Cilem daného studijniho textu je zejména sumarizace informaci o moz-
nostech uZiti technik zaméfenych na obnovu socialnich vztahi balbutikil a na
zménu jejich pohledu na narusSeni vlastni plynulosti feCi. Autorka tak adekvatné
reaguje na celosvétovy trend v terapii balbuties, jenz klade dlraz na ziskavani
realistického pohledu balbutiktl na koktavost, dale na budovani jejich aktivnich
postoju ve vztahu k balbuties a soucasné apeluje také na odbouravani jejich
komunikacnich nejistot.

Vlastni u€ebni text je formalné€ rozdélen do Ctyf kapitol, jejichZ rozsah
vhodné koresponduje s cilem, jenz si autorka v uvodu vytycila.

V kapitole Cislo jedna s nazvem ,Fenomén koktavosti“ autorka Ctenafe ve
strucnosti seznamuje s moderné pojatou definici balbuties, s jeji etiopatoge-
nezi, ale i s aktualnimi pozadavky na jeji 1éCbu a s optimalizaci forem terapie
koktavosti.

Citatem doc. Peutelschmiedové - ,Koktavost je néco, co délame, ne co
jsme*“ je vystiZzn€ uvedena kapitola nasledujici, jeZ je obsahové zaméfena na
osobnost balbutika a specifika jeho mluvniho projevu. Pozornost je zde véno-
vana zejména vlivu koktavosti na proces vyzravani integrity osobnosti ¢lové-
ka - balbutika, na kvalitu jeho socidlnich interakci a vazeb, nechybi vSak ani
charakteristika zakladni symptomatologie balbuties zaméfena podrobnéji na
balbutikovu osobnost, na jeho postoje ke komunikaci, jakoZ i na popis vlastniho
mluvniho projevu a koverbalniho chovani balbutik.

Treti kapitola stru¢né hovoii o osobnostnich predpokladech logopeda, ja-
koZto iniciatora desenzibilizanich postupt v terapii balbuties. Autorka zde
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v souvislosti s terapeutickymi technikami zminila také potiebu kvalifikované
supervize a kooperace s dal§imi odborniky a nastinila kliCovou dulezitost vazby
mezi klientem a terapeutem v ramci logopedické intervence pii balbuties.

Terapeutickym modelim vyuzivajicim princip desenzibilizace je vénovana
zavérecna kapitola, kapitola Cislo Ctyfi. Autorka zde nejprve v obecné roviné
systematizuje a shrnuje vychodiska i principy desenzibilizacnich postupi a na-
sledné se zaméruje na jejich podrobnéjsi deskripci a konkretizaci v kontextu
jejich aplikace do logopedické praxe. Pti vyctu terapeutickych modeld vychazi
z klasickych metod behavioralni psychoterapie (- systematicka desenzibilizace)
a dale popisuje specifika modelu expozice a pseudobalbuties, charakterizuje
nacvikovou terapii, negativni nacvik a princip kladného zpeviovani, pozornost
vénuje také modelu presyceni a modelu adaptace na stres. Dale poukazuje
na terapeutické moznosti paradoxni intence v terapii balbuties a na specifika
uplatnéni metod, jichZ se béZn€ uziva pii nacviku asertivity, jako je napf. hrani
roli, napodoba a psychodrama. Vycet desenzibilizac¢nich terapeutickych modela
je ukoncen exploraci podpirnych logopedickych intervenénich metod jako je
biblioterapie, arteterapie, muzikoterapie, hypnoza, farmakoterapie atp.

Prilohova ¢ast je zaméfena na kazuisticky orientovanou exemplifikaci v pra-
Xi uzitych postupti budovani hierarchie stresorti podle Ch. Van Ripera, uzitého
postupu pri pseudobalbuties a tydenniho projektu pfi terapii adaptaci podle
Van Ripera.

Uvedené terapeutické desenzibilizacni modely predstavuji moZnosti - ces-
ty, jez vedle klasickych terapeutickych (stimulujicich, korigujicich a reeduku-
jicich) metod, vedou k eliminaci negativnich proZzitkli spojenych s koktavosti,
a to zejména ve vztahu k osobnosti ¢lovéka s balbuties. V podstaté se jedna
o vicedimenzionalni pristupy k terapii koktavosti, na jejichZ principech mohou
byt nasledné vystavény celé terapeutické programy.

Autorka pojala a zpracovala danou problematiku velmi podrobné, s vysokou
meérou erudovanosti a komplexnosti. Pfi pfipravé studijniho textu vychazela
z fady tuzemskych i zahrani¢nich pramend, jez prehledné zpracovala s vyuzitim
metod deskripce, komparace a explorace.

Tato publikace, zaméfujici se na specifickou oblast terapie balbuties, nabizi
moderné€ pojaty, uceleny prehled namétl pro terapii balbuties, jeZ koresponduji
s novymi trendy desenzibilizace, a jako takova ma vyborné piredpoklady stat
se studijni oporou pro studenty logopedie, terapeutickym kli¢em pro logopedy
a inspiraci pro samotné balbutiky, ale i pedagogy a rodinné prislusniky, ktefi
jsou denn€ s détmi, dospivajicimi ¢i dosp€lymi s balbuties v kontaktu.
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Mgr. Petra Bendova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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BALBUTIES V DETSKEM VEKU
Petra Bendova

PEUTELSCHMIEDOVA, A. Problematika koktavosti v détském véku. Pediatrie
po promoci, 2004, €. 3-4, roc. 1., s. 42-45. ISSN 1214-6773.

Balbuties - koktavost je odbornou, ale i laickou vefejnosti zpravidla vnima-
na jako vyznamna piekazka interpersonalni komunikace, ktera se projevuje
zejména narusSenim plynulosti feci. Koktavost 1ze z pohledu moderni logope-
dické teorie i praxe povaZovat za biopsychosocialni jev, za specificky fenomén,
jemuz je tfeba s ohledem na zajiSténi optimalni kvality Zivota Clovéka s balbuties
vénovat adekvatni pozornost jiz v détském véku.

Autorka odborného ¢lanku, doc. PaedDr. Alzbéta Peutelschmiedova, Ph.D.,
se problematice logopedické intervence balbuties vénuje jiz fadu let. Vlastni
empirie, ale i teoretické znalosti se tak vyrazn€ promitaji také do jejiho ,,zdra-
vého nahledu®, prehlednosti i komplexnosti, s niZ v prezentovaném textu de-
monstruje problematiku koktavosti v détském véku.

V uvodu odborného ¢lanku se autorka nejprve vénuje prevalenci balbuties
v populaci a dale poukazuje na specificnost problematiky koktavosti ve vzta-
hu Kk jeji etiologii a symptomatologii, jeZ v praxi exploduje zejména do oblasti
diagnostiky a terapie.

V kontextu problematiky balbuties v détském véku poté doc. Peutelschmie-
dova upozoriiuje na nejednotnost pojeti periodizace etap lidského Zivota a na
vagnost uziti pojmu ,,détsky vék“ a také polemizuje nad zafazenim balbuties
v ramci Mezinarodni klasifikace nemoci z roku 1992 mezi poruchy chovani
a emoci.

Autorka dale pokracuje logopedickym vymezenim okruhu naruSeni ply-
nulosti feci, zabyva se urCenim hranice mezi plynulosti a neplynulosti feci,
jakoz i diskutabilnosti vyznamu uziti nékterych logopedicko-terapeutickych
technik.

Podrobnou pozornost vénuje obdobi mezi 3-4 rokem véku ditéte, jeZ je Casto
oznacovano za obdobi tzv. fyziologickych potiZi feCi. ZdlUrazinuje, Ze mezi tyto
obtiZe fadime fyziologickou dyslalii (patlavost) a fyziologickou iteraci, ktera
se vSak oproti dyslalii nemanifestuje tak hojn€, a proto je zpravidla vnimana
jako alarmujici jev a Casto myln€ interpretovana jako incipientni koktavost.
V Zadném pripadé€ se vSak autorka nepokousi o bagatelizaci naruseni plynulosti
v tomto véku a naopak poukazuje na dulezitost diferenciace projevi fyziologic-
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ké iterace od symptomd incipientni koktavosti, jez 1ze povazovat za aktualni
problém soucasné diferencialni logopedické diagnostiky.

V podtextu autorcinych slov lze zachytit také daleZitost a nenahraditel-
nost poradenské i pfimé prace s rodici, aby byli ve vztahu k ditéti s balbu-
ties schopni uplatnovat doporucované logopedické i psychologické strategie.
Doc. Peutelschmiedova dale také reflektuje na otazku rané intervence u klientti
s balbuties a na zpusoby jeji realizace, jakoZ i na ulohu pediatrti pfi depistazi
déti s incipientni koktavosti pfi komplexnich prohlidkach v obdobi kolem tie-
tiho roku véku ditéte.

Podstatna ¢ast tohoto odborného pojednani je vénovana modeliim etiolo-
gie balbuties, spojitosti vzniku koktavosti na zakladé heredity, traumatickych
zazitkl, nespravného vychovného plisobeni ¢i bilingvismu. Ve zkratce autorka
popisuje také psychogenni nazory na etiologii balbuties a vliv somatogennich
a biochemickych faktord.

Zavérem doc. Peutelschmiedova konstatuje, Ze logopedicka intervence bal-
buties vyZaduje z hlediska véku détskych klientti vysoce diferencovany, indivi-
dualni pristup a poukazuje i na osvéd¢enou moznost navozeni nového zptisobu
feCi balbutiki, tzv. mékkeé, klouzavé reci.

Uvedeny odborny ¢lanek poskytuje ¢tenaitim - pediatriim, logopediim, pe-
dagogtim, ale i rodictim uceleny pohled na problematiku koktavosti v dé€tském
véku. Clanek dale spolu s dalsimi odkazy na doporuéenou literaturu nabizi
i fadu namétt k zamysleni v terapeutickém, ale i laickém - rodicovském pfi-
stupu k détem s balbuties.

Mgr. Petra Bendova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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OBSAH A FORMA DISERTACNI PRACE
Kamila Vodrazkova

KROBOTOVA, M. - HOLOUSOVA, D. Obsah a forma disertacni prdce. Olo-
mouc: Vydavatelstvi UP, 2004.

Publikace autorek Mileny Krobotové a Drahomiry HolouSové je urCena stu-
dentiim doktorského programu na Pedagogické fakulté UP v Olomouci. Vznik-
la v ramci grantového ukolu GA CR s nazvem Aktudini problémy pedagogiky
a oborovych didaktik v obdobi vstupu Ceské republiky do Evropské unie. Autorky
si kladou za cil podat studentim DSP uceleny soubor pravidel, ktera by jim
meéla pomoci vypracovat disertacni praci tak, aby byla spravna po formalni
i obsahové strance. Jde o praktickou pfirucku, ktera volné€ navazuje na titul
O cestiné pro doktorandy (Krobotova, 2003).

Hlavnim tématem je pisemna podoba diserta¢ni prace. Neni vS§ak opome-
nuta ani faze pfipravy a zavérecné obhajoby, protoze pouze soustavna, pecliva
a uvazZena ¢innost je zakladnim pfedpokladem uspéchu.

Piirucka je rozdé€lena do Sesti kapitol sestavenych tak, aby na sebe logicky
navazovaly podle stadii, v nichz je prace zpracovavana.

Prvni kapitola podava informace o tom, jak postupovat v pfipravné fazi.
Velmi vyznamnou slozkou je studium odborné literatury, které musi byt pro-
vadéno velmi zodpovédné. Veskera tvrzeni uvadéna ve védecké praci musi byt
podloZena fakty, a proto je nezbytné pribézné zaznamenavat, z kterého pra-
mene dana informace pochazi. Autorky upozoriiuji na to, Ze odkazy musi byt
uvedeny podle platné bibliografické normy, a pro prehlednost uvadéji i formy
zpracovani odborného textu.

Ve druhé kapitole je podrobn€é uvedena struktura disertacni prace. Tuto Cast
povazuji za velmi vyznamnou, protoze pfipomina vSechny nalezitosti, které
by nemély byt opomenuty (napf. prohldseni, podékovdni, anotace, pozndamkovy
apardt, seznam pouZzitych zkratek apod.). Kazdy bod je dolozen prikladem (s di-
razem na formalni spravnost).

V nasledujici kapitole autorky zddraznuji vyznam obhajoby, ktera je vyvr-
cholenim celé prace, a proto by neméla byt podcenovana. Uvadéji i n€kolik
zakladnich pravidel, kterymi by se mél doktorand pfi pfipravé obhajoby fidit
(strucné sezndamenti s praci, reakce na posudky oponentii, odpovedi na dotazy clenii
komise atd.).
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Ctvrta a pata kapitola se zabyvaji bibliografickymi citacemi a zasadami do-
drzovani autorského zakona. Tento oddil 1ze povaZovat za jeden z nejvyznam-
néjsich, protoZe podrobné a velmi piehledné poukazuje na jednotlivé druhy
citovanych prament a teoreticky vyklad doklada nazornymi priklady.

Posledni ¢ast je vénovana stylistickému zpracovani disertace. Autorky upo-
zornuji na nejcastéjsi chyby, kterych se studenti dopoustéji (a to jak z hledis-
ka styliza¢niho, tak i obsahového). Na zavér uvadéji vyCet nékterych vyrazu,
slovnich spojeni Ci vét, jeZ jsou v soucasné dobé hojné pouzivany, avsak po
stylistické strance neodpovidaji spisovnému a spravnému vyjadiovani.

Publikace Obsah a forma disertacni prdce je velmi prehlednou a stru¢nou
priruckou, jeZ uvadi zakladni pravidla pro zpracovani doktorské prace. Muze
byt proto vhodnym pomocnikem jak ve fazi pfipravné, tak ve fazi kontroly
a pripravy na obhajobu.

Mgr. Kamila Vodrazkova
Katedra Ceského jazyka a literatury PdF UP v Olomouci
Kontakt: vodrazko@pdfnw.upol.cz
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ZRAKOVE POSTIZENE DITE
Martina BotoSova

KEBLOVA, A. Zrakové postizené dite. Praha: Septima, 2001. ISBN 80-7216-
191-1

Problematika zrakové postiZenych osob je velmi specificka a obsahnout ji
v celé jeji Sifi je opravdu sloZité. Je nutné sem zahrnout nejen charakteristiku
chovani a projevy takto postiZenych jedincu, ale i jejich ¢lenéni do jednotlivych
kategorii, objasnit pficiny, za kterych toto postiZeni vznika, popsat jednotli-
vé ocni vady, které vedou ke zrakovému postiZeni, a zaméfit se na vysvétleni
zpusobll a moZnosti, jak jim pomahat pfi nacviku sebeobsluznych dovednosti
a prostorové orientaci, vzdélavani, hledani pracovniho uplatnéni atd. Existuji
publikace, které se této problematice vénuji v rizném rozsahu. Jednou z nich
je kniha od Aleny Keblové Zrakové postizené dité, ktera podava zakladni infor-
mace o této skupin€ postizenych osob.

Kniha je roz¢lenéna do zakladnich kapitol vénujicich se konkrétni oblasti
a ty pak dale do dalSich podkapitol, které jiz specifikuji dané téma podrobné;ji.
V zavéru je uveden seznam prostudované literatury.

V tvodu autorka vysvétluje zakladni problémy zrakové postiZenych osob.
Nejvétsi Cast vénuje jejich zplisobu a mozZnostem vzdélavani. Struéné se za-
byva Skolskou integraci u téchto jedinct, kterou pak Sifeji popisuje v zavéru
publikace.

V prvni kapitole se vénuje diferenciaci zrakové postiZzenych do jednotlivych
kategorii. Objasnuje hlediska, dle kterych je moZné tyto postiZzené osoby Cle-
nit. Zameéfuje se na vySetfeni zraku u déti, popisuje jednotlivé zpiisoby méfeni
zrakové ostrosti a velmi podrobn€ seznamuje Ctenare s tzv. optotypy, které jsou
pro toto méfeni dileZité. Neopomiji v této Casti vysvétlit pojmy, jako je napf.
zrakova ostrost, barvocit, zorné pole a charakterizuje jejich poruchy.

V dalsi kapitole se zabyva hlavné zvlastnostmi vyvoje u zrakove postiZenych
déti v predskolnim véku. PfedevSim poukazuje na vyvoj vidéni a psychomotori-
ky té€chto déti, které porovnava s vyvojem déti z intaktni spoleCnosti. Vymezuje
rozdily, které z odliSnosti vyvoje vyplyvaji, a snaZi se nabidnout i konkrétni
feSeni ke sniZeni téchto rozdili.

V zavéru druhé kapitoly se zabyva vyvojem sebeobsluhy téchto osob. Popi-
suje komplikace, které tito jedinci v dané oblasti maji, a op€t poskytuje navod,
jak tyto déti vést ke zvladnuti téchto obtiZi. Vyzvedava zde duleZitost rodicd
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a spravného vychovného pristupu, ktery by méli u zrakové postizenych déti
pouzivat, aby nedoslo k naruseni jejich vyvoje. Poukazuje na to, Ze uloha rodica
je nezastupitelna.

Treti kapitola se vénuje specialné pedagogické diagnostice. Autorka uvadi
mista, kde se tato diagnostika provadi, charakterizuje zptisoby jejiho provadéni
a nakonec se zaméruje na zvlastnosti u osob se zrakovym postizenim. Dale se
v této kapitole vénuje onemocnénim, ktera nejCastéji vedou k poskozeni zraku.
V zavéru rozc¢lenuje zrakove postizené osoby do Ctyt zakladnich kategorii, které
charakterizuje.

Posledni kapitola se vénuje zvlastnostem ve vzd€lavani zrakove postizenych
osob. Nejprve jsou zde charakterizovany jednotlivé metody, které pedagogo-
vé pii vzdélavani pouzivaji. Poté popisuje specialni pomticky jako napi. Aria
pocitac atd., bez kterych by vzdélavani t€chto osob bylo velmi obtizné. Dale
kapitola objasnuje podminky, za kterych je vzd€lavani realizovano. Zavér této
¢asti je vénovan integraci. VytyCuje jeji pozitivni a negativni stranky, které ji
bezpodminecné ovliviuji.

V zavéru knihy jsou velmi stru¢né uvedeny cile, jichZ chce soustavna péce
o takto postiZzené osoby dosahnout.

Kniha je proloZzena obrazky, vztahujicimi se k tématu konkrétni kapitoly.
Na konci publikace jsou uvedené jednotlivé prilohy vztahujici se k riznym
témattm. V prvni pfiloze je demonstrovana ukazka vstupniho zaznamu pofizo-
vanému pii vstupu ditéte do Skoly. V dalsi pfiloze jsou uvedeny adresy $kol pro
zrakové postizené, které v Ceské republice existuji. Tfeti téma obsahuje adresy
nékterych obcanskych sdruzeni, ktera pomahaji zrakové postizenym osobam
v jejich samostatnosti.

Tato publikace poskytuje zakladni informace nejen uciteltim, ale i osobam,
které chtéji mit zakladni prehled o lidech se zrakovym postiZenim. Pro studenty,
ktefi se vSak chtéji zabyvat timto oborem hloubéji, je nedostacujici. Informace
jsou velmi stru¢né a neuplné. Chybi zde n€které oblasti, kterym je dilezité se
vénovat.

Mgr. Martina BotoSova
Katedra specialni pedagogiky
PdF UP, Zizkovo nam. 5, 771 40. Olomouc

176



OSTATNI






OHLEDNUTI ZA SEMINAREM
NA KATEDRE PRIRODOPISU A PESTITELSTVI PDF UP

V uplynulém zimnim semestru se konal na Katedfe pfirodopisu a péstitel-
stvi celostatni seminaf, jehoZz cilem bylo vyuZiti nékterych modernich didaktic-
kych prostiedkil ve vyuce pfirodopisu. Organizaci a priibéh seminafe zajistily
RNDr. Libuse Hrabi, Ph.D. a Mgr. Olga Vranova, Dr. Tato akce byla urCena
jak pedagogtim, tak i studentiim, ktefi maji zajem o modernizaci vyukového
procesu. Prispévky byly soustiedény hlavné na optické pristroje, pocCitace a vy-
ukové programy.

Uvodni referat o alternativnich uéebnicich pfirodopisu piednesla studentka
Véra Kotaskova. Podala prehled naSich soucasnych nakladatelstvi a na zakladé
porovnani kladll a zaport uCebnic vyzdvihla fadu od nakladatelstvi Scientia.

Problematiku optickych pfistroju pribliZily Lucie Martinikova, Zuzana Po-
fizkova a Mgr. Karla Peléskova. Uvedly, Ze v hodinach zakladniho typu a labora-
tornich praci se vyuZzivaji predevsim diaprojektory, mikroskopy a videokamery.
Poukazaly na typy zafizeni, ktera by neméla pfi vyuce prirodopisu chybét. Z di-
aprojektort byly doporuceny FOMEI a REFLECTA, které 1ze zakoupit jiZ v ce-
né od 5000 K¢. K nejvhodnéjSim dodavateliim Skolni mikroskopické techniky
se fadi firmy INTRACO MICRO a ARSENAL, jejichZ Zakovské mikroskopy
maji pofizovaci cenu 3000 az 6000 K¢. Tyto firmy se zabyvaji také distribuci
videokamer, které jsou vhodnou didaktickou pomtickou, avSak pro mnohé skoly
mohou byt finanéné méné dostupné. Cena ¢ini minimaln€ 25 000 K¢.

Dalsi prispévky byly soustfedény na vyuZiti pocitacové techniky a PC pro-
gramu ve vyuce pfirodopisu. Predpokladem pro modernizaci vyuky je vybaveni
skol kvalitnimi pocitaci. Mgr. Radan Chrudina doporucil vhodné pocitacové
sestavy. Soustiedil se pfedevsim na srovnani klasickych CRT monitorti a LCD
monitord. Zduraznil, Ze LCD monitory neprodukuji téméf zadné Skodlivé za-
feni, jsou lehéi, snadnéji pfenosné a maji stabilni ostry obraz. V soucasnosti se
pro vyuku stava atraktivni vyuzZiti riznych vyukovych programi. Tuto problema-
tiku pfiblizila pedagogiim i studentiim Veronika Rejzkova ve svém pfisp€vku.
Uvedla Ctyfi nejvyznamnéjsi firmy, které se zabyvaji vyrobou PC programii pro
vyuku pfirodopisu. Jedna se o firmy STEFLSOFTWARE s.r.o., PACHNER
s.r.o., LANGMASTER s.r.o. a GRADA a.s. Ceny vyukovych programu téchto
firem se pohybuji v rozmezi 600 K¢ az 2500 K¢ a 1ze je objednat prostiednic-
tvim internetu.

Obdobnou problematikou se ve svém referatu zabyval také Mgr. René Szot-
kowski. PfibliZil ucastnikiim seminare, jak miiZe vyukové programy vytvorit sam
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ucitel, napf. v programovém jazyce VISUAL BASIC. Tento program je plné
kompatibilni s operacnim systémem MS WINDOWS. Jeho pouZiti je relativné
jednoduché. Vyhodou zhotoveni vlastnich vyukovych programil je mozZnost
jejich obsahové aktualizace a kromé€ toho nezatézuji finan¢ni rozpocet Skoly.
Vlastni program, zaméfeny na ur¢ovani nejbéznéjsich druha 1é¢ivych rostlin,
prezentoval Mgr. Petr Vitasek.

Seminar probihal v pratelské atmosfére a byl prinosem pro vSechny zucast-
néné. V pribéhu se rozpoutala bohata diskuse k jednotlivym referatim. Zpest-
fenim celého seminafe byly nevSedni humorné zazitky ze studentského Zivota
v podani Marie Fialové.

RNDr. Libuse Hrabi, Ph.D., Mgr. Olga Vranova, Dr.
Katedra prirodopisu a péstitelstvi PAF UP Olomouc
Purkrabska 2

771 40 Olomouc
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WORKSHOP JAKO JEDNA Z ORGANIZACNICH FOREM
VYTVARNEHO VZDELAVANI
Zprava o akci na katedie vytvarné vychovy PdF UP

Tat4na Steiglova

Na katedfe vytvarné vychovy PdF UP v Olomouci probéhl v srpnu 2004
workshop pod nazvem Vlakno - femeslo a uméni. Letni tvirc¢i dilna byla urce-
na pro studenty a absolventy pedagogickych fakult studijniho oboru ucitelstvi
vytvarné vychovy, kterym nabizela soustiedénou tvofivou praci koncentrovanou
do nékolika dni. Cilem bylo dat pfileZitost nejen stavajicim studentiim, ale
i pedagogliim z praxe pfistup k vlastni tvorb€, moznost naplnit potfebu vyjadrit
se, naplnit touhu vytvaret néco krasného nebo mit alespon potéSeni ze hry a ze
zvladnuti technicko femeslnych uskali prace.

Pétidenni workshop si kladl za cil vytvofit prostor pro poznani pivodni-
ho zemédélského zpuisobu Zivota na Hané s jejimi tradicemi, ritualy, uménim
a vyuzit této inspirace pro autonomni soucasny textilni projev. Predpokladem
vlastni tvorby bylo zvladnuti tradi¢nich textilnich technik, ziskani zkuSenosti
z intenzivniho proZitku a kontaktu s lidovym uménim této oblasti. Od tohoto za-
méru se odvijela i vysledna koncepce organizace workshopu. Ugastnici navstivili
depozitaf Vlastivédného muzea v Olomouci, kde vedle typickych hanackych bo-
hat€ zdobenych lidovych textilii méli moznost shlédnout i nepreberné mnozstvi
predméti béZného denniho Zivota. Lidové textilie, jejich funkci, ornamentiku
a barevnost, ale i jiné oblasti uzité tvorby keramiku, malbu na sklo ¢i praci
s pfirodnimi pletivy, jim pfiblizila pfednaska feditelky Vlastivédného muzea
v Olomouci s dalsimi odborniky z tohoto pracovisté. V pribéhu workshopu
byla zafazena do programu i exkurze do skanzenu hanacké lidové architektury
v Prikazich.

Soucasn€ se ziskavanim teoretického i emocCniho zazemi se frekventanti
zacali prakticky seznamovat s nékterymi textilnimi postupy. Vybér textilnich
technik vychazel z uvahy o ¢asovych limitech kurzu a omezil se na tfi - krosien-
ku, tkani a palickovani, ty, které bud’ v hanackych domacnostech byly pouZzivany
nebo tam byly v n&jaké podobé uplatnény. Uéastnici méli béhem prvnich tii dni
do uskali technik postupn€ proniknout. Vlastni soustiedéné praci pfedchazel
pokus o spradani prastu na kolovratku i vyzkouSeni né€kterych dalSich predtkal-
covskych technik, jako je tkani na destiCce, karetkach ¢i kolikovém stavku. Po
rozdéleni do skupin, které vedly tfi odborné lektorky ze Spolku femesel ruc¢nich
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ze Stépanova, se Ucastnici bliZze seznamovali se tkanim na tkalcovském stavu,
pletenim krosienky na ramu i s technikou paliCkované krajky. Kazdy z ucast-
nik mél prakticky postupné zvladnout v§echny textilni techniky. Vzhledem
k jejich narocnosti, jak ¢asové tak i technické, bylo predem dohodnuto, Ze se
frekventanti seznami pouze se zaklady textilnich postup, tak aby byli schopni
se v dané technice vyjadrit. Prace s textilnim vlaknem byla pro frekventanty na
zaveér tohoto bloku obohacena o moznost prace se slamou, ktera patfi k k typic-
kym a specifickym materialim Hané. Zamérem organizatora bylo rozsifit skalu
materiald i o jiné druhy pfirodnich vlaken, které maji své misto v souasném
textilnim uméni.

Po tfech dnech vénovanych femeslu byl dan prostor problematice soucas-
ného textilniho uméni. Cilem byla snaha dat do kontextu tradici se soucasnou
textilni tvorbou. Pfednaska o tendencich v textilni tvorb€ 2. pol. 20. stoleti
vedena organizatorem workshopu z katedry vytvarné vychovy, nutna predevsim
pro pedagogy z praxe, byla dovrSena aktualni informaci o probihajici prehlidce
svétového textilniho uméni na Trienale textilni tvorby v polské LodZi.

Pak byl jiz vénovan Cas vlastni tvorb€ ucastnikd, jejichz ukolem bylo tvofivé
vyuZit impulsy z lidové tvorby a tradi¢niho femesla a najit pro né aktualni vyraz
v kontextu souc¢asného vytvarného umeéni a doby. Tato faze se ukazala jako
v procesu vlastni tvorby. Hledani vlastniho vyrazu pro tradi¢ni femeslo bez ob-
vyklé navaznosti na uzity artefakt bylo totiz pro vétSinu tvircti naro¢né, i kdyz
souéasné velmi lakavé. Uastnici se s timto problémem vyrovnavali kazdy po
svém s riznou mirou kreativity. U né€kterych pfevladal akcent na tradi¢ni polo-
hu femesla, u jinych byla technika pouZita s vétsi svobodou. U vSech vSak byla
vidét zietelna snaha se tvorivé vyrovnat s naro¢nym ukolem a na vyslednych
artefaktech bylo vidét nezpochybnitelné usili po individualnim feSeni. VétSina
ucastnikll se aZ na malé vyjimky omezila na praci v ploSe. Sympatickym rysem
bylo, Ze vSechny vyzkouSené techniky nasly uplatnéni ve volné tvorb€. V men-
§im poctu pripadd autorky zvolily zcela jiné vlastni techniky. Vysledné prace
a jejich vytvarna kvalita byla riznoroda, s vétsi ¢i mensi davkou originality, ale
s velkou mirou upfimnosti. Prace byly ovlivnény né€kolika faktory. Jak ¢asovym
se zvolenymi technikami i jejich ¢asovou naro¢nosti. K vyznamnym faktoriim
patfi zcela jisté€ i Casova vzdalenost od ukonceni studia a doba ptlisobeni v praxi
bez mozZnosti dale rozvijet vlastni tvorbu. Vysledky z workshopu 1ze oznacit za
velmi dileZité z mnoha divoda.
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Cilem celé akce nebyla obecné vyznivajici objevnost, kterou by nesla dila
autorti. Maloktery z tviircti by byl schopen v ramci oblasti uméni pfinést néco
v posilovani kreativnich schopnosti u¢astnika potfebnych pro n€ého samotného
i pro jeho profesi ucitele. Odménou pro néj byla osobni zkusSenost z tvorby,
z kvalitativné jiné a intenzivnéjsi ucasti na vlastni ¢innosti a Zivoté. Vytvar-
na prace se v takovém pojeti miZe stat i prostiredkem sebepoznani, nalezeni
vlastnich netusenych schopnosti i prostfedkem hledani pfi odkryvani vlastnich
moznosti. Zamérem pak bylo, aby proces tvorby obohatil ucastnika nejen jako
osobnost jedince, ale i soucasné jako osobnost vytvarného pedagoga.

Workshopu se ucastnilo celkem 18 ucastnikd Zen. Stavajici studenky kated-
ry vytvarné vychovy byly pouze tfi, stejny pocet byl i nedavnych absolventek,
zbyvajicich 12 ucastnic byly ucitelky z praxe ptsobicich na vSech typech §kol
vcetn€ odévnich. Frekventantky po ukonceni dilny ocenily iniciativu katedry
smérovanou k pedagoglim v praxi a rady by se zucastnily i dalSich podobné
koncipovanych workshopti. Akce byla finan¢né zabezpecena diky grantu ma-
gistratu mésta Olomouc.

Definitivni zavér textilniho workshopu se konal v listopadu 2004, kdy v pro-
storach UCUP v Galerii Student probéhla vystava praci ucastniku letni tviirci
dilny.

Workshop - tviir¢i dilna neni Zadnou originalni organiza¢ni formou. Pod
riznymi nazvy se vyskytuje ve svété témér na vSech vytvarné zaméfenych pra-
covistich - letni dilna, tvlr¢i dilna, kurzy, sympozia - naznacuji, Ze se jedna
obvykle o dlouhodobéjsi, monotematicky koncipovanou a intenzivni vytvarnou
praci, ve které clovék obnovuje své zdroje tvorivosti, a mliZe jako jedna z velmi
ucinnych forem pfedchazet u vytvarnych pedagogli syndromtim vyhoieni ¢i ste-
reotypim. Jde tedy idealni organiza¢ni formu umoznujici vénovat ¢as a prostor

V prostiedi pedagogickych fakult je workshop urcen pro studenty a pedago-
gy z praxe. Poradani by mélo byt trvalym zajmem vysokoS§kolskych pracovist,
pokud chtéji ovliviiovat kvalitu vytvarné vychovy na skolach.
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JE 2. SVETOVA VALKA POUCENIM I PRO DNESEK?

Zdenék Novotny

v déjinach, byli lidé ve vitézicich statech plni nadéji a oCekavani, Ze jejich novy
zivot bude lepsi, neZ byl ten predchozi. Naopak porazeni - v Evropé Némci
a v Asii Japonci - pohlizeli do budoucna s obavami. Sotva kdo tehdy tusil, Ze
pravé ty narody, které ve valce prinesly nejvice nevinnych obéti, budou trpét
jesté dlouha desetileti (a mnohym se nevede dobie ani dnes), zatimco narody
porazené dosahnou v pomérn€ kratké dobé nevidaného rozkvétu a blahobytu.
Znamena to tedy, Ze boj proti uchvatitelim byl vlastné zbytecny? Ze viechny
ty milionové obéti byly marné? Mohlo, nebo dokonce mélo vypadat vSechno
uplné jinak? I kdyz Ize historii rizné vykladat, pfepisovat, ba i falSovat, nikdy
ji nelze zménit. Pfesto jsou otazky, jak se co mohlo nebo mélo stat, zcela pii-
rozené a namisté. Jejich kladeni a odpovédi na né jsou dikazem nasi ochoty
se z historie ucit a poucit.

Proc¢ viibec ke 2. svétové valce doslo, jaké byly jeji priCiny, které byly kliCové
udalosti této valky..., to vSechno bylo jiZ mnohokrat feCeno a zdokumentova-
no, pfiCemz filmové archivy dodnes pfinaseji materialy, které dale dopliuji
a upresnuji nas obraz toho, co se tehdy vlastn€ stalo. V dob€ internetu uz ma
v podstaté kazdy neomezené moznosti ziskavat informace, a ma-li k tomu dosta-
tek soudnosti, udéla si i vlastni, samostatny a na ideologiich nezavisly nazor na
to, co se v minulosti odehralo. Neni tedy nutné opakovat obecné znama fakta,
nebo vitézstvi u Stalingradu ¢i v tankové bitvé u Kurska, nebo boje v Tichomofi,
anebo vylodéni v Normandii. Domnivam se, Ze letoSni 60. vyro¢i neni divodem
ani k bombastickym oslavam vitézstvi, ani k dlouhym projeviim a rtiznym vykla-
dim historie podle toho, jaka ideologie nebo politicka strana je komu bliZsi Ci
vzdalen€jsi. Mé€lo by byt prileZitosti k tichému zamySleni, vzpomince a ucténi
pamatky téch, ktefi nam vitézstvi v roce 1945 pfinesli, vSem tém, ktefi trpéli
a umirali, aby druzi mohli zZit. Zdraznuji vsem. Ve strachu, hrdinstvi, utrpeni
a smrti neni mezi lidmi rozdilu. Prosty sovétsky péSak vrhajici se na nepfitele
ve jménu Stalina, jednoho z nejvétSich tyrand vSech dob, nebyl o nic horSim
bojovnikem a o nic menSim hrdinou nezZ tieba britsky stihaci letec odchovany
staletou demokratickou tradici. Pies obrovské ideové rozdily mezi valéicimi
spojeneckymi mocnostmi bylo tu néco, co je sbliZovalo. Spole¢ny nepfitel,
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nacismus, spojeny navic se zridnou rasistickou doktrinou, kterou dokazal
i praktikovat v podobé€ vyhlazovacich koncentrac¢nich tabort, pfedstavoval tu
nejvétsi hrizu a zlo, které kdy lidstvo potkaly. Pokud by zvitézil a ovladl svét,
znamenalo by to konec lidstvi. To védéli nebo alespon citili v§ichni, kdo bojovali
proti nacismu - od marsalii aZ po obycCejné vojiny, ktefi tentokrat rozhodné
nebyli jen manipulovanou masou, ale piesné v€d€li, pro¢ nasazuji své Zivoty.
Winstona Churchilla zcela jist€ nemusime podezirat ze sympatii ke Stalinovi
a jeho pojeti komunismu. Pfesto ho povazoval a musel povazovat za spojence
proti nacistickému Némecku. Znamy je ostatn€ jeho vyrok: , Kdyby Hitler vpadl
do pekla, mluvil bych v parlamenté velmi lichotivé o d'ablovi.“

povznést nad to, co ji rozdélovalo, a spojit se proti spolecnému smrtelnému ne-
bezpeci. My tady ve Stiedni Evropé dnes Zijeme v miru, v relativnim hmotném
blahobytu a ve vcelku zachovaném prirodnim prostredi. To ale viibec nezname-
na, Ze jsme uchranéni pred velkymi globalnimi problémy, jejichZ feSeni nebo
nefeSeni je otazkou byti ¢i nebyti nasich potomki. Piejme si - a hlavné prejme
¢asného svéta co nejdiive dokazali dohodnout, spojit a zachranit lidstvo a jeho
budoucnost. Pfejme si to a uz dnes pro to délejme vse, co je v naSich silach.

Doc. PhDr. Zdenék Novotny, CSc.

Katedra spolecenskych véd Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
Sidlisté 6. kvétna 1048
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