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VYCHOVNA SITUACIA
AKO ZAKLAD SITUACNEHO PONATIA VYCHOVNEHO PROCESU

Stefan Chudy, Jakub Hladik

Abstrakt

Prispevok sa zaobera vychovnou situaciou z pohl'adu situaéného ponatia
vychovného procesu. Autori predostieraju teoreticku zakladnu pojatia, ako
su vymedzenie zakladnych pojmov, ktoré davaju do suvislosti z pohl'adu te-
oretickej reflexie a metodologie vied o vychove. Vychovnu situaciu pojimaju
ako zakladnu kategoriu situacii v procese vychovy a urcuju jej zakladné pa-
rametre: Cinitele vychovnej situdcie, druhy vychovnych situacii. Druha ¢ast
prispevku sa zaobera vychovnou situdciou z pohl'adu analyzy jej Specifickych
a klasifika¢nych znakov.

KTItcové slova
Vychovna situdcia, situaéné ponatie, Cinitele vychovnej situacie, klasifikacné
znaky vychovnych situacii, Specifické znaky vychovnej situacie.

Abstract

The educational process as a basis
for a situational approach to the educational process

This paper deals with the educational situation for the perspective which
stresses the situational aspect of education. The theoretical background is de-
scribed which involves the definitions of some basic concepts related to educa-
tion. The educational situation is taken to be the basic category of situation
in the educational process. Basic parameters of the educational situations are
defined: factors involved in the process, and its types. The second section analy-
ses the specific classificatory features of the educational situation.

Key words
Educational situation, situational conception, factors of educational situa-
tion, classificatory features of educational situation and its types.



1 Uvod

K vychovnému posobeniu mdzeme pristupovat z roznych uhlov pohladu
a z roznych pristupov. Jednym z takychto pristupov je pristup situacny.

Situacny pristup je zakladom alternativnych postupov v procese vychovy,
vyzdvihuje osobnost ¢loveka nad ciele. Proces ponati situaénym pristupom vy-
zdvihuje zazitok a vychadza z analyzy situacie (Zivotna, vychovna, didakticka)
a zazitku, skdasenosti, ktoré z nej vyplyvaju. Sustred'uje sa viac na spravanie sa
Cloveka v situacii a na jeho spravanie sa, pokial normativny pristup zaujima
vstupy a vystupy v procese.

2 Ponatie vychovnej situacie

Pri urCovani zakladnych kategorii vychadzame z terminologickych zakoni-
tosti a konstrukcie situacie a jeho vztahu medzi osobnostou ¢loveka a fiou sa-
mou. V kontexte vychovného diania a rozvoja sposobilosti sa pojem situacia
nachadza dost Casto v pedagogickej literatire (Langova, 1992, a pod.), najméa
v teoriach alternativnych §kol (Pricha, 2002) a poukazuje sa na vyznam Cle-
nenia vychovného diania na prvky komplexnosti povahy situacie.

Konstrukt situacie sa stava zakladnym prvkom na vystavanie ,,vy$sich“ a zlo-
zitejSich celkov. Situacia sa stava teda zakladnym prvkom. Proces rozvoja osob-
nosti a jeho d’alsi rast, z tohoto pohl'adu, bude proces zaloZeny na retazci vza-
jomne sa podmienujucich situaciach. V zivote za sebou nasleduju, striedaju sa,
prekryvaju, prelinaju a podmienuju sa rozne vrstvy nespocetnych situacii. Tie-
to situdcie spliaju ramec situaénych utvarov. Prebiehajucich v Zivote a ozna-
¢enych ako zivotné situacie.

Zivotni situaciu teda mozeme vymedzit ako dynamicky systém relativne
ohranicenych interakcii a transformacii subjektu, objektu a podmienok, v kto-
rych je urcujucim faktorom subjektu urcena sprostredkovana realita, v ktorej
sa uplatnuje tvorivy potencial subjektu (Langova, 1992, s. 4). Subjekt, aktér
situdcie, je nepostradatelnou zlozkou situacie. Svojim spravanim a ¢innostou
reaguje na vznikla situaciu, prispdsobuje sa jej, meni ju a pretvara. Subjekt je
aktivnym ¢éinitelom. Zivotna situacia je systém, Strukturou relativny, pretoze
vztahy medzi CiniteI'mi situacie nie su zakonité, utvaraju sa pred vstupom sub-
jektu do situacie, v situacii a po nej, a tiez nemozZeme predvidat ich priebeh
ako i priebeh celej situacie. Vacsina zivotnych situacii prebieha nahodne a na
zaklade nahodnych vztahov sa meni, preto je dost tazké priebeh predvidat.
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Zivotna situacia tvori nielen vonkajsie, ale i vnutorné podmienky éinnosti zu-
Castnenych jedincov a Cinitelov.

Pojem socidlna situacia (Rezaé, 1998) obsahuje samostatny systém spé-
tosti objektov a vztahov medzi nimi. Tento termin sa pouZiva na zvyraznenie
dynamickosti interakcie I'udi v socialnom priestore.

Napriklad: Niekto vnima len postavy I'udi v ur€itej socialnej skupine, kym
iny Clovek sa pokusa analyzovat ich participaciu na probléme a postavenie
v spolo¢nosti. Vnimanim objektov ako situacie znamena, Ze objavujeme vzta-
hy medzi nimi a objektom naSej pozornosti sa stava siet vztahov, a nie mnoz-
stvo objektov.

Z uvedeného vyplyva, Ze situaciu dokaZzeme objavit a identifikovat, alebo
vyvolat, a menit.

Socialna situdcia obsahuje interakciu medzi objektmi, je vsadena do ur-
¢itého casového a socidlneho priestoru. Vychovna situacia zahriuje Ziaka i uci-
tel'a a vztahy medzi nimi, ktoré sa prelinaju do interakcie uCitel - Zziak. MdZeme
teda konStatovat, Ze vychovna situacia (C) je Specialnym pripadom socialne;j si-
tuacie (B), ktora je Specialnym pripadom Zivotnej situacie (A) (obr. €. 1).

Obr. ¢. 1: Vychovna situacia v koncepcii situacii

Realizacia, zamerného a systematického procesu vychovy a vzdelavania
s dorazom na progresivne sposoby, ktoré vedu k pokroku vychovavanych v so-
cialnom kontexte, si vyZaduje zmenu pohl'adu na pripravu ucitel'ov, socialnych
pedagdgov a vychovavatelov.

Vzhl'adom na to, Ze vychovu chapeme ako ,,splet situacii (Pelikan, 1995,
Slavik, 1994) roznych typov - socialna (Rezaé, 1997), pedagogicka (Hlavsa,
Langova, 1982, Slavik, 1994, Rehulka, 2000 a pod.), problémova (Chalu-
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pa, 1973, Rotterova, 1972), konfliktna (Kfivohlavy, 1977, Cap, 1968, Dytrych,
1968, a pod.) mo6Zeme konStatovat, ze problematika vychovy zo situacného cha-
pania je skimanou tematikou ako z pedagogického, tak zo psychologického po-
fiatia. Pravdou vak zostava, Ze skimanou je ale len do uréitej miery. Co sa tyka
pojmoslovia a vymedzenia existuju na dand problematiku texty, vedecké studie
a vyskumné spravy. Je to ale naozaj postacujuce? Co s vychovnou situaciou?
Existuje? Ak ano, ako ju pojmovo vymedzit?

Vychovna situacia spliia vietky atributy socialnej situacie - obsahuje samo-
statny systém spatosti objektov a vztahov medzi nimi, dynamickost interakcie
I'udi v socialnom priestore.

J. Rezac (1998) chape pojem vychovna situacia ako konstelaciu vietkych
podmienok prostredia, ktoré motivuju Ziaka k ¢innosti a podporuju zmeny
v prostredi, ako vonkajSom, tak aj vnitornom.

Pri definovani vychovnej situacie vyuZivaju mnohi autori pojem pedagogicka,
alebo Skolska situacia. Napr. M. Langova (1992) uvadza, Ze oznacenie ,,pedago-
gicky“ v skolskych podmienkach ma svoje Specifické vymedzenie a vztahuje sa
na vyucovanie a vychovu, teda na Skolské ale i mimoSkolské prostredie.

Situacia ako taka obsahuje aj Casovu a priestorovu suvislost. J. Manak
(1994) vymedzuje vychovnu (vzdelavaciu, pedagogicku) situaciu ako zhodu
vonkajsich okolnosti, ¢asovo limitovanych, v priebehu ktorych je Ziak vystave-
ny pdsobeniu konkrétnych vplyvov, na ktoré urCitym sposobom reaguje. Pra-
ve tato skutoCnost, Ze Ziak i ucitel’ su vtiahnuti do situacie, vyvolava vnutorna
zmenu.

Vychovna situacia pre nas teda znamena suhrn podmienok mikrosocialneho
prostredia, ktoré Ziaka motivuje k aktivnej ¢innosti (sebarealizacia) v sulade
s vychovnymi ciel'mi, podporujuc zmeny vnutorného a vonkajSieho prostredia
(Chudy, 2004).

PodrobnejSou analyzou svojich uvah o situanom pojati vztahu: ¢lovek -
jeho okolie, sa dostaneme k faktu, Ze kazda situacia je jedine¢na. Tak ako ne-
existuje Standartna osobnost, neexistuje ani Standartna situacia. V naSom po-
nimani ide o obvyklu, teda Standartnu situdciu v kontexte urcitej aktivity, dy-
namiky systému a vztahu objektov vyvolavajucich potrebu zmeny.

Vychovnu situaciu mézeme chapat v dvoch dimenziach. Dimenzii subjek-
tivneho a objektivneho pohl'adu.

Z objektivneho pohl'adu tvoria vychovnu situaciu socialne a fyzické prostre-
die, zucastnené subjekty a objekty, ich ¢innost a spravanie sa a konanie vo vy-
chovnej situacii. Objektivny socialny vyznam vychovnej situécie je v tom, Ze vy-
chadza zo Zivotnej situacie a jej sucastou.
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Subjektivnou sa stava vychovna situacia tym, Ze Gcastnici vyberaju z kom-

ponentov situacie len niektoré. Tieto su potom v interpretovanej situacii ako cel-
ku, dominujucimi a urcuju jeho povahu a zameranie. Vychovna situacia tak ma
svoju Struktiru a dynamiku. Vychovna situacia je relativne ohranicena, Struk-
turovana a vymedzena prvkami alebo Cinitel mi. Aby vznikla, musia byt Cinitele
vo vzajomnych vztahoch a vzajomne na seba posobit. Idealnym vztahom je ak-
tivny partnersky vztah. Cinitele vychovnej situacie su:

subjekt, subjekty - tvorca vychovnej situacie,

¢innost a spravanie sa subjektu,

objekt vychovného pdsobenia,

prostriedky pdsobenia subjektu,

podmienky pdsobiace na ucastnikov vychovnej situacie,
dynamika vychovnej situacie

- vnutorny vyvoj vychovnej situacie,

- vonkajsi vyvoj vychovnej situacie,

situacny utvar - vyjadruje vnutorné pole subjektu a objektu.

Pre lepSiu ilustraciu uvadzame grafické znazornenie Struktury vychovne;j si-

tuacie (Chudy, 2004), (obr. &. 2).

Obr. &. 2: Struktura vychovne;j situacie
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Cinitele vychovnych situacii sa mézu zamiedat. Z objektu vychovného po-
sobenia sa moZe stat subjekt alebo nastroj subjektu k presadeniu ciel'ov vy-
chovnej ¢innosti. Cinnost objektu sa tak stava podmienkou pre iny objekt &i
subjekt vychovne;j situacie, preto je nutné vymedzit zakladné znaky a charakter
Cinitel'ov.

Subjekt vychovnej situdcie ma podobu individualnu alebo skupinovui. Sub-
jektom vychovnych situacii je jedinec, konajuci vychovnu ¢innost, ¢i uz zamerne
alebo nezamerne orientovanu. DéleZity je vychovno-vzdeldvaci potencial je-
dinca, tj. subjektivne predpoklady k efektivnej vychovno-vzdelavacej praci, pe-
dagogické citenie a suma sposobilosti, objavujuca sa v profile absolventa a pre-
zentujuca cez kompetencie.

Objektom vychovného posobenia st iné subjekty. Objekty vychovného poso-
benia vSak nie st pasivnymi. Si autonémni a aktivni jedinci, ktori sa podiel'aju
na vychovnej situdcii a jej priebehu. Vychovné posobenie subjektu preZivaju,
kognitivne spracuvaju a stava sa sucastfou ich sveta. Su tiez svojim sposobom
subjektmi situacie. Ide o vztah subjektovo-objektovy. Pojem objekt je ale nutné
chapat i z roviny procesu vychovnej ¢innosti a zameranosti. Aktivita objektov sa
prejavuje v stimulacii subjektu, a tym vyvolavajui u neho reakcie, na ktoré musi
reagovat, korigovat a pretvarat svoju ¢innost a pdsobenie. Ich aktivita vychadza
z ich potrieb, hodnot a cielov vztfahujucich sa na vychovnu situaciu.

Mieru ¢innosti alebo samotnu ¢innost je mozné vyjadrif ako kontinuu od
nuly do maxima. Z hl'adiska miery ¢innosti je mozné urcit a popisat (napr. po-
uZzitim $kaly - pozn. autora) regulaciu situacie a potrebu zasahu do nej. Pokial
sa v situacii vykona zasah do Cinnosti jednotlivych prvkov situacie, vyvola to
reakciu, ktora je viditeIna v zmene ¢innosti aktérov.

Podmienky ¢innosti v situacii chapeme ako zloZky Zivotného prostredia, po-
sobenie a vztahy medzi aktérmi. Sprostredkovane posobia na aktérov situacie
a vytvaraju vznik novych podmienok. Podmienky mozu byt podla dizky tr-
vania trvalé, docasné, momentalne, podl'a obecnosti vS§eobecné a konkrétne,
Specifické. Vzhladom na ¢innost aktérov delime podmienky na rusivé, pri-
merané, neprimerané, skodlivé. Z psychologického hl'adiska mdzeme hovorit
o podmienkach utvarania rastu osobnosti, utvarania postojov, utvarania pa-
tologickych vzorcov spravania.

Prostriedky vychovnej situacie su optimalizované podmienky a nastroje ak-
térov pouZzité vo vychovnej situacii k dosiahnutiu vychovnych ciel'ov. Tvoria ich
pristroje, vychovné metody, verbalny a neverbalny prejav aktérov a pod.
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Dynamika vychovnej situacie obsahuje vizby medzi jednotlivymi aktérmi
a CiniteI'mi vychovne;j situdcie v meniacom sa ¢ase. V priebehu vychovne;j situ-
acie a po jej ukonceni su aktéri vystaveni k efektivnej sebareflexii svojej Cinnosti
v situacii. Popisuju a analyzuju priebeh situacie, vysledok situacie a priebeh si-
tuacie, pri ¢om sa do analyzy dostavaju subjektivne pocity, ktoré reflektuju ob-
jektivne priciny priebehu situacie. Ku kvalitnejSej analyze sluZi rozdelenie vy-
chovnej situacie na vonkajsi a vnutorny vyvoj vychovnej situacie.

Vnutorny vyvoj situacie je dejova linia situacie, ktora obsahuje urcita struk-
turalnu stavbu. Spojenim deja a Struktury vytvorime prvky preZivania aktérov
v situdcii, ktoré nazyvame udalosti. Su to urc¢ité medzné body, ktoré ovplyviuju
nielen aktérov, ale i priebeh situacie. Udalosti musia spiﬁat’ dejovu liniu, teda
obsahuju zaciatok, priebeh a koniec.

Kazda aktualne prebiehajiica vychovna situacia ma uréitii schému, vzorec
spravania, ktory je bud’ prenaSany z predchadzajucej situdcie a zaroven sa ,,0b-
rusuje” a koriguje, ¢im vytvara predpoklad na vznik nového s vyhliadkou do bu-
ducnosti. Suhrnny opis takejto udalosti vytvara Zivotny beh. V priprave ucitel'ov
sa jedna o pribeh Ako sa stavam ucitelom, moje pojatie vyuky a pod.

Vonkajsi vyvoj situacie je urCeny vztahmi k inym situaciam a vztahmi vnu-
tornymi. Rozne vychovné situacie prebiehaju sibezne, mozu sa prelinat, pre-
kryvat, striedat ¢i opakovat v uréitom cykle.

Rozdielom medzi dynamikou vnimania subjektom a objektom dochadza
ku posunu v situdcii. Aktéri vo vzajomnom pdsobeni mnoho raz nepostrehnu
zmeny Vv situdcii, a tym sa ocitnu bud’ ,,mimo“ konkrétnu situaciu, alebo z nej
vytvoria iny utvar. Tieto utvary nazvime situa¢nymi. Situaéné utvary obsahuju
viacero situacii, vzajomne pospajanych ¢i situacii s rovnakou mierou dynami-
ky. Preto je nutné si vychovné situacie roztriedit na druhy podla urcitych pa-
rametrov, kritérii a podmienok (tab. ¢. 1). Na vychovné situacie méZeme na-
zerat z rdznych pohladov. Z pohl'adu vied o ¢loveku, z pohl'adu intenzity, z po-
hladu realizacie, pohl'adu tvorby a na zaklade pristupu.

Perspektivne a dielCie ciele maju vo vychovnych situaciach vyznamné
miesto. Vychovna situacia je podl'a nasho nazoru intencionalna. Tym sa od-
liSuje od inych socialnych situacii. Je vSak obklopena a premietaju sa do nej, in-
terpersonalne situacie. V tomto kontexte sa mdzeme pytat, o je pre vychovnu
situaciu charakteristické, ¢o v nej jednotlivé subjekty sleduju a ¢o od nej oca-
kavaju. Tym sa vychovna situacia meni zo statického javu na jav dynamicky
a bytostne sa dotyka osobnosti Cloveka a jeho preZivania.
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Tab. ¢. 1: Hladiska vychovnych situacii

Kritérium Druh vychovnej situacie

Casovi os retrospektivna, aktualna

Wvidzenost faktorov rovnovazna, problémova, konfliktna

Stupeii regulicie riadend, neriadend, pedagogicka

Vyznamovost’ Standardna, osobne vyznamna

Vizualizacia vizualizovana, skryta

Funkénost modelova, simulovana, pracovna

Pristup aktérov interpersonalna, konStruktivna, usmernujuca

Forma riesenia modelova, vyrazova hra, hranie roli, kazuistika, analyza
vychovnych situacii

3 Vychovna situacia a osobnost ¢loveka

Vztah medzi osobnostou ¢loveka a vychovnou situaciou mézeme chapat
z r6znych uhlov pohl'adu. Nas bude zaujimat chapanie situacie ako jednej z vy-
znamnych premennych, pomahajtcich pochopit l'udské spravanie a druhym po-
hl'adom bude analyza rieSenia vychovne;j situacie ako stimulu vyvoja osobnosti
a rozvoja jeho sposobilosti. Problematika vztahu vychovne;j situacie a osobnosti
¢loveka je skumanou problematikou najmé v psycholdgii a sociologii.

S problematikou vychovnej situdcie sa stretdvame u behavioristov, kde sa
berie vychovna situacia ako staticky jav. Statika vychovnej situacie je skimana
z pohl'adu fyzikalnych kvalit a podnetov pre reakcie organizmu z klasickej be-
havioristickej teorie stimul - reakcia.

Z pohl'adu vychovnej situdcie ako dynamického javu sa stretavame u Lewi-
na v teorii aktivneho Zivotného pola. Z tejto teorie je jasné, Ze osobnost Clo-
veka je v situacii nielen statickym prvkom, ale i jeho neoddelitelnou sucastou.
V topologickych modeloch sa aktivitou ¢loveka aktivuju pély motivacie s pol-
mi aktivity jedinca (Pelikan, 1995, s. 46).

Za dolezity prinos povaZujeme teoriu faktorovej Studie osobnosti. V jej po-
nati je charakteristicka behavioristicka reakcia osobnosti ¢loveka, ktora je de-
terminovand funkciou situdcie a spravanim sa ¢loveka v nej. Deje sa tak v nie-
kol’kych rovinach:
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- Podmienené reflexy, ktoré su najjednoduchsou formou adaptivneho cho-
vania. Spocivaju v nahradeni asociovanych podnetov a tak v situacii reaguje
individum vrodenymi reakciami.

- Zvyky su integrované systémy podmienenych reakcii, kde sa realizuju re-
akcia a zmeny tychto reakcii, ¢im prechadzame zo stereotypu do tvorivého
procesu, av§ak tieto reakcie su napodobeninou ,,beZnych® reakcii.

- Dispozicie v podobe rysov su integrativnym prvkom $pecifickych zvykov,
ktoré su dynamickejSie a flexibilnejSie. Nachadzaju sa tu postoje, hodnoty,
komplexy a zaujmy.

- Jactvo je zavislé na systéme rysov, ktoré stivisia a su prepojené s mnohymi
situaciami.

- Osobnost ¢loveka je chapana ako integralna najvyssia zlozka systémov
a predstavuje adaptabilitu ¢loveka na podmienky prostredia (Alport in
Adock, 1964, s. 112).

Z takto vymedzenych rovin determinacie osobnosti na situacii je zrejmy je-
den fakt, a to podmienenost osobnosti ¢loveka situdcii a jej intenzite, ktora sa
»odraZza“ od osobnosti v podobe reakcie. V tejto suvislosti vystupuju do popredia
dva rysy jednoty osobnosti. Jednym rysom je konzistentnost jactva a druhym
obecnost rysu (obr. ¢. 4), ktoré su prezentované osobou ¢loveka v napliani cie-
I'a a identifikaciou s ciel'om, ktory je prienikom idealneho a realneho.

Konzistentnost jactva sa prejavuje v tom, Ze jedinec kona vzdy rovnako, aj
keby konal rozdielne. Cim sa do popredia dostava prvok opakovania vzorcov
spravania a konania ¢iZe reakcie na podnet, ktora vychadza prave z dispozicii
a zvykov Cloveka. V neposlednom rade je ¢lovek v sucasnosti ovplyvneny aj
mierou komformity.

Obecnost nacrtu naproti tomu je charakterizovana tym, Ze v roznych si-
tuaciach sa objavuje nie¢o obdobné v reakcii ¢loveka. Tym sa dostaneme k tvr-
deniu, Ze vzorec spravania sa na urcité typy situdcii mame ,zakodovany“ bud
geneticky, alebo kulturne a kondme, moZno podvedome zautomatizovanu ¢in-
nost v podobe opakovania reakcie na situaciu.
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Obr. ¢. 3: Podmienenost osobnosti ¢loveka situacii
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Vychovna situécia sa, pre nas, v svetle tychto nazorov a konstatovani uka-
zuje v nasledovnych rovinach:

I.  Situacia je sucastou retazca situacii, kde su si niektoré modelovo blizke.

II. Vnimanie situacie jedincom je osobne vyznamné a zasahuje do integrity
jeho osobnosti a spravania sa.

III. RieSenie situacii je pre ¢loveka aktivitou, kde sa prejavuje rozvitost osob-
nosti po stranke tvorivosti a samostatnosti.

IV. Niektoré situacie si musi ¢lovek vytvorit sim (angazZovanost ¢loveka)
a umyselne do nich vstupovat, ¢im moze vyvolat reakciu, ktora vedie k ak-
tualizacii a vizualizacii predchadzajicej reakcie a na nu vytvorenej sku-
senosti (Chudy, 2004).

Konzistentnost jactva a obecnost rysu sa moze okrem spomenutych rovin vy-
chovnej situacie prejavovat aj v budovani hodnotového systému ¢loveka a v jeho
aSpiraciach a sebapojati, ktoré reflektuju nielen psychosomaticku stranku osob-
nosti, ale i stranku vychovnej situacie z pohl'adu Strukturalneho javu. Tato Struk-
turalizacia vychovnej situacie je charakterizovana klasifikaénymi znakmi.
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4 Kilasifikacné a Specifické znaky vychovnej situacie

Vychovna situacia je mnohofaktorovy a vnutorne Strukturovatel'ny jav. Vnu-
torna Strukturalizacia vychovnej situacie nam ozrejmuje a popisuje zakladna
stranku javu a tym je jej obsah. Vnutornou Strukturalizaciou celku v rovine ob-
sahu, sa dostavame k faktu, Ze vychovna situacia obsahuje niekol'ko dolezitych
elementov, ktoré tvoria celok. Jednotlivé Casti su geneticky alebo fenomenalne
dané a zalezZi od preZivania a skusenosti, ktoré im davaju podstatu a vizualny
tvar. Tieto Casti vSak maju urcita kvalitu a ,rovnost® principu a Struktury, preja-
vujuci sa v psychickych procesoch, napr. emdciach a v reakcidch na situaciu.

Obsah vychovne;j situacie musime v prvom rade vizualizovat a nasledne na
to je mozné ho analyzovat a popisat. Pri vizualizacii obsahu vychovnej situacie
sa dostaneme k ur¢itym znakom, ktoré sa pravidelne objavuju a maju v kazdej
situacii inu intenzitu. Tieto znaky nazyvame klasifikaCnymi (obr. €. 4). Zaklad-
né klasifikacné znaky vychovnej situacie su: heterogénnost, dlhodobost, stup-
novitost, koncentri¢nost v obsahu, postihnutel'nost vysledkov, heteronomnost,
zameranost do buducna.

Obr. ¢. 4: Klasifika¢né znaky vychovnej situacie

Postihnutel'nost’ vysledkov

A A A A
A 4
Heteronomnost’ > Zameranost’ do budicna
7y JN el 7y 7y
A
Dlhodobost’ ~ | Koncentri¢nost’ v obsahu
l L
A
\ 4 t
Stupnovitost’

Heterogénnost zvyraziuje najma Specifickost roznorodosti a rozmanitosti
vychovnych situacii a ich vychovnych vplyvov posobiacich na jedinca. Vo vy-
chovnom posobeni na jedinca analyzujeme podmienky vzniku a zamernosti
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v kontexte Zivota a vplyv na jeho formovanie. ZvaZzujeme, ktoré faktory vy-
znamne ovplyviiuji osobnost Cloveka, a snaZzime sa ich ovplyvhovat, obmienat,
vytvarat a modelovat.

DIlhodobost vyjadruje, Ze vysledky, zmeny a kvalita vedomosti a sposobilosti,
ktoré vplyvom pdsobenia u jedinca vznikli, nie su pozorovatelné hned, ani sa
nedaju hned explicitne vyjadrit, preto je nutné pocitat s faktom, Ze niektoré vy-
tyCené ciele sa ako vysledok prejavia po dlh§om obdobi a v inych rozmanitych
Zivotnych situaciach.

Stupnovitost uzko suvisi s individualnymi moznostami jedinca - dedi¢nost,
vek a pod. - pri tvorbe kognitivno-emociondlneho a socialneho zakladu jedinca.
To predpoklada uroven zrenia a postupu podla urCitych ndhodne pripadne
umyselne vybranych vychovnych situdcii pri vychovnom posobeni v kazdej vy-
vinovej urovni jedinca.

Koncentri¢nost v obsahu znamena, Ze vplyv vychovnej ¢innosti cez vychovnu
situaciu nie je jednordzovym diel¢im procesom, ale procesom permanentnym.
Vychovné pdsobenie nie je viazané iba na konkrétnu vychovnu situaciu (mo-
delovu, planovanu atd'’.), ale prenika cez ne v roznej intenzite a postihuje inu
zloZku rozumovej, citovej a mravnej vychovy v kazdom useku vychovno-vzde-
lavacieho procesu, a tak nie je mozné vypracovat a popisat vplyv vychovne;j si-
tuacie na konkrétne ¢asové obdobie. Nevyhnutné je menit mieru ovplyviiovania
v rozmanitych druhoch vychovnej situacie, naucit ¢loveka menit postoje, spra-
vanie a konanie, vytvarat nazory a spajat ich so skutkami ¢im dosiahneme in-
tegrovany a uceleny proces vychovnej ¢innosti.

Postihnutel'nost vysledkov je klasifikacny znak tykajici sa zistenia konkrét-
nych vystupov. Konkrétne vystupy tizko suvisia s vyberom druhu a naroénosti
vychovne;j situacie, ako i s dlhodobostou aktivity. Konkrétnym vysledkom buda
kvalitativne posuny v spravani sa jedinca v urcitej situacii, objasnenie okol-
nosti a motivov spravania sa. Aktivita jedinca je jedineCna, takZe vyZaduje
u kazdého jedinca individualny pristup a sledovanie aktivnej adaptacie a ne-
senie zodpovednosti za rozhodnutie a konanie pri rieSeni vychovnej situacie
a sledovanie,kvalitativneho prirastku® pri zvnutornovani a jeho explicitnom
vyjadrovani.

Zameranost do budicnosti je vysledkom rozvoja osobnej dimenzie jedinca
vo vychovnom procese ako najvyssi ciel,, ktory dosiahol napinanim cielov Giast-
kovych a jeho zameranost je usmerfiovana z ohl'adom na dalSiu ¢innost je-
dinca. Od kazdého ¢loveka to vyZaduje pristup k inému ¢loveku a jeho par-
ticipaciu na problémoch seba, inych l'udi a spolo¢nosti. Zameranost do bu-
ducna je podmienena osobnostnymi moznostami a idealmi jedinca a potrebou
spolo¢nosti.
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Tieto klasifikacné znaky vychadzaju z obsahu vychovnej situacie a zo si-
tuacného pojatia vychovného procesu, kde je obsah vychovnej situacie brany
ako zakladna kategoria.

Koncept vychovnej situacie z psychologickej analyzy vychovnej ¢innosti po-
vazujeme za prioritny a je nutné popisat, okrem klasifikacnych znakov, pred-
nosti tychto znakov, ktoré maju rdéznu intenzitu. Znaky réznej intenzity ob-
javujuce sa vo vychovnych situaciach nazyvame Specifickymi (obr. €. 5).

Obr. &. 5: Specifické znaky vychovnej situacie
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Vychovna situacia je priesecnik integrativnych tendencii vo vedach o ¢lo-
veku. Vedy podielajtice sa na kultivacii ¢loveka a na rozvoji jeho sposobilosti
pre Zivot nazyvame pomahajice (socialna pedagogika, oSetrovatel'stvo, socio-
logické discipliny - pozn. autora). V kazdej z tychto disciplin je rozvoj jedinca
v strede zdujmu a od neho sa odvadzaju zmeny. V teoretickej a praktickej ro-
vine su tieto vedy integrované vnutorne a zaroven su integrované navzajom na-
vonok. Preto je dolezité si uvedomit, Ze bez poznatkov z pedagogickych, psy-
chologickych, lekarskych, filozofickych a sociologickych vied nebude mozZné
vychovnu situaciu popisat a uplatnit v praxi.

Komplexny pristup k vychovnému a vzdelavaciemu dianiu nie je izolova-
nym len vo vychovnej situdcii, ale koncept situacie vychadza zo §kolského, mi-
moskolského, rodinného a Sirokosiahleho socialneho diania, zamerného ¢i ne-
zamerného, v kontexte Zivotnej situacie vychovavanych a vychovavatelov. Vy-
chovna situacia je potom brana ako subor Cinitel'ov, ich prostriedkov a pod-
mienok.

Vyraz jednoty tedrie a praxe sa uplatiiuje v koncepte vychovnej situacie spo-
jenim teoretickych poznatkov - pojem, znaky, atd". - s poznatkami z praxe (po-
zri empiricku Cast prace). Teoreticka rovina poziadaviek, predpokladov, ana-
lyz a metodik sa tak spaja s praktickymi postupmi, tvorenim, riadenim a opti-
malizaciou teoretickych postupov v praxi.

Jednota minulého, aktualneho a potencialneho je Specifickym znakom vy-
chovnej situacie, ktory vychovnu situaciu odzrkadl'uje v linii minulej skisenosti
a prvotnej sumy znalosti k aktualnemu stavu posobenia vychovnej situacie na
jedinca s ,ur¢itym® predpokladom do buducnosti. Z minulej skusenosti sa do
aktualneho stavu premieta vzorec spravania a skiisenosti. Pri ich analyze, spo-
Iu s ovplyviiovanym sucasnym, vol'bou stratégie a konkrétnych postupov, sa ne-
obmedzuje len na aktualny stav, ale vytvara predpoklad stavu buduceho. Vy-
chovna situacia sa tak stava predpokladom novych moZnosti, ktoré sa objavia
ako vyzva k presahu do buducej situacie a k hl'adaniu novej cesty.

Vychovna situacia vychadza zo subjektivneho konania a pri objektivnych cha-
rakteristikach daného stavu vo filozofii ,,tu a teraz®. Subjektivna interpretacia
objektivneho stavu bude zaroven vyjadrenim miery preZivania a vytvorenia za-
Zitku pre zuCastnenych jedincov v prirodzenych podmienkach.

Vychovna situacia je integrujicim, zjednocujucim prvkom vychovy v relativne
samostatnom, z celku vychovného diania extrahovanom obsahu zamerania vy-
chovnej ¢innosti. Tym spdaja viaceré oblasti problematiky, ktoré skiumaju iné pe-
dagogické discipliny. Napriklad rieS§enim vychovne;j situcie v Skolskom prostre-
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di sa spaja problematika teorie vzdeldvania a teorie vychovy - vychovno-vzde-
lavaci proces, problematika psychologickej a socialnej podmienenosti - prostre-
die a jeho vplyv na osobnost, ako i problematika pedeutologicka - rozvoj spo-
sobilosti ucitel'a vytvaranim a rieSenim vychovnych situacii.

Vytvorenie emocionalneho zazitku funkéne nadvédzuje na socialnu skusenost.
Okrem kognitivno-socialneho rozmeru zdéraznuje emocionalny aspekt. Emo-
cionalny zazitok (pozitivny ¢i negativny) v urcitej vychovne;j situacii v stvislosti
s Cinnostou aktérov tejto situdcie umozni budice odmietnutie alebo akceptaciu
urcitého spravania a konania na zaklade emocionalnej zainteresovanosti. Emo-
ciondlne zazitky su zakladom pre pozitivny alebo negativny charakter asociacie
s urcitou vychovnou situéciu a spravanim sa v nej.

Nadviznost vychovnej situacie na socialnu skusenost Ziaka vyzdvihuje
vyznam spojitosti medzi vychovnou situaciou a osobnostou, ktora ju preZiva.
Dolezitou stucastou je i pochopenie faktu, Ze vychovnu situaciu a jej zmyslupl-
nost pre aktérov urcuju subjekty samé, Casto na zaklade individualnych a sub-
jektivnych interpretacii, ¢im vychovnu situaciu pretvaraju a determinuju ¢in-
nosti aktérov v nej. Uvedomenim si vyznamu situacie pre inym dosiahneme jej
plnu identifikaciu s realitou a tym vytvorime priestor pre poznanie socialnej
reality.

Vychovnu situaciu vieme pouzif v Sirokom spektre. V jednom pripade moze
posobit vo vychovnej Cinnosti ako metdda rieSenia situacii obdobného typu,
v druhom pripade ako sticast metodiky prace pri rieSeni socialno-kognitivnych
konfliktov, ¢i ako metoda rozvoja sposobilosti ucitelov. V pripade, Ze vychovnu
situaciu vyuZivame ako Cast systému vychovy, stava sa pre nas zrkadlom cin-
nosti ucitel'a a Ziakov a zaroven ako voditko pre kvalitativne hodnotenie ich
¢innosti. Tym sa vychovna situacia a jej rieSenie stava variabilnym prvkom vo
vychovnej ¢innosti.

5 Zaver

V prispevku sme predostreli koncepciu chapania vychovne;j situacie a nacrtli
moznost jej teoretického skumania, ktoré je v sulade so zakladnymi metodolo-
gickymi principmi teoretického vyskumu. Danu problematiku povazujeme za
kI'icovu z pohl'adu terminologického spresnenia a d'alSieho, najma praktického,
uZivania v pedagogickej teorii a praxi.
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HODNOCENI GRAFICKE INFORMACE UCEBNIC PRIRODOPISU

LibuSe Hrabi

Souhrn

V ¢lanku jsou obsazeny poznatky o hodnoceni grafické informace v 22 sou-
¢asnych Ceskych ucebnicich prirodopisu. Metodicky postup analyz byl zvolen
dle Wahly. Ziskané vysledky ukazuji, Ze nejvice jsou zastoupeny obrazové zdroje
(59,2% - 95,58 %), schémata a ostatni kategorie zabiraji minimalni objem nebo
se vilbec nevyskytuji.

Klicova slova
Ucebnice prirodopisu, hodnoceni grafické informace, zdroje grafické infor-
mace.

Summary
An evaluation of graphical information presented in biology textbooks

The paper reports on an assessment of graphical information as it is present-
ed in 22 current Czech biology textbooks. Wahla’s methodology was adopted for
the analysis. Results show that illustrations are most frequent (59,2% - 95,58%),
schematic figures and other forms of visualization are less frequent or even
completely absent.

Key words
Biology textbooks, evaluation of the graphical information, sources of the
graphical information.

Uvod

V soucasné dobé existuje fada nakladatelstvi, ktera produkuji ucebnice rtiz-
nych predmétt. Tyto moderni knihy povzbuzuji Zakovu tvofivost a vétSinou
jsou pro né€ i ucitele esteticky pfitazlivé. Jejich kvalita mliZe byt posuzovana
z riznych pohledt, jak uvadi Priicha (1997).
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Jednotlivé tematické celky se 1iSi v ucebnicich riznych nakladatelstvi jak roz-
sahem, tak zplisobem zpracovani a v neposledni fadé i mnozstvim odbornych
termind. V knihach je také vidét, Ze rlizné Casti byly tvofeny riznymi autory.
Tato nesourodost s sebou pfirozené nese rozdily v pochopeni jednotlivych kapi-
tol zaky. Kvalitu také ovliviuje Spatna vazba, ale hlavné nevhodné ztvarnéna
grafickd informace. Obrazovou ¢ast informace v u€ebnicich prirodopisu i jinych
predmétl nelze chapat jako néjaky doplnék, nybrz jako diileZity komponent,
ktery vyuZiva nazornosti. Spravné zvoleni grafickych prvkii v uebnicich je
duleZzité pro pochopeni a osvojeni uciva. Bohatym zastoupenim neverbalni infor-
mace se predevs§im vyznacuji u€ebnice prirodopisu i zemépisu. Posuzovanim
této stranky v ucebnicich geografie se u nas zabyvali Wahla (1983) a Pluskal
(1997). Prirodopisné knihy dosud nebyly takto analyzovany. Proto cilem mého
vyzkumu bylo zhodnotit obrazovou informaci v sou¢asnych uéebnicich pfiro-
dopisu a hlavni vysledky prezentovat v tomto ¢lanku.

Material a metody

K vyzkumu byly pouzity uc¢ebnice prirodopisu nakladatelstvi Fortuna (1997,
1999), Jinan (1998, 2000, 2001), Nova skola (1998), Prodos (1998, 1999),
Scientia (1997, 2000, 2001) a SPN (1998, 1999). Pfesné citace uvadim v kapi-
tole Vysledky. Celkem jsem zhodnotila 22 u€ebnic podle klasifikace, kterou
zavedl Wahla (1983). V analyzovanych knihach bylo rozeznavano 6 kategorii
zdrojt informaci:

1. Kkartografické zdroje (mapa, plan, mapovy nakres);

2. statistické zdroje (graf, diagram, kartogram, piktogram, statisticka tabul-
ka);

obrazové zdroje (fotografie, obrazek, blokdiagram);

schematické zdroje (profil, prifez, schéma);

geometrické zdroje (primky, usecky, geometrické obrazce a télesa);
znakové zdroje (kartografické znacky, jiné znacky, znaky).

AN N AW

KaZzda neverbalni graficka informace vyZaduje také verbalni popis, ktery se
stava jeji soucasti. Pomoci této metody bylo ve vSech 22 ucebnicich zjiStovano,
které komponenty grafické informace se v nich nachazeji a v jakém mnoZstvi.
Udaje byly pievedeny na procenta. Celkové mnozstvi grafické informace v jedné
ucebnici tedy predstavovalo 100 %.
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Vysledky

Hilavni udaje o jednotlivych kategoriich grafickych informaci ve studovanych
ucebnicich jsou uvedeny v tabulce 1. K ndzvim ucebnic jednotlivych nakladatel-
stvi a ro¢niki jsou prifazeny Cislice od 1 do 4. Pod ¢islem 1 jsou vzdy zafazeny
uéebnice pro 6. roénik ZS, dalsi éisla ukazuji na vy$si roéniky.

Ziskané vysledky dokumentuji, Ze v ucebnici nakladatelstvi Fortuna pro
6. ro¢nik (Fortuna 1) pfedstavuje obrazova informace az 86,47 %, schémata
zabiraji 10,34 %, statistické a kartografické zdroje jsou zastoupeny v minimalni
mife. Kniha téhoz nakladatelstvi pro 7. ro¢nik (Fortuna 2) obsahuje az 95,3 %
obrazovych zdrojti. V u€ebnici pro 8. ro¢nik (Fortuna 3) zaujima tato skupina
74,02 % a schémata az 19 %. V knize pro 9. roénik (Fortuna 4) zabiraji obrazové
zdroje jen 64,16 % a schémata az 23,11 %.

V ucebnicich tohoto nakladatelstvi je velké mnozZstvi zdafilych obrazki.
Rada schémat v knihach pro 6. a 7. roénik znazorfiuje vztahy v ekosystémech,
vyvojova stadia Zivo€ichi, av§ak jejich popisy nejsou dostacujici. Také v textech
ucebnic neni patficna informace pro jejich pochopeni. V knihach pro 8. a 9. ro¢-
nik jsou takové problémy jen ojedin€lé.

V ucebnici nakladatelstvi Jinan pro 6. rocnik (Jinan 1) ¢ini obrazova infor-
mace 84,73 % a schémata zabiraji 12,81 %. V knize pro 7. ro¢nik (Jinan 2)
predstavuji obrazové zdroje 87,81 % a schémata zaujimaji 8,29 %. V ucebnicich
pro dalsi roéniky (Jinan 3 a Jinan 4) ma obrazova informace sestupny trend
(82 a 59,2%). Naproti tomu se zvySuje objem jinych skupin.

Obrazova informace je u téchto uc¢ebnic vhodné ztvarnéna a obrazky jsou
vystizné. Také schémata nepostradaji na prehlednosti. Textovy doprovod je
adekvatni, ale v uCebnici pro 8. ro€nik jsou strany 49-56 zastoupeny dvakrat.

Ucebnice ptirodopisu od nakladatelstvi Nova §kola byly vytvofeny pouze pro
6.a 7. roénik ZS (Nova skola 1, Nova §kola 2). V téchto knihach tvofi obrazové
zdroje nad 79 % a 89 %. Schémata zabiraji zhruba 12 a 11 %. Dalsi kategorie
grafické informace jsou zastoupeny v minimalni mife nebo se nevyskytuji.

Ucebnice nakladatelstvi Prodos pro 6. roénik (Prodos 1) se vyznacuje niz§im
zastoupenim obrazovych zdroji nez predchozi nakladatelstvi, coZ znamena
70,25 %, avSak schematickd informace predstavuje vysoky objem (24,23 %).
Dalsi skupiny nejsou zastoupeny ve velkém rozsahu. Obdobna je situace v uceb-
nicich dalSich ro¢niki. Mnozstvi obrazovych zdrojii se zvySuje v souvislosti
s vy§§im ro¢nikem - az na 81,53 % (Prodos 4), a naopak mnozstvi schémat
se snizuje. Geometrické obrazce se vyskytuji ve vét§i mife nez v ucebnicich
predchozich nakladatelstvi (Cini az nad 6 %).
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U téchto ucebnic je graficka informace pfitazlivé ztvarnéna. Vhodné jsou
kombinovany fotografie s obrazky. Néktera schémata jsou ale naro¢na na pocho-
peni.

V ucebnici nakladatelstvi Scientia pro 6. ro¢nik (Scientia 1) se setkavame
s vysokym mnozstvim obrazovych zdroji (81,53 %), avSak mnozstvi schémat
¢ini pouze 9,35 % a ostatni kategorie jsou zastoupeny minimalné. Naproti tomu
ucebnice pro 7. rocnik (Scientia 2) obsahuje mén¢€ obrazovych zdrojt (71,48 %)
a vice schémat (22,22 %). V knize pro 8. ro¢nik (Scientia 3) je vidét, Ze obrazové
zdroje dosahuji az téméf 87 % a schémata jen necelych 8 %. Dalsi skupiny grafic-
ké informace jsou zastoupeny minimaln¢. V ucebnici pro 9. ro¢nik (Scientia 4)
se objem obrazovych zdrojl vyskytuje v mensi mife neZ v pfedchozi (80,15 %),
avSak ostatni kategorie zaujimaji vétsi objem.

Obrazova stranka této fady ucebnic je velmi usp€Sné ztvarnéna. Fotografie
i obrazky jsou vystizné a adekvatni pro pochopeni. Obdobné tomu je i u sché-
mat. Slovni doprovod je pfiméfeny. Jednotlivé kapitoly pokryvaji vZdy celé
stranky, coZ umoznuje snadnou orientaci v u¢ebnicich. Nevyhodou je méné
kvalitni vazba.

Ucebnice nakladatelstvi SPN pro 6. ro¢nik (SPN 1) ma 88,24 % obrazo-
vych zdrojl, schémata pokryvaji jen 9,1 %, geometrické obrazce zabiraji 2,3 %.
V ucebnici pro 7. ro¢nik (SPN 2) dosahuji obrazové zdroje az témer 96 %.
Ostatni skupiny zabiraji pouze minimalni objem. V ucebnici pro 8. ro¢nik je
zastoupeni obrazovych zdrojl niZsi - 65,4 %. Schémata zabiraji vice nez 18 %,
statistické zdroje aZ 9 %. UCebnice pro 9. ronik ma obrazovou informaci bliz-
kou ucebnici pro 6. ro¢nik, coZ ¢ini 83,5 % a zastoupeni kartografické informace
dosahuje pres 5 %.

Graficka informace v u¢ebnicich tohoto nakladatelstvi je na velmi kvalitni
urovni. Fotografie i obrazky jsou dostate¢n€ nazorné a vystizné. Také schémata
odrazeji podstatné informace. Slovni doprovod je pfiméfeny.

Tab. é. 1:
Zastoupeni jednotlivych zdroji grafické informace v ucebnicich pfirodopisu (v %)

; Grafické zdroje
Nakladatelstvi - - - - - -
kartografické | statistické | obrazové | schematické | geometrické | znakové
Fortuna 1 0,27 2,92 86,47 10,34 0 0
Fortuna 2 0,43 3,84 95,3 0,43 0 0
Fortuna 3 0,39 5,91 74,02 19,0 0,52 0,25
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Fortuna 4 6,13 6,13 64,16 23,11 0 0,47
Jinan 1 0,49 1,48 84,73 12,81 0,49 0
Jinan 2 1,95 1,95 87,81 8,29 0 0
Jinan 3 1,61 4,84 82,0 6,45 51 0
Jinan 4 6.8 16,33 59,2 14,97 2,7 0
Nova skola 1 1,54 6,15 79,23 12,31 0 0,77
Nova skola 2 0 0 89,33 10,67 0 0
Prodos 1 0,44 1,76 70,25 24,23 3,32 0
Prodos 2 0,36 4,02 72,1 17,52 6,0 0
Prodos 3 0,83 2,08 77,02 15,0 5,07 0
Prodos 4 4,32 0,72 81,53 7,19 6,24 0
Scientia 1 0 0,94 86,01 9,35 35 0
Scientia 2 1,17 1,75 71,48 22,22 2,6 0,58
Scientia 3 0,52 1,81 86,66 7,51 2,2 1,3
Scientia 4 5,76 4,12 80,15 6,17 3,8 0
SPN 1 0 0.36 88,24 9,1 2,3 0
SPN 2 0,29 0,55 95,58 3,58 0 0
SPN 3 5,0 9,17 65,4 18,33 2,1 0
SPN 4 5,52 2,75 83,5 4,83 3,4 0
Zaver

Lze shrnout, Ze podle kvantitativniho posouzeni jednotlivych kategorii gra-
fické informace nejvétsi objem u vSech ucebnic zabiraji obrazky, mnohem méné
jsou zastoupena schémata. Statistické zdroje tvori velmi maly objem a ostatni
skupiny se vyskytuji v u¢ebnicich pfirodopisu v minimalni mife, nebo se viibec
nevyskytuji. Ojedinéle je v u€ebnicich zastoupena kategorie kartografickych
zdrojli a nejméné Casté jsou znakové zdroje, charakteristické pro ucebnice, kde
se v pfirodopisu probira latka, souvisejici s u€ivem zemépisu. Podle zastoupeni
a ztvarnéni jednotlivych grafickych skupin je mozné doporucit pro vyuku na
zakladnich Skolach zejména ucebnice nakladatelstvi Scientia a SPN a na vice-
letych gymnaziich knihy od nakladatelstvi Prodos.
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KOMPLEXNOST STAROSTLIVOSTI A SLUZIEB
POSKYTOVANYCH V SPECIALNOPEDAGOGICKEJ PORADNI
AV DETSKOM INTEGRACNOM CENTRE

Petra Jurkovicova

Abstrakt

Nas prispevok prinasa kratke zhrnutie prieskumu z roku 2005, v ramci kto-
rého sme sa pokusili charakterizovat aktualny stav a zakladné rozdiely v zabez-
pecovani komplexnej starostlivosti o deti a mladeZz so zdravotnym postihnutim
a ich rodiny prostrednictvom sluzieb ponukanych $pecialnopedagogickymi po-
radnami a detskymi integraCnymi centrami.

KTIcové slova

Specialnopedagogické poradenstvo, komplexnost sluzieb, osoby so zdravot-
nym postihnutim, Specialnopedagogicka poradna, detské integracné centrum.
Abstract

Complex services provided at counseling institutions for people with special needs

In our paper we shortly report on a study conducted in 2005. The research
investigated the current state and basic differences between institution providing
complex counseling services for people with special needs and their parents.

Key words
Special educational counseling, complex services, people with special needs,
counseling centers, children’s centers for integration

Uvod

Specialnopedagogické poradenstvo je stresnym pojmom pre sluzby posky-
tované l'udom so zdravotnym postihnutim, ich rodindm, pedagdégom na bez-
nych materskych a zakladnych §kolach, ale aj na §kolach pre postihnuté deti
a mladez.
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Hlavnym cielom tohto druhu poradenstva a teda aj sluZieb, ktoré ho cha-
rakterizuju, je pomoc pri rieseni problémov, ktoré sa ako dosledok postihnutia pre-
Javuji vo vychovnej vzdeldvacej, vyvinovej oblasti a v oblasti adaptdcie a ndslednej
socializdcie jedinca s postihnutim do hlavného pridu spolocnosti.

Poradenstvo v oblasti §pecialnopedagogickej starostlivosti a rehabilitacie
deti a mladeZe so zdravotnym postihnutim a zdravotnym postihnutim ohroze-
nych sa orientuje okrem diagnostickej a korek¢énej Cinnosti aj na aktivity spojené
so zistovanim §kolskej zrelosti a so zarad'ovanim, pripadne prerad ovanim kon-
krétneho dietata do takého druhu skoly, ktory najviac vyhovuje schopnostiam,
zru¢nostiam a potrebam dietata.

1 Cinnost poradenskych zariadeni

Specialnopedagogické poradenstvo na Slovensku zabezpeéuju §pecialnope-
dagogické poradne a detské integracné centra. Napln ich €innosti je v mnohych
oblastiach sluzZieb rovnaka, avSak podla legislativnych predpisov a tieZ podla
priestorovych, materialnych, personalnych a organizacnych moZnosti s niekto-
ré sluzby poskytované len jednym z uvedenych zariadeni.

Medzi sluzby, ktoré su poskytované oboma zariadeniami Specialnopedago-
gického poradenstva, patri:

- stanovenie komplexnej diagndzy, prognozy a nasledna intervencia rozpra-
covana v individualnom vychovno-vzdeldvacom programe, pripadne v in-
dividualnom stimulacnom plane

- zistovanie §kolskej zrelosti, priprava dietata na zaskolenie, vyber vyhovuji-
ceho Skolského zariadenia z hladiska Specialnych vychovno-vzdelavacich
potrieb konkrétneho diefata

- konzulta¢na ¢innost pre rodiov v oblasti domacej starostlivosti o diefa v na-
viznosti na rehabilita¢né a terapeutické aktivity realizované s dietatom v za-
riadeni

- konzulta¢na a metodicka ¢innost pre pedagogov beznych aj Specialnych
§kol, usporaduvanie prednasok a seminarov orientovanych na problematiku
zdravotného postihnutia

- osvetova Cinnost v ramci pripravy Sirokej verejnosti na integraciu zdravotne
postihnutych I'udi do majoritnej spolo¢nosti

- vyskumna Cinnost spojena s tvorbou novych metodickych materialov v ob-
lasti vychovy a vzdelavania deti a mladeZe so zdravotnym postihnutim

- pomoc pri vyrovnavani sa rodiny aj samotného dietata zdravotne postihnu-
tého s tazkou Zivotnou situaciou - t.j. podporné sluzby pre rodinu
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- poradenstvo v oblasti partnerskych vztahov, pomoc pri vybere vhodného
zamestnania a priprava nan.

VysSie uvedené sluzby su poskytované tak Specialnopedagogickou poradnou,
ako aj detskym integraénym centrom.

Jednou zo zakladnych sluZieb poskytovanych zariadeniami Specidlnope-
dagogického poradenstva je aj pomoc pri tvorbe individualnych vzdelavacich
programov (IVP) pre deti so zdravotnym postihnutim, ktoré su integrovane
vzdelavané, alebo pre tie, ktoré vzhladom na komplikovanost svojho postihnutia
potrebuju individudlny pristup aj popri Specialnych metodach, formach a po-
stupoch, ktoré su pri ich vzdelavani pouZivané.

Na tvorbe IVP sa zucastnuju Specidlni pedagdgovia - zamestnanci pora-
denského zariadenia - ucitelia na beZnej, respektive Specidlnej Skole, ktori die-
ta vzdelavaju.

Aby bol vytvoreny IVP optimalne prisposobeny potrebam dietata a zohl'ad-
noval jeho individualne schopnosti, zru¢nosti a vedomosti, musi byt postaveny
na dokladnom poznani aktudlneho stavu psychickych, kognitivnych a motoric-
kych zruénosti dietata, zohl'adnovat jeho diagnozu aj prognézu. Je preto Zia-
duce, aby podklady na vytvorenie IVP boli tvorené v spolupraci vsetkych po-
trebnych odbornikov zastupujucich rezorty zdravotnictva, Skolstva a socialnych
veci a rodiny.

Z toho vyplyva, Ze kazdd ¢innost, ktord je v spojitosti so starostlivostou o zdra-
votne postihnuté dieta vykondvand, musi mat’ interdisciplindrny charakter a mu-
st vuzivat’ medzirezortnii spoluprdcu viacerych odbornikov.

Aby bola dodrzana tato podmienka, malo by kazdé Specialnopedagogické
poradenské zariadenie zamestnavat odbornikov zastupujucich vyssie uvedené
rezorty.

Aktivity zabezpecujuce komplexnu starostlivost o deti a mladez so zdra-
votnym postihnutim, ich rodiny a okolie mozu byt postavené tak na internej
spolupraci poradenskych pracovnikov z réznych odborov zamestnanych pria-
mo v zariadeni alebo na externej spolupraci zamestnancov poradenského za-
riadenia s odbornymi pracovnikmi inych institucii (§pecialne Skoly, detské ne-
mocnice a polikliniky, urady prace, socialnych veci a rodiny, ob¢ianske zdru-
Zenia, Skolské urady, Statny pedagogicky ustav a pod.).

Vsetky ulohy a ciele ¢innosti jednotlivych §pecialnopedagogickych poraden-
skych zariadeni su sice presne definované v zdkone a zakotvené vo vzorovom
Statute zariadeni Specialnopedagogického poradenstva, avSak aj napriek tomu
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existuju vel'ké rozdiely medzi jednotlivymi zariadeniami priamo v rozsahu nimi
poskytovanych sluZieb a v ich kvalite.

2 Charakteristika rozdielov medzi zariadeniami
Specialnopedagogického poradenstva

Hlavny rozdiel je v zloZeni klientely jednotlivych poradenskych zariadeni.
Pokial §pecialnopedagogické poradne (SPP) maju vo viésine pripadov klien-
tov s rovnakym druhom a ¢asto aj s rovnakym stupnom postihnutia, detské in-
tegracné centrum (DIC) sa venuje klientom so vSetkymi druhmi, stupnami po-
stihnutia a tiezZ klientom s viacnasobnym postihnutim.

Rozdiel je tiez vo vekovom zloZeni klientov jednotlivych zariadeni. U SPP
zavisi vek klientov od §kolského zariadenia, pri ktorom je poradna zriadena, t.j.
klientmi poradne su v prevaznej miere priamo Ziaci danej Skoly.

DIC je zamerané vo svojich ¢innostiach najma na ranny vek, t.j. poskytuje
svoje sluzby hlavne rodiCom deti so zdravotnym postihnutim v ranom veku a re-
habilitacné a terapeutické sluzby detom od narodenia po ukoncenie §kolskej do-
chadzky. V optimdlne prebiehajiicom poradenskom vitahu sa poradca informuje
aj o dalSom Zivote svojho klienta po ukonceni jeho skolskej dochddzky, udrziava
s nim aj nad’alej kontakt aspon na formalnej trovni.

Specifikom detskych integraénych centier je poskytovanie poradenstva a sta-
rostlivosti aj defom a mladeZi so zdravotnym postihnutim, ktoré su vzdelavané
individualne integrovane v beZnych triedach zakladnych a materskych §kol, pri-
padne v §pecialnych triedach beznych ZS a MS.

Zakladné rozdiely, ale aj spoloéné Crty tychto dvoch zariadeni su pod-
mienené obsahom ich &innosti, ktory je presne definovany v zakone MS SR
€. 279/1993 Z.z. v zneni neskorSich predpisov. Orientacne v§ak mo6Zme ¢in-
nost kazdého zariadenia charakterizovat popisanim ciel'ovej skupiny, ktora tvo-
ri klientelu daného zariadenia.

Specialnopedagogicka poradia sa zameriava najmi na poradensku a te-
rapeuticku intervenciu pre deti a mladez s ur€itym druhom postihnutia v ob-
dobi Skolského veku aZ po ukoncCenie pripravy na povolanie.

Detské integracné centrum zabezpecuje starostlivost pre deti a mladez so
vSetkymi druhmi a stupfiami postihnutia od raného veku po ukoncenie pripravy
na povolanie. V mnohych pripadoch vSak poskytuje svoje sluZby aj dospelym
zdravotne postihnutym I'ud'om.
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3 Sluzby a organizacia starostlivosti
v zariadenia Specialnopedagogického poradenstva

Sluzby a organizacné zabezpecenie starostlivosti, ktoré obidve zariadenia
poskytuja, by sme mohli rozdelit do niekol'kych oblasti, v rimci ktorych sme
porovnavali vysledky ziskané v prieskume zameranom na zistenie komplexnosti
starostlivosti v ramci kompetencii SPP a DIC v roku 2005.

Ako najdolezitejsiu a zaroven spolocnu pre obidve poradenské zariadenia
mozme oznacit oblast poradenskych - diagnosticko-intervenénych sluzieb.

Aktivity v tejto oblasti su orientované na komplexnu diagnostiku, zostavova-
nie individualnych stimula¢nych a vychovno-vzdelavacich programov, priamu
pracu s dieftatom ambulantnou formou, pripadne formou terénnej starostlivosti.
Cinnosti obsiahnuté v oblasti diagnosticko-intervenénych sluzieb su napliou
prace zamestnancov oboch zariadeni, av§ak ich rozpétie a troven je podla do-
terajSich prieskumov v tejto oblasti rozna. Suvisi to najmé s ekonomickou si-
tuaciou a finanénym zabezpecenim toho ktorého zariadenia a s pravnou for-
mou, ktort dané zariadenie ma, t.j. ¢i ma pravnu subjektivitu na samostatné
vykonavanie svojej ¢innosti, alebo je iba siiCastou organizacnej Struktury inej
inStitucie.

Urovei poskytovanej starostlivosti moZe zarovei vyznamne ovplyviiovat aj
odbornost a osobna zainteresovanost zamestnancov daného zariadenia.

Oblast osvetovej a vyskumnej ¢innosti je druhou vyznamnou skupinou ak-
tivit, ktoré by mali byt spolo¢né pre obe zariadenia.

Tak $pecialnopedagogicka poradna, ako aj detské integracné centrum maju
vo svojich povinnostiach definovanu pracu a poradenstvo pre odbornu aj la-
icku verejnost. Osvetova cinnost a informovanie verejnosti je vlastne jednou
z podmienok pre uspesnu integraciu I'udi s postihnutim do spolo¢nosti a tym
aj jednou z hlavnych uloh a ciel'ov Specialnopedagogického poradenstva. Kaz-
dy zamestnanec SPP alebo DIC je odbornikom v uréitej oblasti §pecialnej pe-
dagogiky a v ramci svojich poradenskych aktivit ma jedine¢ny priestor na vy-
tvaranie a overovanie novych $pecifickych foriem metod a postupov pre svoju
pracu s detmi a mladezou.

Oblast personalneho zabezpecenia opisuje zloZenie zamestnancov pracuji-
cich v danom poradenskom zariadeni.

Komplexna starostlivost o deti a mladeZ so zdravotnym postihnutim pred-
poklada interdisciplinarny kontext rieSenia problematiky zdravotného postih-
nutia a medzirezortnu spolupracu pre poskytovanie ucelenej, t.j. komplexne;j
starostlivosti a sluzieb pre I'udi s postihnutim. Preto ak SPP aj DIC chct po-
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skytovat komplexnu starostlivost svojim klientom, musia zabezpecit spolupracu

vSetkych potrebnych odbornikov, ktori sa vo svojej ¢innosti zaoberaju niekto-

rym aspektom zdravotného postihnutia.

Samozrejme nie je moZné, aby vSetky odbory a rezorty, ktoré sa na starost-
livosti o postihnutych podiel'aju, boli priamymi zamestnancami poradenského
zariadenia. Je vSak moZné a teda aj Ziaduce, aby zamestnanci daného zariadenia
spolupracovali s potrebnymi odbornikmi aspon formou externej spoluprace.
-V kazdom $pecialnopedagogickom poradenskom zariadeni by vSak nemal

chybat interne zamestnany Specidlny pedagog, ktory prevadza diagnostiku

a intervenciu u dietfata zdravotne postihnutého, zabezpecuje konzultaény

a poradensky servis pre rodiov, pedagdgov a verejnost, spolupracuje s roz-

nymi Specialnopedagogickymi a inymi inStiticiami, organizaciami a pod.

- Psycholog je zastupcom dalSieho nepostradatelného odboru. Jeho aktivity
su prevaZne orientované na psychologicku diagnostiku vyvinovej urovne
dietata, na uroven jeho psychickych procesov v jednotlivych oblastiach aj
celkovo. Zaroven sa orientuje na psychologickl podporu a pomoc rodiCom
pri vyrovnavani sa s postihnutim ich dietata atd.

- NezastupiteIné miesto v odbornom time §pecialnopedagogického poraden-
ského zariadenia ma tiez socidlny pracovnik. Jeho €innost sa zameriava naj-
ma na zorientovanie klientov a ich rodi¢ov, pripadne verejnosti, v otaz-
kach socidlneho zabezpecenia, vyhod a povinnosti vyplyvajucich pre klienta
z jeho zdravotného postihnutia. MézZe tiez poskytovat poradenstvo a kon-
zultacie v oblasti pravneho poradenstva a vykladu platnej legislativy.

Do oblasti organizacie poradenského procesu mézeme zaradit frekvenciu
stretnuti zameranych na priamu pracu s dietatom podl'a vypracovaného sti-
mulaéného programu, charakteristiku Ziadatela, ktory dava podnet na vySet-
renie dietata.

Do tejto skupiny moZeme tieZ zaradit informacie o poskytovani terénneho
poradenstva, ktoré zariadenie vykonava. Ci uz je to ohranicené uréitym dru-
hom institucii, kde sa terénna praca vykonava, alebo charakteristikou skupiny
klientov a ich rodinnych pomerov, pre ktorych je terénne poradenstvo v danom
zariadeni uréené a poskytované.

V neposlednom rade patri k organizacnej stranke §pecialnopedagogického
poradenstva aj ziskavanie spitnej kontroly vykonanej intervencie a stimulacnej
prace s klientom. Tieto informacie hovoria najmi o spdsobe zapisu ¢innosti
a aktivit uskuto¢nenych pri praci s klientom, odporucania a podmienky pre spo-
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lupracu s klientom aj s jeho rodinou. Sucastou je tieZ kompletna dokumentacia
o klientovi a jeho obtiazach.

Vsetky uvedené sluzby, ¢innosti, aktivity a odbornici, ktori sa nimi zaoberaji
vo svojej praci s diefatom so zdravotnym postihnutim v ramci Specialnopeda-
gogického poradenstva, by malo kaZzdé¢ zariadenie §pecialnopedagogického po-
radenstva na urcitej konkrétnej urovni poskytovat. Tato podmienka nevychadza
ani tak z platnej legislativy, ako z potrieb deti a mladeZe so zdravotnym po-
stihnutim a zdravotnym postihnutim ohrozenych a ich rodin.

Podmienka komplexnosti sluzieb nie je len podmienkou zakonov a pravnych
predpisov. Je to najmi povinnost voci detom so zdravotny postihnutim a ich ro-
dinam, ktoré su na tejto starostlivosti zavislé a su odkazané na jej poskytovanie
prave zariadeniami Specialnopedagogického poradenstva.

4 Charakteristika prieskumu

Prieskum, ktorého vysledky uvadzame, bol vykonany v roku 2005 v ramci
experimentalnej Casti diplomovej prace a zameriaval sa na zistenie komplexnosti
$pecialnopedagogickej starostlivosti v ramci kompetencii vybranych zariadeni
$pecialnopedagogického poradenstva.

4.1 Ciel prieskumu

Cielom prieskumu bolo zistit a charakterizovat aktualny stav starostlivosti
a sluZieb poskytovanych vo vybranych zariadeniach $pecialnopedagogického
poradenstva, t.j. Specidlnopedagogickych poradniach a detskych integra¢nych
centrach vzhladom na platné pravne predpisy a vzorovy Statut zariadeni Spe-
cialnopedagogického poradenstva.

4.2 Prieskumnd vzorka

Prieskumnu vzorku tvorili dva zakladné subory respondentov - poraden-
skych pracovnikov z 29 zariadeni Specialnopedagogického poradenstva na Slo-
vensku.

Do prvej skupiny boli zaradeni poradenski zamestnanci Specialnopedago-
gickych poradni zo 16 miest na Slovensku, o predstavuje 76 % z celkového
poctu respondentov.
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Druhu skupinu tvorili zamestnanci detskych integraénych centier - pre-
vazne Specidlni pedagogovia s rdznou Specializaciou - zo 7 miest na Slovensku,
¢o predstavuje 24 % z celkového poctu respondentov.

4.3 Metodologia prieskumu

Zakladnou metédou pouZitou na ziskavanie informacii bol neStandardizo-
vany dotaznik. Dotaznik bol zostaveny pre pedagogickych pracovnikov a inych
odbornikov z oblasti §pecialnopedagogického poradenstva a starostlivosti o de-
ti so zdravotnym postihnutim a ich rodiny. Pre kazdy druh poradenského za-
riadenia bol zhotoveny samostatny dotaznik obsahujtci polootvorené a uzav-
reté otazky.

Pri spracovavani informaécii z dotaznikov a interpretacii ziskanych vysledkov
boli jednotlivé otazky podl'a obsahu rozdelené do tychto piatich oblasti:

- oblast poradenskych sluzieb

- oblast osvetovej a vyskumnej ¢innosti

- oblast personalneho zabezpecenia

- oblast priestorového zabezpecenia, kontakt na zariadenie
- oblast organizacie poradenského procesu.

Pri definovani jednotlivych oblasti sme prihliadali k obsahu sluzZieb charakte-
rizovanych platnou legislativou, a to individualne pre kazdy druh zariadenia.

Vysledky ziskané v dotazniku sme spracovali metodou komparacie a vy-
jadrenim Statistickych vyznamnych rozdielov medzi jednotlivymi subormi aj
medzi konkrétnymi zariadeniami v ramci kazdého jedného suboru.

5 Vysledky prieskumu medzi prieskumnou vzorkou
Specialnopedagogickych poradni a vzorkou detskych integracnych centier

Porovnanie suborov dat ziskanych v jednotlivych skupindch zariadeni sme
realizovali prostrednictvom neparametrického U-testu pre dva subory. V nasle-
dujucej tabul'ke 1 uvadzame vysledky komparacie rozdielov medzi skumanymi
subormi.
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Tab. ¢. 1: Porovnanie vyznamnosti rozdielov medzi SPP a DIC pouzitim U-testu

Hypotéza Ho - medzi specidlnopedagogickymi poradnami a detskymi integracnymi cen-
trami nie su Statisticky vyznamné rozdiely.

oblast U U kritické hypotéza Ho
1 37,5 44 zamietame
2 51 44 prijimame
3 21,5 44 zamietame
4 63,5 44 prijimame
5 59,5 44 prijimame

Podra vysledkov uvedenych v tabulke 1 mdéZeme povedat, Ze statisticky vy-
znamné rozdiely medzi jednotlivvmi druhmi poradenskych zariadeni sa vyskytuji
v prvej a tretej oblasti. Rozsah Cinnosti ponukanych §pecialnopedagogickymi
poradnami v oblasti poradenskych a terapeutickych sluZieb a tiezZ v oblasti per-
sonalneho zabezpecenia zariadenia je na niZSej urovni ako rozsah Cinnosti
DIC.

Pre prehladnejSiu mozZnost interpretacie ziskanych vysledkov uvadzame
nasledujuci graf 1, ktory porovnava rozsah sluzieb v jednotlivych oblastiach
sluzieb medzi SPP a DIC na zaklade priemernych poradi, ktoré jednotlivé za-
riadenia ziskali v poskytovani §pecialnopedagogickych sluzieb.

Graf 1:
Naznacenie rozsahu sluZieb poskytovanych SPP a DIC
v jednotlivych oblastiach prostrednictvom priemernych poradi

l - -e -DIC
0 ®- o oo .. ——SPP

oblast 1 oblast 2 oblast 3 oblast 4 oblast 5

41



Aj na zaklade grafického zobrazenia moZeme konStatovat, Ze detské in-
tegracné centra zabezpecuju vacsie mnoZstvo poradenskych sluZieb a vzhla-
dom na personalne obsadenie DIC mo6Zeme tvrdit, Ze aj komplexnejSie.

Najvacsie rozdiely su v personalnom zabezpeceni jednotlivych druhov za-
riadeni, ¢o moze suvisiet aj s rozdielnym obsahovym zameranim DIC a SPP.

Specialnopedagogické poradne su orientované na uréity druh postihnutia
a vzhl'adom na ich naviazanost na Strukturu konkrétnej §koly aj na urcity ohra-
niceny vek klientov a stupen ich postihnutia. Z tohto dévodu je pochopitelné, Ze
je zbytoéné, aby zamestnavali vel’ké mnoZstvo réznych odbornych pracovnikov.
My sme vSak nediferencovali Specialnych pedagégov pracujucich v zariadeniach
podla ich Specializacie a zaroven sme skumali aj externu spolupracu. To zna-
mena, Ze aktudlna situacia v personalnom zabezpeceni Specialnopedagogickych
poradni je celkovo na podstatne horSej urovni, ako je situacia v detskych in-
tegraénych centrach.

Druhy najmarkantnejsi rozdiel medzi SPP a DIC je v zabezpeovani za-
kladnych poradenskych, diagnostickych, prognostickych, terapeutickych a in-
tervenénych sluzieb.

Na zaver mozeme konsStatovat, Ze rozsah a komplexnost sluzieb poskyto-
vanych detskymi integraCnymi centrami je na lepSej urovni neZ v §pecialnope-
dagogickych poradniach.

Kvalitativnu analyzu ziskanych odpovedi na otazku: ,,Co podla vas zahfhaju
komplexné sluzby v §pecidlnopedagogickom poradenstve?“ uvadzame na zis-
kanie predstavy o tom, aky pohl'ad maji konkrétni poradenski pracovnici z pra-
xe na celkovy rozsah ich prace v optimalnej podobe.

- Diagnostika, prognostika

- Nasledna intervencia, priama praca s klientom zohl'adnujuca individualny
pristup, ale aj praca so skupinou

- Tvorba stimulaénych programov

- Poradenské sluzby pre rodi¢ov a pedagogov

- Rehabilitacné sluzby - praca fyzioterapeuta, lieCebno-rehabilitacné aktivity

- Depistaz

Vel'mi zriedka definovanymi boli spolupraca s odbornikmi, interdisciplinar-
ny pristup, pomoc pri integracii deti s postihnutim do spolo¢nosti.

Ani v jednom pripade nebolo spomenuté zapoZi¢iavanie kompenzacnych
pomocok, Co moze byt spojené s financnou naroénostou tejto sluzby, ktora je
vSak zakonom charakterizovana a zaradena do zakladného obsahu Cinnosti Spe-
cialnopedagogickych poradenskych zariadeni.
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Celkovo mozeme povedat, Ze vacSina poradenskych pracovnikov si predsta-
vuje pod pojmom komplexnost sluZieb alebo starostlivosti objem ¢innosti a ak-
tivit, ktoré su charakterizované aj vo vzorovom Statute a v zakone ¢. 279/1993Z.z.
o Skolskych zariadeniach.

Nedostatkom je, Ze mnoho odbornikov pracujucich s lud'mi s postihnutim
si dostato¢ne neuvedomuje nevyhnutnost nadviazania uzkej spoluprace me-
dzi odbornikmi z jednotlivych rezortov a moznosti zdiel'at ziskané informacie
o konkrétnom dietati a individualnej praci s nim vSetkymi zainteresovanymi
pracovnikmi.

Zakon o ochrane osobnych udajov, ktorym sa usmeriuje zverejiovanie
osobnych udajov o klientoch v akejkol'vek podobe, by mal byt upraveny pre
potreby odbornej spoluprace viacerych odbornikov participujucich na rieSeni
problému jedného klienta. To by mali zohl'adnovat najmé samotni poradenski
pracovnici. Znemoznenie pristupu k dokumentacii dietata je podl'a nasho na-
zoru kontraproduktivne vzhladom na komplexnost a interdisciplinarny pristup
v starostlivosti o deti a mladeZ so zdravotnym postihnutim.

Zaver

Komparaciou jednotlivych Specialnopedagogickych poradenskych zariadeni
navzajom sme dokazali, Ze detské integracné centrd sii lepsie pripravené reagovat’
na stdle zloZitejsie a meniace sa potreby praxe. Vzhladom na ich nezavislost od
inych Skolskych zariadeni a samostatné postavenie tykajice sa pravnej subjek-
tivity maju detské integracné centra vacsiu moznost flexibilne sa prisposobovat
a menit rozsah a uroven poskytovanych sluZieb. Tato vyhoda vyplyva, ako vie-
me, aj zo zakonom definovaného profilu zariadenia a obsahu jeho Cinnosti.

Na druhej strane Specialnopedagogické poradne st vzhladom na svoju za-
vislost od Skolského zariadenia, ktorého Cast organiza¢nej Struktury tvoria,
vel'mi obmedzované a uzko Specializované, dovodom ¢oho je, Ze nie su schop-
né dostatocne flexibilne reagovat na meniace sa poziadavky praxe a Casto zo-
trvavaju na rovnakej Urovni aj napriek markantnym zmenam v potrebach ce-
lej spolo¢nosti.

Ako sme zistili, §tatisticky vyznamné rozdiely v neprospech SPP sa vyskytli
najma v oblasti persondlneho zabezpecenia.

Podl'a naSho nazoru je jednou z pri€in daného stavu aj fakt, Ze mnoho Spe-
cialnopedagogickych poradni zavisi aj po finan¢nej stranke od §kol, pri kto-
rych su zriadené. Ked'Ze finan¢na a ekonomicka situacia v dneSnom Skolstve
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v ramci Slovenskej republiky nie je prave najoptimalnejSia, odzrkadl'uje sa to
aj v nahusteni povinnosti viacerych poradenskych pracovnikov do kompetencii
jedného.

S tym sa spaja samozrejme pretazenost personalu a nedostatok priestoru
venovat sa vSetkym Cinnostiam v potrebnej kvalite.

Vel'mi tizko s touto problematikou suvisi aj profilacia Specialnych pedagogov
pracujucich v §pecidlnopedagogickej poradni. Vo vacSine pripadov su to Spe-
cialni pedagdgovia - ucitelia, ktori okrem poradenskej ¢innosti pracuju ako uci-
telia na danej Skole. To podmienuje uz spominany nedostatok ¢asu a priestoru
venovat sa poradenskej ¢innosti naplno.

Nedostatocny pocet odbornikov spolupracujiicich s poradenskym zariadenim
na zabezpecovani komplexného pristupu v rieseni specidilnopedagogickych prob-
lémov podmieriuje nizku specializovanost zariadenia a specifickost problémov, kto-
¥é je schopné riesit.

Optimalnym rieSenim je vyuZitie interdisciplinarnej medzirezortnej spo-
luprace s odbornikmi z viacerych oblasti. Pokial nie je zariadenie z akych-
kol'vek dovodov schopné vytvorit priamu spolupracu s odbornikmi, je moz-
né zaistit komplexnost starostlivosti vyuZitim externych foriem spoluprace na-
riklad aj na baze dobrovol'nosti, pripadne odbornej vypomoci. V tom pripade
poradna nemusi mat k dispozicii dostatok financénych a materialnych zdrojov
na ohodnotenie spolupracujuceho odbornika, ako by tomu bolo pri internej
spolupraci.

Dalsi vel'mi vyznamny rozdiel sa prejavil v poskytovani poradenskych slu-
Zieb. Mdzme konStatovat, Ze aj v tomto pripade ma dolezity vplyv prave pro-
filacia poradenského pracovnika. Na zhotovenie komplexnej diagnozy kazdého
klienta je potrebny urcity ¢as. Pre efektivnu intervenciu sa zasa Ziada ziskanie si
dovery klienta, poznanie jeho silnych a slabych stranok, ktoré mozno na prvy
pohl'ad nesuvisia s jeho problémami, av§ak mézZu vyznamnym sposobom po-
mahat pri ich odstrafnovani.

Medzi zdakladné aktivity, ktorym by sa mal poradensky pracovnik venovat,
patri aj depistaz, t.j. vwhladdavanie deti a mldadeze s postihnutim, poruchou ale-
bo narusenim alebo postihnutim ohrozenych. To predpoklada mnozZstvo nav-
Stev v roznych zariadeniach, Skolach, detskych domovoch, nemocniciach ale-
bo priamo v ambulanciach detskych lekarov, spolupracu s uradmi prace, so-
cialnych veci a rodiny atd’.

Pokial' poradensky pracovnik nie je v zariadeni zamestnany na plny vazok,
nemoze postihnut vSetky vymenované aktivity a zaroven ich vykonavat na ur-
Citej poZadovanej urovni a v potrebnom rozsahu.
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Specialni pedagogovia - ugitelia nie su v ramci svojho §tudia pripravovani
v oblasti poradenstva, diagnostiky a terapie. Ak teda pedagog chce vykona-
vat svoju pracu v poradenskom zariadeni dostatocne fundovane, musi si ne-
vyhnutne doplnit chybajuce informacie v tejto oblasti. Akym sposobom a na
akej urovni si dané poznatky osvoji, zavisi od jeho osobnej zodpovednosti a pri-
stupu k poradenskej ¢innosti, o moZe opit negativne determinovat rozsah po-
nukanych poradenskych sluZieb.

Opierajuc sa o zistené nedostatky mozeme zhodnotit stav sluzieb poskytova-
nych v specidlnopedagogickych poradniach, ¢o sa tyka ich komplexnosti ako ne-
dostatocny vzhladom na zvysujice sa ndaroky praxe.

Je zname, Ze takmer Ziadne postihnutie sa nevyskytuje v tzv. ,,Cistej“ forme.
Takmer kaZzdy druh postihnutia so sebou nesie aj sekundarne poruchy alebo
naruSenia, pripadne sa kombinuje a vznika tak viacnasobné postihnutie. Pri-
1i§ uzka profilacia Specialnopedagogickych poradni a Specifickost ponukanych
sluZieb nemoze obstat v konkurencii so Siroko koncipovanym obsahom §pe-
cialnopedagogickej poradenskej starostlivosti poskytovanej detskymi integrac-
nymi centrami.

Toto tvrdenie eSte viac umocnuje prave zistend rozdielna uroven starostli-
vosti v jednotlivych Specialnopedagogickych poradniach na Slovensku.
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E-LEARNING, PEDAGOGIKA A KNOWLEDGE MANAGEMENT

Kamil Kopecky

Anotace

Prispévek se zabyva vztahem mezi e-learningem a procesem uceni se, jehoz
realizace se v pribéhu poslednich let prizptisobila novym podminkam, zejména
rozvoji Internetu. Zabyva se rovnéz modelovanim e-learningového vzdélavani
prostfednictvim modell pedagogical/andragogical driven development scheme
a technology driven development scheme. Potencial pro realizaci e-learningu
poskytuji také inteligentni procesy uceni se (ILP) a personalizované systémy
podpory uceni. V ramci didaktiky a metodologie e-learningu ¢lanek popisu-
je prechod od instruktivniho ke konstruktivnimu procesu poznani, zabyva se
rovnéz ACCEL modelem a dal§imi pedagogickymi aspekty, které jsou spojené
s e-learningem.

Klicova slova

E-learning, intelligent learning process, uceni se, bricolage, pedagogical/an-
dragogical driven development scheme, technology driven development scheme,
ACCEL model, konstruktivismus.

Summary
E-learning, pedagogy and knowledge management

This article focuses on the relation between e-learning and the learning proc-
ess, especially on the change of teaching due to the development of the Internet.
It discusses models of e-learning development - pedagogical/andragogical driven
development scheme and technology driven development scheme. Intelligent Learn-
ing Process (ILP) and personalized learning systems offer new possibilities for
the development of e-learning. The paper also discusses the application of the
constructivism methodology in the process of virtual studying.
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Uvod

V obdobi vzniku a rozvoje e-learningu, jak jej zname dnes, bylo tfeba fesit
mnoZstvi problémil, z nichz mnohé pretrvaly dodnes. Problémy se tykaly zejmé-
na tzv. technologického vs. pedagogického pojeti vzdélavani, které je podporované
ICT. V etapé mohutného technologického boomu byl podporovan zejména
vyvoj a rist technologickych platforem pro realizaci vzdé€lavani (LMS), jen
velmi vyjimecné dochazelo k zavadéni inovativnich pfistupti ke vzd€lavani.
Mnozstvi §kol zavadélo e-learning ne z realné potieby realizovat pomoci néj
distanéni vzdé€lavani, ale spiSe z nadSeni z potencialu modernich technologii.
Jen zcela vyjimecné byla (a stale je) pozornost vénovana samotnému procesu
tohoto nového vzdélavani, didaktickym aspektiim e-learningové vyuky.

Uceni se a e-learning

Prof. Horst Dichanz (FernUniversitit in Hagen) a Annette Ernst! ve snaze
zjistit, jak se méni pohled na e-learning z pohledu pedagogiky se zaméfenim na
vyznam pojmu uceni se, vytvofili ,,continuum to categorise learning“ - koncept
spojitosti, popisujici vyznamy tohoto pojmu.

Uceni je tedy...

* Proces ziskavani informaci

» Proces ziskavani informaci a zkuSenosti

» Proces ziskavani informaci a zkuSenosti, dlouhodobé ovlivaujici védomi
vzdé€lavanych

* Proces ziskavani informaci a zkuSenosti, ve kterém vzd€lavany integruje
nové informace a zkuSenosti do své vlastni znalostni baze.

! Dichanz, H. Ernst, A. E-Learning: Begriffliche, psychologische und didaktische Uberlegungen
zum ,electronic learning ". MedienPadagogik, 2001.
Online: http://www.medienpaed.com/00-2/
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* Proces ziskavani informaci a zkuSenosti, ve kterém si vzdélavany uvédomuje,
vybira a integruje nové informace a zkuSenosti do své vlastni znalostni baze,
¢imzZ je méni.

* Proces ziskavani informaci a zkuSenosti, ve kterém vzdélavani vybiraji
a konstruuji znalosti, které jsou pro n€ uzitecné a vhodné a pouZzivaji je ke
zméné vlastnich opakovanych procesi uc¢eni. Znalosti jsou tak vyuzivany
pro tvorbu novych znalosti.

* Individualni proces interakce mezi individuem a prostfedim, ve kterém je
subjektivni realita vzdélavaného aktivné konstruovana. Uceni je tak aktivni
vnimani konstruujici znalostni a dovednostni bazi.

Na zakladé Setfeni Thematic Monitoring? dochazeji oba autofi k zavéru,
Ze vétSina e-learningovych projektl chape uceni pouze jako proces ziskavani
informaci - a tomu pak podfizuje veskerou ¢innost spojenou s realizaci kurzu.
Tvirci e-learningu Casto ignoruji zakladni pedagogické principy, jako napfi-
klad, Ze uceni je socialni a individualni seberizeny proces a Ze je velky rozdil
mezi adolescentnimi ¢i pubertalnimi studujicimi a dospélymi jedinci s bohatymi
zkusenostmi z oblasti uceni se. S respektovanim téchto jednoduchych pravidel
je tfeba pfistupovat k samotnému vyvoji e-kurzi.

Minimalné je treba podnitit zajem studujicich, motivovat je, zabezpecit jim naroc-
né studijni podminky a poskytnou jim individualni podporu v ramci studia.

VétSina realizovanych e-learningovych projektt (65 % TM zkoumanych
kurzii a stud. programil) vychazi z tzv. technology driven development scheme,
cozZ znamena, Ze prvnim krokem v ramci procesu vyvoje kurzu bylo zabezpe-
¢eni technologické zaklady pro studium (pocitace, sit€, LMS). S respektova-
nim pedagogickych a didaktickych pfistupti k e-learningu je vSak spise dilezité
aplikovat tzv. pedagogical/andragogical driven development scheme.

2 KOPECKY, K. E-learning v Evropé (Thematic Monitoring a analyza evropského e-learnin-
gu). In: EWIT - Education With Internet Technology. Olomouc: Univerzita Palackého,
2005.
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TECHNOLOGY DRIVEN PEDAGOGIAL/ANDRAGOGICAL DRIVEN
DEVELOPMENT SCHEME DEVELOPMENT SCHEME

LMS/LCMS
VZDELAVANY MEDIUM
ROSTRED

PC, sit

Pro pedagogicky podminény vyvoj kurzu (P/A Driven Development Sche-
me) je Gstfedni postavou e-learningu VZDELAVANY. Je tfeba analyzovat jeho
potieby a na né zaméfit vlastni kurz. Naopak technologiemi fizeny rozvoj e-lear-
ningu znamena, ze si napf. vzdélavaci instituce z riznych divodt poridi vzdé-
lavaci systém (LMS), aniz by analyzovala, zda je LMS potfebny pro naplnéni
vzdélavacich potieb potencialnich studujicich. Toto schéma aplikovala vétSina
vzdélavacich instituci - Skoly/univerzity koupily ¢i vyvinuly LMS systém bez
spoluprace s autory a tutory, pficemz samotné konkrétni vyuZziti elearningového
systému bylo minimalni. Nebyla tedy realizovana vstupni analyza vzd€lavacich
potieb (dle ADDIE modelu, viz napf.
http://www.net-university.cz/elearning.php).

Zajimavy pohled na zménu procesu uc¢eni nam nabizi dr. John Seely Brown
(1999). Ten rozeznava 4 zasadni zmény (zpisobené vyuzivanim ICT):

1. Je tfeba ,nové gramotnosti“ v procesu orientace v informacich - védeét,
jak se orientovat v matoucim a komplexnim informac¢nim prostoru. Ten je
reprezentovan zejména informacemi www sité, Internetu.

2. Stale vice objevnych a experimentalnich ¢innosti se odehrava v prostiedi
www. Existuji virtualni simulace, virtualni experimenty, animace, vizualiza-
ce...

3. Zmény se dotykaji postupti logické uvahy a deduktivniho mysleni, pficemz
stale vice soudobych studujicich (ktefi ziskavaji informace z Internetu)
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pouziva metodu bricolage - ,,domaciho kutilstvi“ (koncept L. Strausse®) - na
rozdil od logického uspofadavani informaci. Postup bricolage je oznaceni
pro schopnost vybirat véci, kousky dokumentt, obsahii, materialt z riiznych
kontextli a pouZzivat je v novych kontextech - pfiCemz je uzivatel modifi-
kuje dle potfeby. VZdy je vSak tfeba rozhodovat se, nakolik mohu danym
informacim véfit a divérovat. To je jeden ze soudobych problémi - kritické
zpracovani informaci studujicimi. Jiz davno neplati koncept ,,co je psano, to
je dano a je pravdivé®. Internet obsahuje velké mnozstvi rizné pravdivych
subjektivnich informaci.

4. Mladi lidé se rad€ji uci absorbovanim informaci a zkousenim/testovanim
véci ¢i jevil, neZ aby se ucastnili riznych Skoleni a cviCeni, pfipadné aby si
precetli manual.

V minulosti bylo vzdélavani podporované technologiemi (ICT) pfevaziné
vyuzZivano k napodobeni existujicich paradigmat uceni se a uceni. Prikladem je
napfi. elektronickad virtudlni trida a s ni spojené procesy. V soucasnosti existuje
riizné mnozstvi koncepti, které vSak formalné napodobuji zavedena paradig-
mata pedagogiky, aniZ by se pokousely inovovat vzdélavaci postupy.

Inteligent learning processes a personalizované vzdélavaci systémy

Nové pristupy k e-learningu pfedstavuji napfiklad tzv. intelligent learning
proceses = inteligentni procesy uceni (ILS). Ty jsou vysledkem individualizace
vzdélavacich cilti a vzdélavacich procest. Co to v praxi znamena? Ze kazdy
studujici miize postupovat v procesu uceni se ruznymi cestami k dosazeni stejného
cile (napf. projekty Irska viz Thematic Monitoring). E-learningovy obsah se
v ramci ILS (na platformach LCMS* apod.) pfizptisobuje studujicim v zavis-
losti na informacich, které o nich ziskame (jako tutofi, manazefi studia apod.).
Nerealné? Tento model si 1ze pfedstavit takto:

3 Lévi-Strauss, C. Mysleni pFirodnich ndrodii. Praha: Dauphin, 1996.
4 LCMS = Learning Content Management System
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Studujici s riuznymi charakteristikami

S1 $2 S3

MODIFIKOVANY
SCO OBJEKT

Studujici maji rizné charakteristiky,
napfiklad specificky styl uéeni,

lirovei znalosti, specializace I
apod... -

VZDELAVACI OBSAH

Inteligentni personalizovany systém
modifikuje vzdélavaci obsah
studujicim na miru.

MODIFIKOVANY
SCO OBJEKT

VZDELAVACI OBSAH

SPOLECNY VZDELAVACI CIL

Personalizovany inteligentni fidici systém upravi ucivo dle potreb studuji-
cich (napfiklad stylu uceni). Napriklad studujici na vyssi urovni neuvidi nékteré

tom také verifikaCni aparat. Systém lze modifikovat riznymi zpsoby - pomoci
riaznych SCO objekti (Shareable Content Object - objekty sdilejici obsah).

Pedagogika e-learningu aneb Od instrukci ke konstrukci
Neni tfeba hovofit o tom, Ze e-learning vyzaduje ke své funk¢ni realizaci

specificky didakticky (metodologicky) pfistup. Rada metod, které e-learning

53



vyuZiva, prebira z klasické prezenéni vyuky, nékteré dalsi metody jsou do znacéné
miry inovatorské. Zakladni rozdil je ve zméné pristupu ke vzdélavani - posun od
instruktivniho ke konstruktivnimu pristupu k procesu poznani. Podle klasifikace
profesora Seymoura Paperta 1ze za instruktivni vyukové postupy povazZovat ty,
pfinichZ je studujici pfi praci fizen a vykonava tedy urcité instrukce €i pracuje
podle vzoru’.

Moderni ICT umoznuji podporovat pravé instruktivni vyukové postupy -
napriiklad pomoci tvorby multimedialnich vyukovych textl. V ramci vyvoje védy
a ICT v 2. poloviné 20. stoleti dochazelo k nahrazovani pfimé vyukové metody
principem konstruovani znalosti v dil¢ich krocich. Tento princip je nazyvan
konstruktivismus. ZjednodusSené lze fici, Ze ¢im vice podporuji vlastni tvofivou
aktivitu, tim vice vyuZivam konstruktivismu. Velmi konstruktivni pfistup je
napfiklad interaktivni simulace realného jevu (fyzikalni, jazykovy...).

Zakladem konstruktivismu, ktery je velmi podporovan v ramci e-learningu,
je ¢innost a podpora ¢innosti, orientované na studenty. Konstruktivisticky pfistup
k e-learningu vyuziva napiiklad projektova vyuka, metody kritického mysleni
apod. Ucitel je v konstruktivismu chapan jako pomocnik a priivodce studiem.
Ucitel predklada ucivo v souvislostech, vyuZiva slovniho hodnoceni, umoznuje
studujicim plnit cile s vyuZitim rtiznych pfistupti a riznych cest. Konstruktivis-
mus je tedy doporu¢enym souborem metod pro online vyuku.

Ve vztahu k online vyuce lze vymezit nékteré dtlezité principy®:
Podpora kontaktii mezi studenty a uciteli

Rozvoj spoluprace mezi studenty

Pouzivani metod aktivniho uceni

Nutnost rychlé zpétné vazby

Diraz na ¢as potiebny k vykonani ukolu

Ocekavani uspéchu

Respektovani riznorodého talentu a odliSnych zpusobu uceni se

NN ARWN =

Co to tedy znamena? Ze ugéitel/facilitator nesmi byt vyloucen z e-learningo-
vého vzdé€lavani, tj. nelze jej nahradit multimedialnimi doplaky apod. Na ucitele
jsou ve vztahu k e-learningu kladeny nové pozadavky, na které celoplo§né neni
pfipraven (viz tutorska Skoleni pro DiV).

5 Brdicka, B. Role internetu ve vzdélavani.
http://omicron.felk.cvut.cz/ ~ bobr/role/ka61.htm

¢ Vesely, V. Virtualni vzdélavani. Virtualni inova¢ni park.
http://www.park.cz/article.asp?itm=122&search=1
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Studenti v ramci e-studia nesmi byt osamoceni, musi byt v kontaktu s tutory
a spolustudujicimi, mohou vyuZivat kolaborativnich metod prace, mohou spolu-
pracovat na zpracovani ukoll. Neizolovanost studujicich se projevuje napiiklad
diky zpé€tné vazbé, komentovanym ukoliim (slovné hodnocenym), diskusnimi
zaznamy aj. Studenti musi byt pro €innosti motivovani, musi ,,o¢ekavat uspéch®.
Je také dillezité uvé€domit si, Ze dosaZeni uspé€chu - splnéni cile - miiZe probihat
riznymi zplsoby (vice cest vede ke stejnému cili).

Pro shrnuti dilezitych vlastnosti e-learningového studia se ¢asto uziva tzv.
ACCEL modelu. Co to tedy je?

ACCEL model’

» Aktivita - studenti se uiCastni vyukového programu, ktery vyZaduje pfemys-

livy a aktivni pfistup.
* Spoluprace - studenti se ucastni diskusi, aktivit a projektti s ostatnimi kole-
gy.

 Prizpusobivost a pristupnost - vyukovy program je pfizplisoben potfebam
a pozadavkim studentli ve smyslu ¢asovych pland, vyukovych cilii, urovné
pfipravy a stylu.

» Kbvalita - vyukovy program je pfipraven specialistou na danou problematiku
a umoznuje studentiim pfistup k mnoha cennym informac¢nim zdrojim.

* Vhodnost pro zivetni styl - studium je pfizptisobené Zivotu studenti, dostup-
né Casovym i finanénim mozZnostem, nezavislé na misté pobytu, s volitelnym
tempem.

ACCEL model nam tedy definuje cil, kterého bychom méli v ramci realiza-
ce e-learningem podporovaného vzdélavani dosahnout. Je na nas - tutorech,
autorech, manazZerech vzdé€lavani - jak se s timto cilem popereme a nakolik se
nam jej podafi naplnit. Nikdy nesmime zapomenout na fakt, Ze e-learning bude
vZdy takovy, jak efektivn€ bude fungovat e-learningovy tym.

Poznamka
Text je soucasti pfipravované publikace Kopecky, K. E-learning (nejen) pro
pedagogy. Olomouc : Hanex, 2006.

7 Teaching and Learning Online.
http://www.csus.edu/uccs/training/online/overview/define.htm
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HODNOCENI MORALKY, ZIVOTNICH CILU A POSTOJU
U VYBRANEHO OKRUHU DOSPIVAJICI MLADEZE
V OLOMOUCKEM A ZLINSKEM KRAJI -
,ZPRAVA Z REALIZACE ROZVOJOVEHO PROJEKTU*

Andrea Preissova-Krejéi a Libuse Cadova

Souhrn

Adolescenti predstavuji zrcadlo celé spolecnosti. V souladu s interpretaci
kvantitativniho a s podporou dat z kvalitativniho vyzkumu hodnotové-posto-
jové orientace adolescentli miiZzeme tvrdit, Ze soucasna generace dospivajicich
je dobrym potencialem, zdravym prvkem nasi spolecnosti. Netfeba prvotné
napravovat hodnoty a postoje dospivajicich, ale spiSe pribéh edukacniho pro-
cesu, netfeba stimulovat mladez k jiné nez hermeneuticko-déjinné podminéné
hodnotové orientaci, zkvalitnéni priitbéhu a vysledki edukacniho procesu zavisi
na zkvalitnéni vztahu mezi uc€itelem a Zakem, avSak kriticky bychom méli zhod-
notit osobnost ucitele, nikoli jen zZaka.
sice hraji podstatnou roli, ale jejich obstaravani ma smysl vzhledem k zajiSténi
vSech potieb budované zakladni jednotky spole¢nosti - rodiny. V hodnotové
orientaci hraje urCitou roli vzdélani respondentti; volba §koly velmi uzce souvisi
s intelektualnim rodinnym zazemim. Jedinci pochazejici ze sociokulturné méné
rozvinutého prostfedi maji tendenci k vétSimu vyznavani egoistickych hodnot,
jakoz i k zakdzanému jednani (poZivani drog a koufeni). Ceska mladez neod-
vozuje své hodnotové predstavy z nabozenskych ideji. Heteronomni principy
moralky (Desatero, evangelijni postulaty mravnosti ¢i postulaty transcenden-
talni etiky) maji na chovani mladeze nadale minimalni vliv.

Klicova slova

Adolescent, antropologie, ¢lovék, edukacéni proces, hodnoty a postoje, cho-
vani, mravnost, spole¢nost, ucitel, vira, vztah, zZak.
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Summary

An evaluation of moral values, goals, and attitudes in a sample of adolescents from
the Olomouc and Zlin region

Adolescents represent a mirror of all the society. With the support of data
acquired by quantitative and qualitative research we can say that the contem-
porary teenage generation has a good potential and is a healthy element of our
society. It is not necessary to correct the values and attitudes of the young, it is
rather necessary to amend the very course of the educational process. There is
no need to motivate the young to and orientation other than the hermeneuti-
cally and historically conditioned one. The improvement of the course and
results of the educational process depends on the improvement of the relation-
ship between a teacher and a student.

The most important aim of the young is to set up a fully functional family.
The material background is also important but only as a matter providing the
fami9ly, the basic unit of the society. The education of the respondents plays
a specific role and choosing the school is closely related to the intellectual fam-
ily background. Young Czech people don’t derive their values from religion. The
heteronymous morality principles (Ten Commandments, evangelical postulates
of morality or postulates of transcendental ethics) still have a minimal influence
on the behavior of adolescents.

Key words
Adolescents, anthropology, educational process, values and attitudes, be-
havior, morality, society, faith, research, relationship, student.

Uvod

Edukacni proces je jako ,,nekonecny pribéh“; nikdy se neocitame, jako edu-
katofi, na konci hry. Vidy je co zlepSovat, stale si miZeme stanovovat nové
cile. A presto je tento ,,pfib€h“ naplnény, zijeme-li pro druhé, predavame-li to
nejlepSi z nas. Napliujeme jej napétim mezi uCitelem a zakem, které popisuje
jako ,prostiedek ke zrozeni nového® jiz Wilhelm Dilthey. Toto napé€ti nas Zene
dal, tfeba i proti vétru neporozuméni a strasti s mladou generaci, nas ,,pribéh“
je naplnény samotnym pribéhem poznavaciho procesu. Na druhou stranu se
v pedagogické praxi stale vice setkavame s nazory uciteld, které nehodnoti
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soucasnou Ceskou mladeZ nijak lichotivé. Ba dokonce mnozi z nich zastavaji
krajni pozice odsuzujici mravné€ nepevné chovani svych zaka a deklaruji z toho
vychazejici nepochopeni mladé generace. Jde o pouhou iluzi (historicky mnoho-
krate popsanou) navozenou neporozuménim dvou generaci Zijicich v odliSnych
paradigmatech, které se neprostupuji?

Vzhledem k historicko-spolecenskym udalostem nedavné minulosti (napa-
deni i zabiti ucitele jeho Zakem) si nejsme zcela jisti, zda soucasné chovani
Ceské mladeze miiZzeme nadale bagatelizovat Ci pfehlizet. Proto jsme se rozhodli
patrat po pfi¢inach tohoto neporozuméni. NaSe Setfeni se v prvni fazi zamé-
fuje na samotné adolescenty a jejich nazor na svét. Véfime, Ze jsme podrobili
chovani souc¢asnych dospivajicich socialné-eticko-psychologickému, tedy obec-
né humanné antropologickému prizkumu, jehoZ zavéry, které predkladame,
vyvraci obavy mnohych ¢eskych ucitelli a napomohou k sbliZeni obou pola
edukacniho procesu.

Od pocatku jsme si byli védomi, Ze spolecnost, kterd vhodné nezajisti sprav-
ny pribéh edukacniho procesu, hazarduje s vlastnim pfezitim a vyvojem, nebot
Zadna spolecnost by bez vzdé€lavacich procesii nemohla existovat a rozvijet se
(J. Prcha). Véfime, Ze naSe stanoviska a ovéfené zavéry i pro mnohé necekané
generalizace napomohou hledani ,,zrozeni“ spravného pribéhu edukacniho
procesu na ¢eskych Skolach.

Dékujeme Fondu rozvoje vysokych §kol, ktery jako grantovy projekt
1641/2005/G5 MSMT nas védecky zamér podpofil.

Mravni a moralni zakotvenost soucasnych adolescentt

Studie hodnotovych preferenci soucasnych adolescenti ma kliCovy vyznam
pro zkvalitnéni edukacniho procesu na naSich stfednich §kolach. Zavéry z reali-
zovanych Setfeni dodavaji pedagogiim, ktefi mnohdy narazi na mnozstvi vychov-
nych problémil, takové komplexni informace o jejich Zacich, které jim umozni
lepsi zacileni jejich pedagogicko-psychologického plisobeni; neni totiZ v silach
konkrétniho ucitele analyzovat kofeny piipadnych problému tkvicich primarné
v socializaénim prostfedi a na druhou stranu také v celospolecenskych proce-
sech. Z makrosocialniho pohledu je predstavovany projekt obzvlasté potiebny
z diivodu, Ze pravé vék mezi 15-20 lety (tedy stafi Ceskych stfedoSkolaku)
predstavuje z hlediska vyvojové psychologie kliCové obdobi pro rozvoj mravnich
a charakterovych rysti osobnosti - ty maji v pozdé&jsi dobé tendenci spise ke
stabilit€ - a v ramci dalSiho vyvoje dochazi k rozvijeni jiZz ziskanych postoji
a presvédCeni. Vysledky tohoto i podobnych empirickych hodnoceni je tak
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mozné zaroven vnimat jako urcitou predikci hodnotovych postoji, a tim i také
jednani a chovani formujici se generace.

Nami preferovanou metodikou feSeni projektu se stala kombinace kvantita-
tivniho a kvalitativniho vyzkumu, ovS§em s markantni pfevahou dat z kvantita-
tivni studie. V mésicich kvétnu a ¢ervnu 2005 prob&hl na vybranych stfednich
Skolach olomouckého a zlinského regionu priizkum, ktery mél za cil zmapo-
vat hodnotové orientace adolescentll. Na téméf tisiciclenném vzorku populace
byl proveden sbér dat - dotaznikové Setfeni nazori mladeze. Jeho vypovédni
hodnota byla dopfedu ovéfena pfedvyzkumem - pilotazi, ktery ovlivnil srozu-
mitelnost dotazniku a ovéfril jeho validitu. Po sumarizaci a kondenzaci takto
ziskanych informaci pomoci popisné statistiky, tabulek a grafii byla naSe studie
doplnéna kvalitativnim vyzkumem, a sice fizenym rozhovorem vyzkumného
pracovnika s adolescenty. Dale byla zohlednéna skute¢nost, Ze vyzkumny pra-
covnik je pedagogem s nékolikaletou praxi. Vyuzival tedy metodu zucastnéného
pozorovani, ktera ovlivnila jak sestavovani dotazniku, tak fizeny rozhovor.

Nas projekt navazal na kvalitni tradici dotaznikovych Setfeni, v jejimZ ramci
ov§em chceme aktualizovat, a v nékterych bodech i pfehodnocovat, jiz ziskané
zavéry; cilem byla také precizace samotného empirického vyzkumu. Analyzy
provadéné v devadesatych letech (Petr Sak, Josef Horak) se soustredily pie-
dev§im na promény hodnotovych orientaci mladeZe v souvislosti s razantni
zménou Ceské spolecnosti po listopadu roku 1989. Pres kvalitni zpracovani
spatfujeme na dosavadnich vyzkumech dva nedostatky. Prvnim je skute¢nost,
Ze zpracovani dotaznikd bylo provadéno v uzkém ramci pedagogiky, a to bez
Sir§iho ukotveni v diskurzu soucasnych humanitnich disciplin (integralni antro-
pologie, filosofické otazky postmoderny, kulturni antropologie). Tomuto bodu
se ovSem dale vénovat nebudeme. Druhy nedostatek spocival Casto v malé
diferencovanosti vyuzivaného vzorku respondentl - mladeZ byla Casto chapana
jako celek, bez ohledu na socialni zazemi studentl. Z tohoto diivodu byly pro
vnitfni diferenciaci zkoumaného vzorku adolescentii zvoleny tfi hlavni operaty:
navstévovana skola (gymnazium, SOS a SOU), rodinné intelektualni zazemi
(rodice s vysokoSkolskym, stfedoskolskym a zakladnim vzdélanim) a rodinné
prostiedi (dospivajici Zije s obéma, jednim ¢i s zadnym z rodica).

Zjistovani udajii pomoci dotazniku bylo zaméfeno na tfi oblasti, které maji
objasnit postoj pfislusnikd dnesni stfedoskolské mladeze k moralnim hodnotam
a jejich vlastni preference. Prvni a zaroven hlavni skupina otazek se zamérova-
la na hodnotové orientace studentu, tato je jiz standardni soucasti podobnych
projektii. Druhou, specifi¢téjsi oblasti bylo dotazovani se na Kritéria a podobu
hodnoceni svych a ucitelovych nedostatki v pribéhu edukacniho procesu. Treti
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téma, které povazujeme také za velmi dulezité, bylo vybrano pravé z diivodu
jeho absence v dosavadnich vyzkumech, je otazka vlivu pripadné religiozity
respondentii na jimi postulované hodnoty a postoje.

Respondentiim byla v dotazniku pfedloZena baterie 14 hodnot, které méli
klasifikovat zplisobem uzivanym ve §kolni vyuce (Skala 1-5). Ve shodé s dosa-
vadnimi vysledky se na prvnich tfech mistech umistily hodnoty zdravi, rodina
a laska. Navstévovana Skola v uvadénych odpovédich hrala roli, ale ne zdsadnim
zpusobem. Napfiklad hodnoty ,,dobfe vypadat” a ,,penize a majetek” byly nejvi-
ce preferovany Zaky SOU, naproti tomu nejméné studenty gymnazii. Hodnota
»naboZenstvi“, kterd byla s velkym odstupem na poslednim mist€, hraje nejvétsi
roli v mentalnim svété gymnazistil; da se tedy fici, Ze citlivost pro religiozni
témata se mirné zvysSuje tim, jak stoupa uroven formalniho vzdé€lani.

Otazku diferenciace hodnotové orientace stfedoSkolské mladeze na zakladé
dalSiho operatu, tedy rodinného prostredi, je mozné zodpovédét nasledovné:
Zatimco vzdélani rodi¢ili nehraje ve vztahu k hodnotovym orientacim jejich
potomkil zasadnéjsi roli, rodinné zazemi ano. Umérné s netplnosti rodiny
(zivot s jednim ¢i s Zadnym s rodict) klesala u respondenti diileZitost nejen
vzdélani a naboZenstvi, ale také majetku, coZ souvisi se zostfenym porozumeé-
nim pro diileZitost rodiny jako zakladniho vychoziho bodu pro kvalitni Zivot,
jehoz absenci mohou téZzko nahradit néjaké odlisné statky.

Poradi hodnot v hodnotovém Zebficku bychom mohli shrnout v nasleduji-
cim sestupném porfadi: 1. zdravi, 2. pratelstvi, 3. rodina, 4. laska, partnerstvi,
5. vzdélani, 6.-7. byt uzZiteény druhym a uspésnost ve §kole, 8. volnocasové
aktivity, 9. penize, majetek, 10. dobfe vypadat, 11. naboZenstvi.

Tab. ¢. 1: Hodnotova orientace adolescentl

120 - @ zdravi
M laska, partnerstvi
100 % 91 97 95 O dobfe vypadat
84
80 - 70 71 71 m] pra?elstw
< M rodina
§ 60 50 O vzdélani
o 40 38 M penize, majetek
O volnocasové aktivity
20 - 11 W Uspésnost ve Skole
W byt uzite¢ny druhym
0- O nabozentvi

Hodnoty
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Vedle hodnot je druhym tradi¢nim prostfedkem analyzy postojové orientace
dotazovani na zivotni cile. Soubor deseti moznosti, ze kterych méli respondenti
vybrat tfi, se kterymi se nejvice ztotoznuji, obsahoval vétSinu zivotnich cilu,
které se vztahovaly k rozvoji a naplnéni individua; dva z nich ovSem tento
postoj prekracovaly, a to at uz smérem k societé (,,pomahat druhym lidem®) ¢i
k transcendentnu (,,rozvoj duchovnich schopnosti). Jejich protipdlem pak byl
extrémné egoisticky postoj, se kterym se méli ztotoZnit respondenti, ktefi chtéji
ve svém zivot€ dosahnout toho, co chtéji, a to i bez ohledu na druhé. Studenti
nejvice preferuji zaloZeni vlastni fungujici rodiny, které s velkym odstupem
nasleduje prani mit spoustu pfatel a byt financn¢ zajistény. Krajni hodnoty, a to
jak pozitivni (pomoc druhym, pfesah sama sebe skrze duchovni aktivity), tak
negativni (bezohlednost) se podle vysledkli nachazeji na samém konci hodno-
tového Zebficku dotazovanych.

Hodnoty, na rozdil od Zivotnich cilii, respondenti nesefazovali podle
dulezitosti. Proto se pfi analyze Zivotnich cilti ukazalo, jaké jsou skute¢né hod-
notové preference nasich respondenti. Hodnota penize a majetek byla v pofadi
jedenacti az devatou dulezitou hodnotou deklarovanou respondenty, ale pfi
v Zivot€ pro tytéZ respondenty. Znamena to, Ze nasi respondenti penéziim pfi-
kladaji v Zivoté daleko vétsi vyznam, nez ptivodné deklarovali. Podobné pomoc
druhym zaradilo do prvni trojice mezi své Zivotni cile jenom necelych 20 %
respondentll. Av§ak hodnotu byt uZitecny/a druhym povazuje za dileZitou az
71 % z nich. V tomto pfipad¢€ se respondenti v otdzce svych hodnot ve srovnani
se skutecnosti ,eticky pfikraslili“.

Zajimavé jsou vysledky, které mapuji preferenci Zivotnich cili respondenti,
a to podle usporadani rodiny, ve které Ziji. Prvni tfi nejCast&jsi se procentualnim
zastoupenim mirn€ odliSuji. Respondenti, kteri ziji v rodinach s obéma rodici,
nejvice ze vSech deklaruji jako svilj nejvétsi zivotni cil mit fungujici rodinu. Na
druhém misté, avSak s dost velkym odstupem, by chtéli mit v Zivoté spoustu
pratel, na tfetim misté by chtéli byt dobfe financné zajiSténi. Respondenti, kteri
Ziji v rodinach s jednim z rodic¢u, by chtéli v Zivoté také fungujici rodinu, na dru-
hém misté by chtéli byt finanéné€ zajisténi, na tfetim pak stoji pratelé. Respon-
denti, ktefi neziji v rodinach ani s jednim z rodi¢u, by chtéli opét mit fungujici
rodinu. Na druhém misté€ nastava zména oproti pfedchozim pfipadiim, protoze
respondenti by zde preferovali délat v Zivot€ jenom to, co je bavi, bez ohledu na
druhé. Na tfetim misté by chtéli byt dobfe finan¢né zajisténi. Zaroven nejmin
respondentl z neuplnych rodin chce mit v Zivoté spoustu pfatel. V poslednim
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jmenovaném pfipadé€ podil té€ch ,egoistictéjSich“ stoupa s tim, jak klesa ,pocet
rodi¢i”“ ve spolecné domacnosti. Viz posledni fadek v tabulce a také fadek
»délat v Zivoté jenom to, co mé bavi“. MizZeme shrnout, Ze déti z netiplnych,
neusporadanych rodin maji naruSené vztahy k druhym lidem a chovaji se jako
egoisti Castéji nez déti z uplnych, usporddanych rodin. (A nebo jsou upfimné&;jsi?
ProtoZe nejsou vedeni k moralité svymi rodi€i?)

Priority Zivotnich cili se liSi nejen podle uspofadanosti rodiny, ale také pod-
le typu $koly, kterou respondent navstévuje. Studenti gymnazii chtéji od zivota
vic neZ jenom finanéni zajisténi. Chté&ji mit v zaméstnani usp&ch, chtéji cestovat
a udrzZet si spoustu pratel. Také nejvic ze vSech by chtéli rozvinout své duchovni
schopnosti. Nebrani se prohlubovani duchovniho rozméru své existence. Dalo
by se generalizovat, Ze jejich Zivotnim cilem je dal$i poznavani.

Cestovani je zivotnim cilem i u vyrazného poctu studentiu SOS. Studenti
SOU bez maturity by chtéli nejvic ze vSech byt dobre finanéné zajisténi, coz je
ponékud paradoxni zjiSténi vzhledem k tomu, Ze jako lidé s nizkym formalnim
vzdélanim nemaji ve spolecenském Zebricku stejnou nadéji na vyssi finanéni
ohodnoceni jako lidé vzd€lanéjsi. Od Zivota chtéji maximum, a to i bez ohledu
na druhé. Jejich egoismus se tak zda byt vyrazné&jSi nez napf. u gymnazista.
Nemaji zajem o svilj osobni rist, jejich duchovni rozmér je nezajima. Ke Stésti
nepotiebuji ani pratele.

Shrneme-li naSe pfedchozi zjisténi, pak navs§tévovana Skola hrala v pfipadé
Zivotnich cild podobnou roli jako u preferovanych hodnot. Krajni egoisticky
postoj - tedy realizaci svych predstav bez ohledu na druhé - vyznavaji hlavné
zaci SOU (14,4 %) oproti minimu gymnazistt (5,1 %). Naproti tomu seberea-
lizace v pomahani druhym se jevi dlilezita relevantni Casti studentl gymnazii
a SOS oproti mensi ¢asti u zaktt SOU. Paralelné k vyse postulovanému vztahu
mezi vzdélanim a inklinaci k religiozni problematice se rozvijeni duchovnich
schopnosti jevilo nejvice studentlim gymnazii. To, Ze momentaln¢€ navstévovana
§kola s sebou pfinasi souhrn ocekavani ve vztahu k budoucimu povolani, se
projevilo ve skutecnosti, Ze zatimco pro gymnazisty je zasadn€jSim méfitkem
budouci profese, uspéch v ni a také vyssi mira seberealizace, Zaci SOU od pra-
covniho vykonu ocekavaji hlavné finanéni zajisténi (u téchto respondentl je
navic tento aspekt vyznamné;jsi neZ pratelské vztahy). Neuplné rodinné zdzemi
by mélo vést podle dotaznikovych odpovédi respondentii k vyssim preferencim
egoistického jednani (,,d€lat jen to, co mé bavi“ a ,,ziskat to, co chci, bez ohledu
na druhé®).
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Tab. ¢. 2: Zivotni cile adolescentl

80 -
71,4
70 A
60 -
50

40

Procenta

30 A

20 A

Zivotni cile

Tab. ¢. 3: Zivotni cile adolescentt podle uspofadani rodiny

@ fungujici rodina

| uspéch vzameéstnani
O finan¢ni zajisténi

O rozvinuti schopnosti

m pomoc druhym

@ cestovani

| nezavislost na druhych
O délat jen to, co mé bavi
m spousta pratel

m ziskat to, co chci

v jaké rodiné Zije

s obéma s jednim z ani s jednim

rodici rodicd rodi¢em

] ] S

@ c @ c © c

o o o
funguijici rodina 448 | 72,5% | 145 | 69,0% | 11 | 68,8%
Uspéch v zaméstnani 241 | 39,0% 78 | 37,1% 5 | 31,3%
finanéni zajisténi 262 | 42,4% 86 | 41,0% 7 | 43,8%
rozvinuti duchovnich schopnosti 28 4,5% 10 4.8% 1 6,3%
pomoc druhym 123 | 19,9% 39 | 18,6% 4 | 25,0%
cestovani 137 | 22,2% 42 | 20,0% 3 | 18,8%
nezavislost na druhych 106 | 17,2% 42 | 20,0% 2 106
délat jen to, co mé bavi 137 | 22,2% 52 | 24,8% 8 | 50,0%
spousta pratel 273 | 44,2% 80 | 38,1% 51 31,3%
ziskat co chci, bez ohledu na druhé 45 7,3% 24 | 11,4% 3 | 18,8%

64




Tab. ¢. 4: Zivotni cile adolescentt podle §koly, jiz studuji

Skola

SOU s SOU bez

gymnazium S0$ maturitou maturity

€ X € X € X € X

3| 88| 8 |38| 8 |8] 3
fungujici rodina ano 217 | 73,8% | 213 | 70,5% | 31 | 77,5% | 141 | 67,8%
ne 77 | 26,2% 86 | 28,5% 9 | 22,5% 67 | 32,2%
uspéch v zaméstnani  ano 128 | 43,5% | 119 | 39,4% | 15 | 37,5% 63 | 30,3%
ne 166 | 56,5% | 183 | 60,6% | 25 | 62,5% | 145 | 69,7%
finanéni zajisténi ano 102 | 34,7% | 135 | 44,7% | 15 | 37,5% | 102 | 49,0%
ne 192 | 65,3% | 167 | 55,3% | 25 | 62,5% | 106 | 51,0%
rozvinuti schopnosti ano 25 8,5% 4 1,3% 3 7,5% 7 3,4%
ne 269 | 91,5% | 298 | 98,7% | 37 | 92,5% | 201 | 96,6%
pomoc druhym ano 58 | 19,7% 79 | 26,2% 6 | 15,0% 24 | 11,5%
ne 236 | 80,3% | 223 | 73,8% | 34 | 85,0% | 184 | 88,5%
cestovani ano 75 | 25,5% 65 | 21,5% 4 | 10,0% 38 | 18,3%
ne 219 | 74,5% | 237 | 78,5% | 36 | 90,0% | 170 | 81,7%
nezavislost na ano 49 | 16,7% 56 | 18,5% | 10 | 25,0% 34 | 16,3%
druhych ne 245 | 83,3% | 246 | 815% | 30 | 75,0% | 174 | 83,7%
délat jen to, co mé ano 79 | 26,9% 62 | 20,5% 8 | 20,0% 49 | 23,6%
bavi ne 215 | 73,1% | 240 | 79,5% | 32 | 80,0% | 159 | 76,4%
spousta pratel ano 139 | 47,3% | 129 | 42,7% | 15 | 37,5% 76 | 36,5%
ne 155 | 652,7% | 173 | 57,3% | 25 | 62,5% | 132 | 63,5%
ziskat, to co chci, bez  ano 15 51% 23 7,6% 4 | 10,0% 30 | 14,4%
ohledu na druhé ne 279 | 94,9% | 279 | 92,4% | 36 | 90,0% | 178 | 85,6%

Druhou zkoumanou oblast predstavoval vztah mezi nedisciplinovanym jedna-
nim a kvalitou vyuky. Podle vysledki Zaci nejvice odvozovali své vlastni problé-
mové jednani z nezajimavého uciva nepotiebného pro praxi, ovSem v té€sném
zavésu jsou pro né rozhodujici zakladni pedagogické schopnosti ucitele - zaji-
mavy vyklad a vystupovani z pozice pfirozené autority. Vzhledem k soucasné
diskusi o pretiZeni studujicich mnozstvim uciva predkladaného ke zvladnuti
je zajimavé, Ze tato skute¢nost se vyskytla jako divod pro nedisciplinované
chovani ve §kole az na poslednim mist€.

Pokud se zaméfime na vztah mezi porusovanim skolniho radu a typem navsté-
vovaného vzdélavaciho zarizeni, pak zaujme zjiSté€ni, Ze napf. koufeni a pfichod
do skoly po poziti omamnych latek se jako vyrazny prestupek vyskytuje nejvice
u studenti ucilist. Tomu také odpovida skuteCnost, Ze tyto neSvary se nejvice
tykaji Zaku, jejichZ rodie maji zakladni vzdélani nebo jsou vyuceni. Naproti
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tomu hlavnim problémem potomkii vysokoskolsky vzdélanych rodicd, a tudiz
i studentli gymnazii, je vyruSovani v hodiné.

Tteti dotazovanou oblasti byla otazka role religiozity pfi formulovani vlast-
niho hodnotového Zebficku respondenti. Ty je moZné podle plivodu z ateistic-
kych, €i véficich rodin rozdélit na dv€ nestejné skupiny - prvni z nich je vétsi
(64,6 %). Ke konkrétni kiestanské denominaci se ovSem i z druhé, podstatné
méné pocetné skupiny (33,8 %), hlasi pouze néco malo pfes desetinu respon-
dentil (12,6 %); zbytek se sice Casto povazuje za véfici, ale ma vetsi ¢i mensi
odstup od naboZenské praxe cirkvi. Studenti pochazejici z nevéficich rodin se
v rozhodujici mife povaZuji za ateisty; v jesté vice pfipadech tuto otazku viibec
nefesi.

Ptes urcity odstup k religiézni tématice, ktery je z vybiranych otdzek respon-
denty patrny, je mozné uvést do vztahu vnitini nabozenské piesvédceni studenti
a jejich hodnoceni kvalit ucitele: Zatimco pro véfici respondenty hraji jistou roli
(vedle otevienosti i spravedlnosti) moralni zasady ucitele, u dotazovanych,
ktefi se viibec o naboZenstvi nezajimaji, je vysoce relevantni kvalitou napf. smysl
pro humor. Na druhou stranu neni mozné zjistit zasadné&jsi rozdily v hodnotové
orientaci mezi studenty, ktefi se deklarovali jako ,kiestané” ¢i obecné€ jako ,,vefi-
ci“, anebo ,bez vyznani“. To vlastné sekundarné potvrzuje pfedchozi vysled-
ky, podle kterych ma nabozZenské presvédceni a postoje dospivajici generace
naprosto minimalni roli na tvorbu a posuny v jejich hodnotovych preferencich.
Studenti také nepovazuji za diileZité, aby se religiozni témata objevila ve vétsi
mife ve Skolnich osnovach - nad timto zdjmem dominuje vyrazné pfani, aby
latka obsahovala vice témat z oblasti moralky. To znamenad, Ze vnimaji potfebu
se ale nedomnivaji, Ze jim vira nebo naboZensky systém v jejich pfipadném
hledani miZe néjak vyraznéji pomoci.
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Tab. ¢. 5: Ovlivnéni religiozity adolescentl sociokulturnim - rodinnym zazemim

349 o kiestan

35,0 { — 32,8

® \efim vosud -
fatalista

0 wfim v
nesmrtelnost duse

O &fim v reinkarnaci

30,0 q

25,0 4

20,0 4

Procenta

m \&fim v Boha, ale
ne cirkvi

1807 o ateista

10,0 4 | nevim, nezajima

mé to
O hlasim se k jiné
cirkvi

5,0

0,0 +

pochazi z véfici rodiny nepochazi z véfici rodiny

Cilem kvalitativniho vyzkumu nebyla objektivizace a generalizace novych dat,
jeho aspiraci tedy nebylo poskytnuti vy¢erpavajiciho popisu moralky soucasné
mladé generace, ale kvalitnéjsi, podstatnéjsi a hlubsi proniknuti do nami zvolené
problematiky. Rozhovory byly vedeny s 15 studenty/studentkami gymnazia,
pficemz vybér §koly mohl zkreslit ziskané informace. AvS§ak odpovédi respon-
denti se k sobé v mnohém pribliZovaly, takZe jsme nabyli pfesvédceni, Ze pocet
15 respondentti je dostateCné vyCerpavajici a naplnény vzorek populace.

Jak je patrné z té€chto rozhovorti, dotazovani studenti jiz maji utvoren Zeb-
ficek hodnot a postojti, jejich usudek je tedy kriticky a samostatny; v mnoha
pfipadech sviij nazor podepiou adekvatni argumentaci a logickou konsistenci.
V edukac¢nim procesu se chovaji ¢asto profesionalné, ov§em kriticka hodnoceni
osobnosti edukatorii nas vedou k pfesvédceni, ze ackoli, anebo pravé proto,
Ze soucasni studenti deklaruji vysokou miru tolerance, nechté&ji ¢i nemohou
pohlizet na ucitele jako na Zivotni vzor, prikladnou autoritu, ale oCekavaji od
ucitele otevieny a upfimny partnersky vztah.

V souladu s prvotni interpretaci studie hodnotové-postojové orientace ado-
lescentu nas také kvalitativni Setieni utvrdilo v presvédceni, ze sou¢asna mlada
generace je zdravym potencialem nasi spolecnosti.
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Zavér

Soucasna ¢eska mlada generace ve svétle tohoto i jinych provedenych stu-
diich pfedstavuje jakési zrcadlo celé spolecnosti. Sestnact let budovani kapi-
talistického neoliberalniho systému vytvofilo zakladni pidorys hodnotového
presvédceni adolescentil, v jehoZ centru stoji autonomni individuum, pro néhoz
je kliCové uspokojeni vlastnich zajmu. Presah k druhym lidem hraje stale mensi
roli, pokud jimi ov§em nejsou pratelé, ktefi zpétné prispivaji k uspokojeni social-
nich potieb jedince. Tento proces vSak nelze podle nas vnimat jako tendenci
pravdépodobné odlozeni do pozdé€jsiho veéku, zalozeni fungujici rodiny. Hmotné
statky sice hraji daleZitou roli, ale jejich obstaravani ma smysl pravé vzhledem
k zajiSténi vSech potieb budované zakladni jednotky spolecnosti.

V hodnotové orientaci hraje urcCitou roli vzdélani, ale pravdépodobné
méné, nez se v dosavadnich vyzkumech naznacuje; nas projekt ovSem pro-
kazal (podobné jako Pierre Bourdieu pro Francii v 60. letech), Ze volba Skoly
velmi uzce souvisi s intelektualnim rodinnym zazemim. Zaroven je pravdou, Ze
jedinci pochazejici ze sociokulturné méné rozvinutého prostredi (a navstévujici
nejéastéji SOU) maji tendenci k vétSimu vyznavani egoistickych hodnot, jakoz
i k zakdzanému jednani (poZivani drog a koureni). Tvrzeni o zvySené tendenci
k extremistickému jednani u jedinct z této skupiny mutiZe byt zvlasté aktualni
v souvislosti s mensi mozZnosti uplatnéni na trhu prace v budoucnosti nebo
s hospodarskymi problémy celého regionu.

Ceska mladez neodvozuje své hodnotové predstavy z nabozZenskych ideji;
sekularizace pivodné kiestanskych hodnot je tak na pocatku 21. stoleti stale
urcujicim jevem jejiho etického ukotveni. Otazka pripadné revitalizace nabozen-
ského presvédceni i nabozenskych hnuti, ktera je pro ostatni zemé€ euroamerické
civilizace stale ziva, tak zatim musi zlstat oteviena. Uréitou vlaStovkou novych
tendenci je zvySena citlivost budoucich vysokoskolakl vici religiézni proble-
matice - procesy, které probihaji u elit, totiZz velmi ¢asto pozdé&ji proniknou do
ostatnich slozek spolec¢nosti. Je ovSem velmi pravdépodobné, Ze i pripadné
oZziveni spirituality a jejiho vlivu na hodnotové postoje a presvédceni se bude
odehravat v individualistickém scénari, tedy ze jedinec sam zlistane svym moral-
nim zakonodarcem a Ze heteronomni principy moralky (Desatero, evangelijni
postulaty mravnosti i postulaty transcendentalni etiky) budou mit na samotné
mravni védomi mladeZe nadale minimalni vliv.

V souladu s interpretaci kvantitativniho a s podporou dat z kvalitativniho
vyzkumu hodnotové-postojové orientace adolescentli miizeme tvrdit, Ze sou-
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Casna generace dospivajicich je dobrym potenciadlem, zdravym prvkem nasi
spole¢nosti.

Nas zavér tedy zni: Netieba prvotné€ napravovat hodnoty a postoje dospiva-
jicich, ale pfimo pribéh edukacniho procesu, netieba stimulovat mladez k jiné
neZ hermeneuticko-déjinn€ podminéné hodnotové orientaci, zkvalitnéni prabé-
hu a vysledkli edukacniho procesu zavisi na zkvalitnéni vztahu mezi ucitelem
a zakem, avSak kriticky bychom m¢li zhodnotit osobnost ucitele, nikoli pouze
Zéaka.
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7. VYSKUMU ROZVIJANIA ORIENTACIE A MOBILITY
U DETI S PORUCHAMI BINOKULARNEHO VIDENIA
PROSTREDNICTVOM POHYBOVYCH HIER

Jana Lopuchova

Abstrakt

Absencia metodik pre deti s poruchami binokularneho videnia je zretelna
najmé v oblasti motorického, senzomotorického a kognitivneho rozvoja, roz-
voja komunika¢nych schopnosti, socialno-emocionalneho rozvoja, rozvoja se-
baobsluhy, orientacie a mobility, socialnych zruénosti a i.

Poruchy binokularneho videnia spésobuju detom mnozstvo problémov
v rdznych oblastiach Zivota. Vel'mi kritickou je prave oblast orientacie a mo-
bility. V ¢lanku st uvedené vysledky vyskumu, ktoré nam poskytuju ucelenejsi
pohl'ad prave na spominanu problematiku.

Klacové slova
Priestorova orientacia, mobilita, zrakové postihnutie, poruchy binokular-
neho videnia.

Summary
Movement games contribute to the development with impaired binocular vision

The inadequacy of methodology for the education of children with impaired
binocular vision is evident especially in the following area: the development of
motoric, senso-motoric, cognitive and communicative skills, socio-emotional
development, self service, space orientation and mobility, social skills, etc.

The impairment of binocular vision causes a variety of problems to the chil-
dren who suffer from them in various respects. It is especially space orientation
and mobility which are greatly affected. This paper presents research findings
that provide greater insight into the issue.

Key words
Space orientation, mobility, visually impaired, binocular handicap.
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V stc¢asnosti sa v literatire pertraktuje problematika orientacie a mobility
zrakovo postihnutych deti. Je to fenomén, ktory sa netyka len nevidiacich, ale
aj ostatnych skupin zrakovo postihnutych, t.j. slabozrakych, binokularne po-
stihnutych aj jednotlivcov so zvySkami zraku. Aj ked je problematika orientacie
a mobility najviac prepracovana v skupine nevidiacich, my sme sa zaoberali
orientdciou a mobilitou binokularne postihnutych deti predSkolského veku.

Spomenuta skupina deti sa na Slovensku zacala institucionalne vyclenovat
az v 90. rokoch 20. storoc¢ia. Pokladame to za velky uspech, pretoZe sme jed-
nou z krajin, ktora sa skupine binokularne postihnutych venuje osobitne, a do-
konca su pre tato skupinu deti zriadené Specialne institucie, ktorych ¢innost
je prispdsobend ich vekovym a §pecifickym osobitostiam. Absencia metodik
pre binokularne postihnutych je vSak zreteIna najméa v oblasti motorického,
senzomotorického a kognitivneho rozvoja, rozvoja komunika¢nych schopnosti,
socidlno-emocionalneho rozvoja, rozvoja sebaobsluhy, orientacie a mobility, so-
cialnych zruénosti a i.

Pre deti v predskolskom veku je vel'mi doleZité, aby pred nastupom do za-
kladnej Skoly zvladli priestorovu orientaciu a aby im toto zvladnutie ispeSne po-
mahalo v ich celkovom rozvoji. Ak ma dieta zvladnuté zakladné prvky priesto-
rovej orientdcie a mobility, je samostatnejSie, sebavedomejsie, pohotovejsie,
mobilnejSie a nezavislejsie.

V tejto suvislosti sme si kladli otazky: Maju binokularne postihnuté deti
problémy s orientaciou a mobilitou? Ak ano, ktoré prvky im robia najvacsie
problémy? Existuje metodika zamerana na rozvijanie prvkov orientacie a mo-
bility, ktora by bola aplikovatel'na vo vychovno-vzdelavacom procese? Tato me-
todika by mala byt kratkodoba a intenzivna, alebo dlhodoba a systematicka?
Ktora z nich je uc¢innejsia? Z akého aspektu - dlhodobého uchovania, alebo
rychleho nacvicenia?

Pri rieSeni zvolenej problematiky sme vychadzali najma z prac Fewellovej-Ka-
minski (1995), Jesenského (1982, 1988), Wienera (1986), Litvaka (1979), Stance-
la (1982), Vagnerovej (1995), Hronka, Kratochvilovej-Rymlovej (1972).

Ciel'om vyskumu bolo zistit moZnosti ovplyviiovania kvalitativnej urovne
prvkov orientacie a mobility prostrednictvom pohybovych hier a nami vytvoreny
program dlIhodobého systematického rozvijania prvkov priestorovej orientacie
a mobility overit u tupozrakych a Skuliacich deti.

Aby sme mohli cielavedome, systematicky a najmi primerane rozvijat
priestorovu orientaciu a mobilitu u takto postihnutych deti, zvolili sme si ako
podporny material pohybové hry. K tomuto programu bolo potrebné vypracovat
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metodické pokyny, ktoré by boli opornymi bodmi a doéleZitymi pomocnikmi
v praxi pri realizacii podobnych programov a taktieZ pri tvorbe kurikula orien-
tacie a mobility pre vSetky skupiny zrakovo postihnutych. Sledovali sme droven
zvladnutia desiatich nami zvolenych pohybovych prvkov priestorovej orientacie
a samostatného pohybu:
1. pozicia v priestore
staticka rovnovaha a koordinacia
poskoky na jednej nohe
prekracovanie prekazky
podliezanie prekazky
zuZeny priestor
stipanie po ploche
klesanie po ploche
chodza po schodoch smerom hore
chodza po schodoch smerom dolu.

A SR AR A ol
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V ramci realizacie nasho vyskumu sme sledovali aj d'alSie ¢iastkové ciele:

 zistit, Ci program rozvoja orientacie a mobility ma vplyv na zmenSenie
strachu deti z pohybu v stvislosti s trvalym nedostatkom pohybu na zaklade
nedostatocného podnecovania

* budovat pozitivne vedomie vlastného tela, poznavat svoje pohybové moz-
nosti a svoje schopnosti konat,

* rozvijat ¢o najlepSie ovladanie tela

» trénovat vizualno-motoricku koordinaciu priebehu pohybov

» rozsirovat poznatky o prostredi pomocou pohybovych hier.

V nasom vyskume sme pouZili metodu teoretickej analyzy, metodu pria-
meho pozorovania, metédu experimentu, metodu Skalovania (rating body) a me-
todu vyhodnocovania vysledkov vyskumu.

Vyskumna vzorka

Vyskumny subor tvorili dve skupiny deti s poruchami binokularneho vi-
denia predskolského veku (5-6 rocné) po 12 deti z Denného sanatoria pre
deti s chybami zraku v Bratislave, pricom jedna skupina bola experimentalna
a druha kontrolna. Ich rozdelenie bolo zabezpec¢ené nahodnym vyberom - lo-
sovanim.
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V nasledujucej tabul'ke uvadzame zakladné charakteristiky vyskumného su-
boru - inicialky, vek, pohlavie a diagnozy, ktoré sme ziskali od oSetrujuceho
lekara.

Tab. ¢. 1: Diagnozy respondentov

Meno | Vek Pohlavie | Diagnoza

V.D. 5 D Strabizmus converg. concom. o. dx

Hypermetr. o. dx, Amblyopia o. dx

J.H. 5 CH Hypermetropia o. dx

Astigmatizmus hypermetrop. conpos. o. sin

Amblyopia o. sin ex anizometropia

N. G. 5 D Strabizmus converg. concomit. o. u, hypermetropia o. u.

S. S. 5 D Strabizmus converg. concom. o. dx

Hypermetropia cum astigmatizmus
Amblyopia o. dx

M. R. 5 CH Strabizmus converg. concomit. 0. sin

Astigmatizmus hypermetropicus

Amblyopia o. sin

L.D. 6 D Hypermetropia o. dx

L.D. 5 D Strabizmus converg. concomit. 0. u

Hypermetropia o. u
M. B. 6 CH Amblyopia gravis o. dx
Astigmatizmus hyperm. comp.

B.F 5 D Strabizmus converg. concomit. 0. u

Astigmatizmus hyperm. comp. 0. u

Amblyopia 0. u
M. K. 6 CH Anisometropia
Amblyopia gravis o. dx

Myopia gravis o. dx

P.S. 5 D Hypermetropia gr. media 0. u

T. G. 5 CH Strabizmus convergens concom.

Amblyopia o. sin
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V predskolskom veku sa v podstatnej miere vyvijaju fyziologické a motorické
funkcie, moralno-volové vlastnosti, ako aj socidlne citenie a socialne vztahy.
Aby deti ziskali vS§estranné poznatky a skusenosti z okolitého sveta, intenzivne
u nich podporujeme vSetky poznavacie procesy.

Pocas pozorovania motorického spravania deti a ich motorickych prejavov
sme S$pecifikovali niekol'’ko komponentov, s ktorymi mali binokularne postih-
nuté deti problémy. Tieto problémy sa vztahovali na kvalitativau stranku mo-
toriky:

1. koordinaciu (sila, flexibilita, jemna motorika, manipuléacia)
2. rovnovahu (dynamicku aj staticku)
3. obratnost (drzanie tela, otacacie tendencie, smer tela, poloha, postoj).

Pocas celého experimentu sme zistili, Ze skimany jav - pozitivne ovplyv-
novanie a rozvijanie urovne jednotlivych komponentov priestorovej orientacie
a mobility prostrednictvom pohybovych hier - sa u tupozrakych a Skuliacich
deti predskolského veku stretol s pozitivnym ohlasom. Zistovali sme realnu tro-
ven orientacie a mobility kazdého jednotlivca, ako aj kvalitativnu uroven jed-
notlivych pohybovych prvkov.

V prvej hypotéze sme predpokladali, Ze nami zostaveny program rozvoja
orientdcie a mobility prostrednictvom pohybovych hier ovplyvni tiroven kvality prv-
kov priestorovej orientdcie a mobility o 10% a viac.

Z nasich vysledkov vyplyva, Ze nami zvolena metodika pozitivne vplyvala na
kvalitativnu uroven prvkov, ich rozvoj a na celkovu Uroven priestorovej orien-
tacie u tychto deti. Uroven ovladania prvkov priestorovej orientacie sa vyrazne
posunula k lepSiemu. Prostrednictvom pohybu a zraku deti lokalizovali samy
seba v priestore, taktieZ predmety rozmiestnené v priestore a vyuZivali svoje
zrakové schopnosti pri pohybovych hrach. U¢ili sa hravou formou vyuZzivat
rézne pohybové prvky a moznosti pohybu. Hrovymi pohybmi u deti sme pod-
porovali kinesteticku a proprioceptivnu vizbu. Specialnu odbornt starostlivost
pri pohybovych hrach sme zamerali najmi na podporu zrakového vnimania
a jeho reedukdciu, na precviCovanie kompenzatorov zraku a na psychologicku
kompenzaciu.

Nase vysledky svedCia o tom, Ze zostavenie dlhodobého systematického
vycvikového programu a pouZitie pohybovych hier su prostriedky, ktorymi
mozZeme rozvijat priestorovi orientaciu a mobilitu deti predskolského veku.
Domnievame sa, Ze akceleraciu priestorovej orientacie sposobil najmé fakt,
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Ze nacvik, ovplyviiovanie a cviCenie sa realizovali nenasilnou formou, pricom
prirodzenym motivaénym prostriedkom bola hra. Prave hra je idedlnou meto-
dou, mimoriadne vhodnou pre binokularne postihnuté deti. Pocitujeme potre-
bu vyzdvihnut uéinnost alternativnych programov, ktoré st nesporne velmi
ucinnou metodou vo vychovno-vzdeldvacom procese binokularne postihnutych
deti a ktoré¢ inovacnym spdsobom rozvijaju jednotlivé zloZky osobnosti zrakovo
postihnutého, a tym napokon celtl osobnost jednotlivca. Na zaklade uvedenych
faktov mdzeme konstatovat, Ze prva hypotéza sa nam potvrdila.

V druhej hypotéze sme predpokladali, Ze hodnoty namerané v postteste budii
po posobeni experimentdlneho faktora v experimentdlnej skupine vyssie ako v kon-
trolnej skupine.

Z vysledkov, ktoré uvadzame aj v kvantitativnom vyhodnoteni, vyplyva,
Ze nami zvoleny dlhodoby systematicky program rozvijania prvkov orientacie
a mobility ovplyvnil kvalitativau tiroven pohybu deti do takej miery, Ze zo zacia-
tocného priemerného poctu dosiahnutych bodov 38,41 sa zvysila o 5,25 bodu,
¢o napokon znamena 10,33 % uspesnost nasho programu. Tento rozdiel bol
zisteny po skonceni experimentalneho programu, presne po troch mesiacoch
aplikacie nasho alternativneho programu. Ked sme vysledné hodnoty namera-
né v experimentalnej skupine porovnali s vyslednymi hodnotami nameranymi
v kontrolnej skupine, zistili sme, Ze rozdiel bodov medzi obidvoma skupinami
je v priemere 2,83 bodu, ¢o je 4,67 % tuspesnost.

Ak v§ak porovname vysledné hodnoty v experimentalnej skupine so vstup-
nymi testami v kontrolnej skupine, zistime, Ze rozdiel bodov je ovel'a vyrazne;jsi.
Percentualna uspesnost tu predstavuje 7,99%. S ohladom na uvedené skutoc-
nosti pokladame druhu hypotézu za potvrdenu.

V tretej hypotéze sme predpokladali, Ze rozdiel hodnét nameranych v expe-
rimentdlnej skupine pred pésobenim experimentdlneho faktoru a po nom bude
najvdcsi pri pohybovom prvku podliezanie prekadzky.

Nas predpoklad vychadzal z toho, Ze tri z desiatich pohybovych prvkov
zameranych na rozvoj vnimania hibky a zaroven aj pocet hier na tieto prvky
bol najvyssi. Domnievali sme sa, Ze ¢im viac budu deti precvicovat svoje zrako-
vé schopnosti v spojeni s motorickou ¢innostou, tym pozitivnejSie a s VA¢Sim
bodovym rozdielom ovplyvnime pohybové prvky orientacie a mobility spojené
s vnimanim hibky.

Na zaklade zostaveného poradia prvkov pohybu je jasne dokazatel'né, Ze
najvacsi pozitivny posun v hodnoteni po pdsobeni experimentalneho faktora
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sme zaznamenali pri komponente poskoky na jednej nohe. Prvok podliezanie
prekdzky sa umiestnil aZ na druhom mieste. Na d'alSich poziciach sa umiestnili
pohybové prvky, o ktorych sme si tieZ mysleli, Ze ich ovplyvnime viac ako iné
prvky - klesanie po ploche a chédza po schodoch smerom dolu.

Na zaklade vyssSie uvedeného vyplyva, Ze nas predpoklad nebol spravny.
Vnimanie hibky je dlhodoby proces a v kazdom pripade velmi zloZity. Pozitivne
ovplyviiovanie sice posobilo na jednotlivé pohybové prvky suvisiace s vnimanim
hibky, ale neovplyvnilo ich do takej miery, aby rozdiely pred posobenim a po po-
sobeni experimentalneho faktora boli vyraznejSie ako ostatné komponenty. Vni-
manie hibky uzko suvisi so zdokonal'ovanim binokularneho videnia, a napriek
nasSmu usiliu a ovplyviiovaniu uvedenych prvkov prostrednictvom pohybovych
hier nebolo dostatoéné natol'’ko, aby sa deti dostali na hranicu normalu. Pozitiv-
ne su v§ak nami namerané hodnoty, pretoZe dlhodoby systematicky alternativny
program rozvoja prvkov orientacie a mobility prostrednictvom pohybovych hier
ovplyvnil kazdy z prvkov natol'’ko, Ze sa v bodovom hodnoteni posunul smerom
k lepsiemu. Na zaklade uvedenych faktov mo6Zeme konStatovat, Ze nami pred-
pokladana tretia hypotéza sa nepotvrdila.

Vo stvrtej hypotéze sme predpokladali, Ze namerané hodnoty pohybového
prvku ,statickd rovnovaha a koordindcia pohybu“ budii po skonceni experimen-
tdalneho posobenia v experimentdlnej skupine nizsie ako hodnoty ostatnych prvkov
pohybu.

Pocas nasej vyskumnej Cinnosti sme zistili, Ze deti nevykazovali najvacSie
odchylky pri statickej rovnovahe a koordinacii pohybov, ale pri pohyboch z nich
vyplyvajuicich. NajniZ§ia uroven bola namerana pri poskokoch na jednej nohe,
¢o bezprostredne suvisi s rovnovahou a koordinaciou pohybov.

Aj ked’ sme predpokladali, Ze prvok statickd rovnovdha a koordindcia pohy-
bov bude aj pred experimentalnym posobenim aj po nom vykazovat najvacsi
deficit, tento predpoklad sa potvrdil len ¢iastone. Ak poskoky na jednej nohe
chapeme ako vysledok sucinnosti zrakového vnimania, opticko-motorickej koor-
dinacie a rovnovahy, m6Zeme nas predpoklad potvrdit, pretoZe bodové hodno-
tenie tohto pohybového prvku bolo aj pred experimentalnym pdsobenim aj po
fiom najnizSie. Ak sa v§ak chceme orientovat na primarnu statickti rovnovahu
a koordinaciu pohybov, musime konStatovat, Ze nas predpoklad sa nepotvrdil.
Komponenty spojené s vnimanim hibky mali ovel'a niZ§iu urovefi ako ostatné.
Tym pokladame Stvrtd hypotézu za nepotvrdenu.
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Zaver

Alternativny program jednoznacne ovplyvnil iroven pohybovych prvkov
orientacie a mobility. Vysledky po experimentalnom pdsobeni su u jednotlivych
respondentov vysSie ako pred posobenim experimentalneho faktora a aj bodo-
vé hodnotenie jednotlivych prvkov orientacie a mobility po experimentalnom
posobeni bolo vyssie. Vysledky nasho vyskumu st vyznamné najmé pre Special-
nopedagogicku prax (nie pre Statistiku). Dokazuju, s ktorym typom pohybu
(pohybovym prvkom) maju deti s poruchami binokularneho videnia najvacsie
problémy, a nacrtavajii moznosti jeho pozitivneho ovplyviiovania alternativnymi
programami. Verime, Ze nase poznatky budu vyuziteI'né pri tvorbe a zostavovani
kurikula orientacie a mobility pre binokularne postihnuté deti.

V tejto suvislosti by sme vSak chceli upozornit na to, Ze sme pracovali nie-
len s malou skupinou deti, ale aj s malym suborom prvkov priestorovej orien-
tacie. Z tohto dovodu nemdzZeme robit vSeobecne platné zavery, aj ked vysledky
nasho vyskumu st jednoznacné. Na druhej strane vSak plati, Ze metodika a sys-
tém samotného vyskumu nedovoluju pracovat s vai¢§im poctom deti, ale moz-
no pracovat s viacerymi nezavislymi skupinami.

V zavere vyskumnej prace sme sformulovali ulohy, ktoré sa javia ako dolezité
pre Specialnopedagogicku teoriu a prax z hl'adiska nasej problematiky:

1. Vyriesit otazky diferencovania vychovno-vzdelavacieho procesu tupozrakych
a Skuliacich podl'a prognozy postihnutia.

2. Vypracovat konkrétny Program vychovy a vzdelavania tupozrakych a §ku-
liacich deti v predskolskom veku, ktory by vychadzal z Programu vychovy
a vzdelavania pre intaktné deti v predskolskom veku, aby bola zachovana
moznost bezproblémového navratu do kmenovej MS.

3. Vypracovat konkrétne metodiky pre vychovnu ¢innost tupozrakych a Skulia-
cich deti predskolského veku, ktoré by zahfnali nielen pleopticko-ortoptické
cviCenia, ale aj priklady Cinnosti a hier s moznostou ich pouZzitia vo vSetkych
vychovach realizovanych v predskolskej pedagogike.

4. Prepracovat v sucasnosti pouzivané pracovné listy na zaklade poznatkov
z patopsychologie zrakov postihnutych a doplnit ich kompenzacnymi prv-
kami.

5. Vypracovat vhodné konkrétne metodiky pre §pecialnopedagogicku diagnos-
tiku v tejto oblasti (jednoduché ¢innosti, obrazkové testy).

6. Vytvarat podmienky a zdokonalovat poradensku c¢innost a osvetu.
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Z VYSKUMU SPRAVANIA SA
ZRAKOVO POSTIHNUTYCH DETI V HRACH

Jana Lopuchova

Abstrakt

Hra je pre dieta najprirodzenejSia ¢innost a je dolezitym faktorom a pros-
triedkom intelektualneho, reCového, citového, motorického a socialneho vyvinu
dietata. Ma vyznamné postavenie nielen u zdravych deti, ale aj u deti so zra-
kovym postihnutim. Hry su pre zrakovo postihnuté deti dolezitym podpornym
prvkom pri zapajani sa do bezného zZivota a maju nezastupitelné miesto pri
integracii zrakovo postihnutych deti.

Klucové slova
Hra, vyvin, zrakovo postihnuté dieta, hrové spravanie.

Summary
On the behaviour of vision-impaired children at play

Playing is a very important factor for intellectual development, communica-
tion, emotional, motor and social development. It has an important role for
healthy children, but also for vision-impaired children. The plays are a signifi-
cant supporting element of integration.

Key words
Play, development, vision-impaired children, behaviour management.

Vyskum spravania sa malych deti v hrach sa tesi pozornosti mnohych od-
bornikov, ktori sa zaoberaju vyvinom dietata a hrou ako takou.

V odbornych kruhoch sa pertraktuje nazor, ze hra ako prevladajuca vyvi-
nova aktivita malych deti je dolezitym faktorom intelektualneho, re€ového,
citového, motorického a socialneho vyvinu dietata.

Podr'a Piageta (2000) ma hra vyznamné zastupenie pri rozvijani poznava-
cich schopnosti dietata. Niektoré hrovo-vyvinové studie naznacuju, Ze hra sa
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riadi podla urcitych pravidiel postupnosti vyvinu dietata (Lowe 1975, Nicolich
1977, Rosenblatt 1977, Schimada, Kai & Sano, 1981). Naviac tato postupnost
prebieha subeZne so socialnym, reCovym a poznavacim vyvinom, takZze moze
sluzit aj ako jeho odraz v hrovom spravani, ako meradlo sposobilosti a zrelosti
a tieZ ako ramec pre urcovanie edukacnych ciel'ov.

Hra je Specifickou formou poznavania sveta, pri ktorej sa dieta svojim spdso-
bom a formou primeranou svojmu veku uci a ziskava skusenosti, a tym rozvija
svoj intelekt. V praktickej a konkrétnej hrovej Cinnosti sa oboznamuje s rdoznymi
predmetmi, s ich tvarmi, vlastnostami a funkciami. Hrou sa uskutoc¢iuje aj syste-
matickd exploracia, pri ktorej deti skimaju vSetko nové, nezname a neobycajné
a aktivne vyhl'adavaju nové zaZitky a namety.

Odbornici, ktori sa dlhé roky zaoberaju hrou, ju povazuju za vnitorne mo-
tivovanu, spontannu, dobrovol'nu a prijemnu ¢innost. AZ nedavno sa pri vypra-
covavani programov véasnej intervencie pre postihnuté deti zacalo pozerat na
hru ako na zmysluplny vzdelavaci prostriedok a ciel. Nanestastie vo vyskumoch
konkrétnych aspektov hry u konkrétnych typov postihnutia absentuje celkovy
zovSeobecnujuci pohlad a tieto vyskumy st vel'mi sporadickeé.

Existuje niekol'’ko faktorov, ktoré prispievaju k aktudlnemu stavu vyskumu
hrového spravania sa postihnutych deti.

Prvym faktorom je roznorodost skupin - ako v ramci jednotlivych druhov
postihnutia, tak aj podl'a typu postihnutia je hlavnym dévodom pre nedostatok
kvalitnych §tudii v tejto oblasti.

Druhy dovod suvisi so sposobom nahl'adu na hru, teda s tym, ako sa na
hru pozeraju ti, ktori pracuju s postihnutymi detmi. Napr. priority ucenia su
urcované ciel'mi, ktoré su vytyCené v individualnom vychovno-vzdelavacom
plane dietata. Ciele st odvodené z nedostatkov zistenych roznymi testami,
ktorymi dieta preslo. V ranom obdobi prevladaju v testoch polozky vztahujice
sa k réznym oblastiam vyvinu - re€, poznavanie, jemna a hruba motorika atd'.
S hrou ako takou sa v testoch stretdvame zriedkakedy, preto sa tato aktivita ako
vyznamny prostriedok ul'ahc¢ujuci ucenie €asto prehliada.

Treti dovod suvisi s miestom a ¢asom. Vyskumy nie je mozné realizovat,
pokial nie st k dispozicii na jednom mieste a v rovnakom ¢ase dostatocne vel'ké
a viac ¢i menej homogénne skupiny postihnutych deti.

Aj napriek tymto problémom mnohi odbornici povazujui hru za prostriedok
osvojovania a upeviovania schopnosti, ktoré suvisia so v§etkymi oblastami
raného vyvinu dietata.

Svoje opodstatnenie nachadza hra aj u zrakovo postihnutych. Ma pre nich
nenahraditel'nd rehabilitaéni, kompenzaénu a reedukaénu funkciu. A prave
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tieto tri funkcie - reeduk¢na, rehabilitatnd a kompenzac¢na - tvoria vyznamny

celok v hrach zrakovo postihnutych a prostrednictvom ich komplexného pdsobe-

nia umoznuju zrakovo postihnutym defom zapojit sa do normalneho Zivota.
Podobne ako pre intaktné deti aj pre zrakovo postihnuté deti je hra priro-

dzenou, Specifickou a spontannou ¢innostfou. Zrakovo postihnuté dieta v hre

»zabuda“ na svoje postihnutie a stava sa rovnocennym detskym partnerom.
Sandler a Wills (1985) urcili tri podstatné rozdiely medzi hrou nevidiacich

a vidiacich deti:

1. Nevidiace deti sa oneskoruju pri skimani okolia a predmetov.

2. Je menej pravdepodobné, Ze sa nevidiace deti budu pustat do komplikova-
nych hrovych postupov.

3. Nevidiace deti neskor za¢inaju s napodobnovanim spravania sa druhych
a so striedanim roli v hre ako vidiace deti.

Vyskum uskutoéneny Fraibergom a Adelsonom (1979) taktieZ potvrdzuje
oneskorené preskiimavanie okolia nevidiacimi detmi. Vzhl'adom na skuto¢nost,
Ze nevidiace deti maju menej vizualnych informacii o tom, ako sa ostatni hraju
a ako sa ,ucia“ hre, je jasné, Ze sa nevidiace deti budu ovel'a pravdepodobne;j-
Sie hrat samé a Ze si vypestuju hrové navyky zahrnajuce fyzickti manipulaciu
a sluchovu stimulaciu.

Hra svojou fantastickou atmosférou zdruZuje nielen zrakovo postihnuté deti,
ale umoznuje ich spolo¢ny kontakt s normalne vidiacimi defmi bez ujmy a vy-
smechu. Zrakovo postihnuté deti v hrach komunikuju, dorozumievaju sa. Hry sa
takto stavaju doleZitym komunikaénym, integraénym a socializaénym prostried-
kom deti predskolského veku. Rozvijaju hlavne myslenie, pamétové procesy,
pozornost a reC deti, ako aj ostatné psychické procesy. Tieto deti Casto nie s
schopné samostatne vykonavat urcité innosti, a preto su odkazané na pomoc
inych, vac¢sinou dospelych I'udi. Aj tu sa stavaju hry vyznamnym prostriedkom
formovania osobnostnych, povahovych a charakterovych ¢rt dietata.

Aj napriek ur¢itym obmedzeniam v désledku zrakového postihnutia si hry
podnetom a prostriedkom pre zdravy dusevny, telesny a pohybovy vyvin dietata.
Zrakovo postihnuté deti zo strachu z neprijemnych zazZitkov (padu, bolesti) sa
Casto uzatvaraju do svojho sveta. Hry st prave v tejto oblasti doleZitym podpor-
nym prvkom, ako prekonat neprijemné pocity a nenasilnou formou sa zapojit
prostrednictvom nich do normalneho Zivota.

Sandler (1983), Singer & Streiner (1988) tvrdia, Ze vidiace deti su na tom
s predstavami pri hre, pri fantazirovani a v snoch lepSie nez nevidiace deti. Zda
sa, Ze strata zraku znamena pre nevidiace dieta aj menej dostupnych informacii
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prejavujucich sa v hrovom spravani ostatnych deti a osamelejSiu hru. V do-
sledku neuplnych, zlomkovitych, schematickych vizualnych predstav a vnemov
je aj uroven obrazov reproduktivnej alebo rekonstruktivnej fantazie zrakovo
postihnutého dietata nizSia. ZuZenie sféry zmyslového poznania uplnou alebo
¢iasto¢nou stratou zrakovych funkcii (Litvak, 1979) ochudobnuje vnimanie
a predstavy a obmedzuje moZnosti kombinacie a rekonStrukcie vytvorov ob-
razotvornosti.

V hrach sa postihnuté dieta uci o Il'ud'och, predmetoch, veciach a javoch, kto-
ré mu vzhl'adom na jeho postihnutie nie je mozné sprostredkovat bezprostred-
ne (napr. pozorovanie letiaceho lietadla). Deti prostrednictvom hier ziskavaju
poznatky o tvare, vel'kosti, farbe, hmotnosti, povrchu a teplote predmetov. Hry
su pre zrakovo postihnuté diefa dolezitym prostriedkom pre rozvoj vnimania
plochy a priestoru. A prave hry umoznuju rozvijat tieto prvky vnimania a pre-
mietaf ich do priestoru, priestorovej orientacie a samostatného pohybu zrakovo
postihnutych deti.

Samostatny pohyb ako neoddelitelnt sucast nezavislého Zivota a bezpec-
nosti dietata nachadzame takmer vo vSetkych hrach deti. V hre sa diefa pre-
miestiiuje z miesta na miesto, poznava svoje okolie a tym sa prenho stava
priestor bezpecnejsim a dosiahnutel'nejSim. Pravidelnym pohybom prispieva
dieta k rozvoju vlastnych telesnych funkcii, podnecuje telesny rast a podporuje
imunitny systém svojho tela.

Ak zhrnieme vSetky uvedené skuto€nosti, zistime, Ze hra ma nezastupitel'né
miesto v zivote zrakovo postihnutych deti a svoju jedine¢nost nadobuda prave
osobitostami a Specifickostou ¢innosti tychto deti.
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POSTAVENI OSOB S POSTIZENIM V PRAVNIM RADU
STAREHO RIMA
(Prispévek k dejinam specidlni pedagogiky)

Jan Michalik

Anotace

Staf pfinasi nové informace o pravni (a faktickém - skute¢ném) postaveni
lidi se zdravotnim postizenim v udobi staré Rimské fise. Poprvé v Ceské repub-
lice jsou ve specialné pedagogické a pedagogické produkci uvadény (napsany)
udaje o pravnich aspektech (institutech) upravujicich zptisobilost k pravnim
ukontm v daném obdobi. Clanek si v§ima i postaveni (ptisobnosti) opatrovnika
téchto osob. Jako celek pfinasi nové udaje svédcici o skute¢ném postaveni lidi
se zdravotnim postiZzenim ve Starém Rimé.

Klicova slova
Stary Rim, opatrovnictvi, vychova postiZzenych, pravo.

Summary
The status of disabled people in the legal system of the Roman Empire

The paper provides new information about the legal (and also factual) status
of disabled people at the time of the Roman Empire. For the first time in the
Czech Republic, data about legal aspects concerning the rights of people with
disability at that time are presented in a publication of special educational
and educational character. The article also deals with the statues, and role of
guardians of these people. As a whole the paper allows new insight in the true
status of the disabled in the Roman Empire.

Key words

The Roman Empire, guardianship, education of disabled people, legal sys-
tem.
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Mezi ukoly kazdé védy, tedy i védy specialné-pedagogické patii soustavné
studium vlastni historie. Stejné tak i ve specialni pedagogice, v ramci studia
vlastnich dé&jin, se odjakZiva projevoval zajem o Zivot handicapovanych v riiz-
nych obdobich vyvoje lidské spolecnosti.

Historii péce o lidi se zdravotnim postiZenim se zabyvaly pfedevsim ,,legen-
dy* specialni pedagogiky jako Cada, Zeman, Herfort, Chlup, ale i dalsi jako
Sovak, Edelsberger ap. V udobi konstituovani ¢eskoslovenské specialni pedago-
giky (defektologie) prispé€ly tyto prace myj. i k profilaci oboru jako samostatné
védni discipliny. Prispévky vySe uvedenych i dalSich autorti postihly Siroké obdo-
bi vyvoje lidstva aZ po etapu, ktera byva zjednodusSené (a pfiznejme, Ze i zna¢né
nepresné) nazyvana dobou ,,moderni péce o handicapované®. Z autorti posledni
doby pfipomenme zejména velmi podrobnou praci Titzlovu (2001).

Zevrubnym shrnutim vétSiny téchto praci dospéjeme k nazoru, Ze nejcastéj-
§im obecnym vyjadifenim tendenci v historickém pfistupu k lidem s postiZzenim
je snaha o Clenéni dosavadnich spolec¢enskych epoch do urcitych etap vyjadiu-
jicich, dle nazorl autora, pievladajici model vztahd dané spole¢nosti k lidem
s postiZzenim. Tak hovofi Sovak (1980) o stadiu péce represivni, azylové, pre-
ventivni a kone¢né o jiZ zminéné moderni pé¢i. Obdobné ¢lenéni prinasi Edel-
sberger (1964), ktery uvadi tfi vyvojové stupné ,,vice ¢i méné organizované péce
o postiZené osoby - plivodni péci represivni, pozdéji rehabilitacni a souc¢asné
usili o péc€i preventivni®.

Toto ¢lenéni pro svou povSechnost a jistou schemati¢nost nemize dnes jiZ
staCit naroklim na objektivni historické poznani. Jakkoliv vystihuje obecné rysy
postaveni lidi s postiZzenim v danych udobich, nepfihlizi dostate¢n€ k rozdiliim
v organizaci, socioekonomické urovni a modeliim chovani té které spoleCnosti.
V mnoha povaleénych pracich pak je pohled na lidi s postiZenim podavan
pod uhlem jejich pfisluSnosti k ,,vykofistované tfidé“ a tim je jejich postaveni
predikovano jaksi a priori, bez hlubsiho vysvétleni.

Obecnym jevem Vv této Casti specialné-pedagogické literatury je pohfichu
prace s prameny de facto jen z oblasti vychovné vzdélavaci, Casto jen belet-
ristické. Jen minimaln€ je vyuZito dalSich pramenit, zejména z oblasti pravni
a ekonomické. O jejich vyznamu sice nepochybuje Edelsberger (1964), ale pro
jejich soustavnéjsi vytéZovani v oblasti specidlni pedagogiky se dosud udélalo
velmi malo.

Naznacené pristupy jsou zvlasté patrny pfi hodnoceni epochy starovékych
statd, zejména Recka a Rima. Pfitom pravé z téchto dob se zachoval relativné
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dostatecny pocCet pramenil pro objektivni zkoumani postaveni handicapova-
nych'.
Obecné byva obdobi Rimského statu povazovano za jedno z nejkrutéjsich
v zachazeni s lidmi s postizenim. Tento obraz pfejala i zna¢na Cast autor
dé&jin specialni pedagogiky. K tomu je moZno uvést napf. nasledujici pfiklady:
.V Lykurgovych zdkonech i v zdkonech fimskych bylo stanoveno, Ze otec rodiny
ma pravo ihned zabit narozené dité... V Rimé je vlozili do kosikt a pohodili do
Tibery.“ (Sovak, 1980). Popelar (1957) pripousti ur€ité naznaky individualni
péce ,,0 defektni individua, zvlasté z kruhti bohatych a mocnych®, ovSem jen
z ,divodi sobeckych®. Chlup (1923) poukazuje rovnéZz na odkladani déti (Tibe-
ra, mléény sloup v Rimé) a uvadi praktiky obdobi hlubokého mravniho upadku
Rima, s nimzZ se setkame za dominatu a principatu. Tehdy skuteéné dochazelo
v urcCitych pfipadech k jesté vé€tSimu znetvofovani postiZzenych, ktefi tak méli
pro svého pana vyZebrat vétsi obnos. K tomu opét Chlup (1923): ,.Byl to cely
trh na takové ubozaky ,forum morionum’, kde prodavaci dostavali za podafeny
exemplaf az tisic zlatych®. Jiz v roce 1911 uvadi Fediuk (1911): ,,Spole¢nost
lidska dlouho chovala se ke slabomyslnym velice maceSsky. Starovék je prosté
Ve své dobé piinosem pro historii specialni pedagogiky se stala stat
»~Metodicka vychodiska déjin specialni pedagogiky* publikovana pod vedenim
Edelsbergera v roce 1974. Zde je postaveni handicapovanych v Rimé charakteri-
zovano vice méné€ obecnym Konstatovanim ,,neduzivé déti byly utracovany...*
I letmy nahled na literaturu publikovanou témér po celé minulé stoleti uka-
zuje, Ze dlouha 1éta byla generace pedagogii a specialnich pedagogli vedena ve
svém uvazovani danym smérem. Nazory formované vlivem vysSe uvedené a dalsi
literatury vyrazné ovliviiuji postoje specialné-pedagogické verejnosti dodnes.
I u dnesnich studentii specialni pedagogiky pretrvava nazor, jenZ je mozno zjed-
nodusené charakterizovat vdéénym literarnim a medialnim obrazem fimského
»palec doli“. Nepatii¢nost takového nahledu na véc je po nasem soudu dvoji.
Jednak jde o vytvareni stereotypll v pohledu na historii specialni pedagogiky,
jenz je v rozporu s poZadavkem vysoké odbornosti a kritického historického
vy pohled nebezpecny svym drtivym odsudkem, kterym provazi vse, ,,co bylo
pfed nami“. U nékterych jedincii, zvlasté mladsiho véku, tak mizZe i nechténé

! Je ovSem pravdou, Ze dnesni generace autort,véetné autora této stati, trpi handicapem, kte-
ry prave sestavu zde uvadénych klasikl specialni pedagogiky netrapil - jde o (ne)znalost
latiny. A prekladi napf. pravnich textt do Ceského jazyka je jen velmi maly pocet.
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vzbuzovat dojem, Ze nyni v ,,obdobi moderni péce“ o handicapované je nami
provadéna rehabilitace tim nejlepSim, co lidstvo mliZe pro obCany s postiZzenim
dé€lat. Pro obdobny ,,pySny“ ndhled neni pfi pohledu na skute¢nou praxi mnoha
specialné-pedagogickych zafizeni zadny divod. Autor této stati poukazal na
uvedené nebezpeci pfikladem v u¢ebnim textu pro studenty specialni pedago-
giky.? (Michalik,2003)

Vratime-li se k obdobi starého Rima, zjistime, Ze cel4 zaleZitost (jako mnoho
dalsich) je ponékud sloZitéjsi. Nepochybné k vySe popsanym pfipadiim v nema-
1¢ mife skutecn€ dochazelo. Stejné tak nemohou byt tato tvrzeni schopna pokryt
celou slozitost postaveni lidi s postizenim v Rimé.

Rimska4 fi§e predstavuje jedno z nejpozoruhodnéjsich impérii v dé&jinach
lidstva. Za takika 1000 let trvani (cca 500 pf. n. 1. - 500 n. 1.) proSel fimsky stat
formami kmenového usporadani, republiky, cisafstvi aZ po zavérecny rozpad na
dvé éasti. Vedle mnoha dalgich atributi je pro stary Rim charakteristicka (na
rozdil od mnoha dalSich starovékych i stfedovékych statll) existence relativné
univerzalniho a uceleného pravniho systému. Rimska pravni vzdélanost polozila
zaklady rozvoje prava takika ve vSech evropskych zemich, mj. i u nas, a dodnes
se k jejim rezultatim odborna juristicka vefejnost hlasi.

Jakkoliv se i pravo b&éhem trvani fiSe nutn€ ménilo, nalezneme v jeho kodifi-
kacich i ¢ast odpovédi na otazky postaveni lidi s postiZenim. Pfedev§im musime
vyjit z charakteristiky fimské rodiny jako zakladniho spolecensko-ekonomického
spoleCenstvi. Vzajemné vztahy uvnitf fimské rodiny (familia) charakterizovalo
predevsim monokratické pravni i faktické postaveni otce rodiny (pater familias)
nad v§emi ostatnimi Cleny. Vyjadfenim tohoto vyjime¢ného postaveni byla moc
otcovska (pater potestas) stejné jako moc manZela (manus). Moc otcovska zahr-
novala:

» pravo disponovat Zivotem a smrti podfizenych déti (ius vitae necisque)
» pravo odloZeni novorozenct (ius exponendi)
» pravo piedat podfizené déti do otroctvi (ius venvendi)

2 Vstavu socidlni péce ve mésté S. nastoupil v roce 2001 do funkce novy reditel. Zanedlouho

se vyskytly otdzky, na které hledali nékteri vychovatelé marné odpovéd. Jesté pred pFichodem
nového vedeni tistavu poskytoval dodavatel plen a plenkovych kalhotek obyvateliim tistavu
rocné sponzorsky dar v Fadu nékolika mdlo desitek tisic korun. Je tfeba dodat, Ze ve velkych
ustavech miizZe cinit hodnota podobného ndkupu az nékolik set tisic korun rocné. V ,nasem "
ustavu doslo po zméné vedeni i ke zméné dodavatele plenek. Novy dodavatel Zddné penize
do , kulturniho fondu* obyvatel ustavu neposkytoval. Otdzka, kterou si poklddaji pracovnici
zaFizeni, miiZe znit napriklad takto: Jakym automobilem jezdi Feditel vistavu?
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Samoziejmosti byla uplna moc otce v otazkach majetkopravnich. Je ziejmé,
Ze pravo rozhodovat o Zivoté a smrti nemél otec rodiny pouze ve vztahu k détem
handicapovanym, nybrz ke vSem.

Vysvétleni mizZeme hledat jednak v odliSnych kulturné-spolecenskych
nahledech na hodnotu lidského Zivota, jednak i v charakteristice rodiny jako
ekonomického spolecenstvi. Pravé obava o zajisténi Zivotnich podminek pro
rodinu, vedla Casto ke zminénému odkladani déti’. Nejednalo se proto jen
o handicapované, v obdobné situaci napf. byvaly i pozd€&ji narozené dcery. Tato
praxe méla ihned zpocatku jista omezeni, ktera ukladala otci pfed pfipadnym
odloZenim ditéte poradit se se sousedy (jakasi rada starSich). Celkové byla
tato praxe postupn€ vyrazn€ omezovana a jiZ za cisarstvi se na obsah moci
otcovské pohliZelo spiSe jako na povinnost vii¢i ¢lentim rodiny. Za cisaie Kon-
stantina bylo pravo usmrtit dit€ zménéno na mirné télesné trestani (ius teniter
castigandi). Stejné tak i pravo za cisafstvi povazovalo odloZeni ditéte za trestny
¢in. Zabiti ditéte se pak posuzovalo jako vrazda pfibuzného (parricidum).

DalSim institutem, s nimZ se v fimském pravu setkavame a jenZ se bez-
prostredné tykal i osob s postiZenim, bylo porucenstvi (tutela), resp. kuratela
(cura).

Oba instituty znal jiZ legendarni Zakon XII. desek (Lex duodecim tabu-
larum)?, ktery byl dle legendy vystaven jiZ v 5. stol. pf. n. 1. vystaven na Foru
a obsahoval zakladni normy souZiti tehdej$i nerozvinuté agrarni spolecnosti.
Oba se postupné vyznamné roz§ifovaly co do formy i obsahu. Tak ¢asem zahr-
novaly zejména nasledujici formy porucenstvi a kurately:

* porucenstvi nad Zenami a nedospélci (tutela mulierum et impuberum)
» opatrovnictvi nad Silenymi (cura furiosi)

* opatrovnictvi nad ochromenymi - zejména télesné (cura debilium)

* opatrovnictvi nad marnotratniky (cura prodigi)

Velky vyznam pro ochranu prav zejména osob dusevné nemocnych méla
zminéna cura furiosi. Lex duodecim tabularum ji popisuje jako ,cura agnatorum
et gentilium*, tedy opatrovnictvi agnatli a rodovych prislusnik(i. Za agnaty je

3 O nic jiného se de facto nejedna i v dalich kulturach - viz Cina a jeji problémy.

4 Zakonik, v némz bylo v poloving 5. stoleti pf. n. 1. kodifikovano Fimské obycejové pravo.
Desky obsahovaly ustanoveni prava soukromého, civilniho procesu i prava trestniho.
Zakladni zasadou byla nedotknutelnost soukromého vlastnictvi. Vcelku platila rovnost
svobodnych obc¢anti pred zakonem. Predpisy byly stanoveny kasuisticky, podany lapidarné
struénym slohem, starobylym jazykem. Zachovaly se jen zlomkovité jako citace u spiso-
vatell.
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tfeba povaZovat nejbliZsi pribuzné. Zfizovala se nad osobou duSevné nemocnou,
coZ v té¢ dob€ nepochybné zahrnovalo minimalné i nékteré z forem mentalniho
postiZeni. Podstatou kurately byla snaha chranit tuto osobu v majetkovych vzta-
zich. Pfi jejim vzniku se pofizoval soupis majetku, v pfipad€ vzniku pohledavky
opatrovance vii¢i opatrovnikovi byla k dispozici Zaloba, kterou bylo mozZno se
domoci nékterych prav, ktera vznikla za trvani kurately. Opatrovnik jednal
v zaleZitostech svého svéfence zpravidla sam, pravo vSak pocitalo s tzv. ,svét-
lymi okamZiky“ (intervalla delucida) nemocného, béhem kterych se pripoustéla
svobodna viile handicapovaného.

Velmi podrobné se o tomto druhu kurately docteme v ustanovenich C. I. C.,
Justiniantv kodex (Corpus iuris civilis - C.I. C.), ktery je zcela ptivodnim pra-
menem prava starého Rima. Dosud nebyl (s vyjimkou jedné ¢asti - Instituci,
jakési uCebnice prava) pieloZen do Ceského jazyka.®

Jistou zajimavosti se zda ustanoveni Lex duodecim tabularum o ustanovovani
kuratori osobam marnotratnym, jez bezdivodn€ hyfi vlastnim majetkem. Tito
byli po dobu, kdy ,nepfi¢etnost® trvala, postaveni na roveil osobam duSevné
nemocnym. Domnénku, Ze Rimané pies ¢astéjsi uzivani pojmu furiosi (sileny)
rozeznavali i dalsi formy mentalniho postiZeni, potvrzuje ob¢asné uZiti slovni-
ho spojeni typu: , fiurorem vel dementiam*, které mizeme preloZit jako ,Sileni
a slabomyslni®.

V ¢l XXV je pojednano o kuratorech osob Silenych a marnotratnika (de
curatore furiosi vel prodigi):

3 Corpus iuris civilis (CIC - soubor ob&anského prava) je pozdni oznaceni souboru zakoni-

kd, ktery byl pofizen na pfikaz cisafe Justiniana v 1. polovin€ 6. stoleti. Zvlastni kompilacni

komise, v ¢ele s vynikajicim pravnikem Tribonianem, sestavila ze spist klasickych pravnik

a z cisafskych konstituci a zakond, které pfizplsobila podle potieby své dob€, postupné

tii sbirky:

* Institutiones Cili Elementa z roku 533, ucebnici obanského prava o ¢tyfech knihach

® Digesta (usporadané souborné dilo) Cili Pandectae (vSeobsahlé knihy) z roku 533, zakonik

o padesati knihach (rozhodujici ¢ast dila)

 Codex repetitae praelectionis (Codex Iustinianus) z roku 534, zrevidovany starsi cisafsky

zakonik z roku 529 o dvanacti knihach

V tomto sméru zUstal autor staté odkazan na historické tisky Statni védecké knihovny

v Olomouci. Za laskavy preklad vybranych ¢asti upravujicich kuratelu, které jsou uvede-

ny v této stati, vdéci a dékuje panu doc. PhDr. Luboru Kysu¢anovi, Ph.D., skutecnému

znalci (nejen textd) starého Recka a Rima. (Jedna se o syna dlouholetého pracovnika

a vedouciho olomoucké Katedry specialni pedagogiky doc. Jaroslava Kysucana.)

7 Vsechny zde uvedené pieklady pochazeji z vytisku Statni védecké knihovny Olomouc:
Corpus luris Civilis Academicum ... Tom. I. et II. / Auctore Christoph. Henr. Freiesleben
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Imp. Lustinianus A Iuliano pp.

. Protoze néekteré lidi postihne nestésti trvalého Silenstvi a jiné zase jen blouz-
nivost, kterda obcas polevi a v nékterych chvilich zcela pomine - v cemz je velky
rozdil, nebot ti prvni maji jen krdtké jasné chvilky, zatimco ti druzi delsi - resili
uz nasi predkové otdzku, zda pravomoc kurdtora trvd i v téchto pausdch - jasnych
chvilkdch mezi stavy silenstvi. Zda konci pri vstupu blouznivého stavu a znovu se
obnovuje pri novém ndporu choroby.

A proto my, bedlivé zvaZujice obé strany problému, ustanovujeme (protoZe
u techto postizenych lidi nikdy neni zcela jisto, kdy jsou uplné zdravi - kdy je iplné
uzdravi - zda na dlouhou ci jen nejblizsi dobu - a ddle neni mozné urcit u cloveka
stojictho na pomezi Silenstvi a normality, v jaké oblasti se bude pohybovat castéji
a zda v této oblasti setrva po delsi dobu), aby kurdtorskd péce nebyla ukoncena
ani tém, u nichz se zdd, ze silenstvi jiz temer pominulo, nybrz aby tato péce trvala
tak dlouho, dokud dusevné nemocny Zije, ponévadz témér neni obdobi, v némz by
postiZeni tohoto druhu definitivné ustoupilo. Avsak v obdobich, kdy je postizeny
zcela zdrdv, se nemusi kurdtor o nic starat. V této dobé miize postizeny, pokud je
pFi smyslech, ujmout se i dédictvi a vykondvat vSechny véci, které prislusi vykondvat
zdravym lidem. JestliZe by se vSak nemoc znovu ohldsila svymi priznaky, je treba
povolat kurdtora k jedndni. Kurdtor by mél byt proto jmenovdn natrvalo a mel by
mit pravomoc, kdykoliv se nemoc znovu objevi, aby se totiz z ustanovovdani kurdtora
nestala castda az smésnd zdleZitost, a aby nebyl tolikrdt odvoldvdn, kolikrdat byl
predtim jmenovdn. “

Z obsirné citace je patrna az uzkostliva snaha tehdejsiho zakonodarce
postihnout vSechny znamé situace, které v Zivot€ dusevn€ nemocného mohou
nastat, a zvazit jejich pravni relevanci. O vyznamu, ktery byl funkci kuratora
prikladan, svédci i obava o zleh¢eni vykonu funkce, ke kterému by mohlo dojit
prili§ Castym odvolavanim a zpétnym jmenovanim.

Opatrovnictvi nad ochromenymi zahrnovalo zejména osoby télesn€ a smys-
lové postiZzené. Zfizovala se co do rozsahu vzdy podle konkrétnich okolnosti
toho kterého pripadu.

Je skutecnosti, Ze odborné pravni texty zdlraznuji predev§im ochrannou
funkci vzhledem k majetkopravnim zalezitostem svéience. OvSem logicky
muzeme dovodit, Ze péce o majetek handicapovaného méla primy vliv i na jeho
Zivotni podminky, tedy i moznosti vychovy, vzdé€lavani ap. Potvrzeni nalezneme

alias Ferromontano I. U. D. et Consil. camer. Saxo-Goth. et Altenb. Coloniae Munatianae
[Basel]: Sumptibus Emanuelis Thurneysen, 1775.
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mj. v ustanoveni o povinnostech poruénika ve formulaci: , Porucnik md povinnost
radou a pomoci streZit nejen majetek, ale i télo a blaho choromysiného. Porucnik
choromysiného je stanoven vynesenim rozhodnuti.”

Dalsi potvrzeni této zasadni domnénky nalezneme v ¢eském prekladu sou-
¢asti C. I. C., Justinianovych Instituci, pofizeného nékdy v roce 1562 (Grégr
1867). V kapitole 14 nalezneme nasledujici ustanoveni o poru¢nickém opatrova-
ni: ,Ochrana pak porucnika podle vypsdnie Servia jest pravo a moc nad clovekem
svobodnym k ochranovdni jeho, kteryz pro vék sam sebe ochrarnovati nemuoze,
pravem meéstskym dand i porucend.”

Je tfeba konstatovat, Ze tato povinnost se nepochybné vztahovala i na dalsi
pfipady poruénictvi a opatrovnictvi, jak jsou uvedeny v kapitole 23:

. Bldznivi také a marnotratni lidé, ackoli by starsi nad 25 let byli, vsak v opat-
rovani neb ochrané krevnich prdtel podle prdava rimského zuostavaji“ a

,1éZ na mysli zmamenym, hluchym, némym a kteri ustavicné v nemocech jsou,
proto, Ze svych véci Fiediti nemohou, ochrdancové davdani byti maji“.

Ukazek z prekladu fimskych textu do starocestiny jsme pouZili ze dvou
dtvodii. Jednak pro potvrzeni nasi teze o postaveni handicapovanych ve starém
Rimé, jednak proto, Ze vliv fimské vzdélanosti na Zivot v Ceskych zemich ve
stredovéku neni bez zajimavosti.

Co se tyc¢e dalSich ustanoveni v C. 1. C. zakon rovnéz osvobodil od obecné
obcanské povinnosti pfijmout vykon funkce poruénika ¢i kuratora osoby , nevi-
domé, neslysici, nemé a slabomysliné ci trvale neduzivé“.

Vzhledem k tomu, Ze kazd4, i zdrava Zena, musela byt trvale v porucenstvi
néjakého muZe, zakon nepfedpokladal, aby duSevné postiZzené Zené byl ustano-
vovan specialni kurator. PéCe o choromyslnou matku je ze zakona povinnosti
syna, nebot ,jakkoliv je nestejnd jejich (matky a otce) pravomoc iifedni, existuje
povinnd ldska deti k obéma rodiciim”.

Poruénika stanovoval praetor, tedy urednik vykonné moci s rozsahlymi
pravomocemi. Pfed rozhodnutim o pridéleni porucnika ¢i kuratora se musel
podrobné seznamit s diivodem potieby takového kroku, zvlasté u osob Silenych
a slabomyslnych. Ustanoveni kuratora se chapalo jako krok ulehcujici obcanské
bfimé€ nemocnych osob. Tedy stejné jako je tomu v modernich pravnich fadech,
kdy teoreticky ma byt pii fizeni o zpusobilosti k pravnim tkontim zvyraznéna
ochranna funkce tohoto institutu vzhledem k ¢lovéku s postiZzenim.

Dnesni pravni fad uz ovSem neuznava moznost poridit clovéku s postiZzenim
opatrovnika ¢ poruénika zavéti. Rimskeé pravo vefejné vice ctilo vili (zpravidla)
otce Clovéka s postizenim. Opét viz C. 1. C.: , Pokud slabomyslnému potomkovi
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starsimu 25 let ustanovi otec v zdvéti péstouna, toho musi prétor potvrdit a zachovat
tak otcovu viili..."®

V zavéru je mozno se jest€ zminit o vyslovném pravu nemocného ¢lovéka
ucinit platnou zavét: ,Slabomysiny md prdavo ucinit zdvét, nemiiZe ji vSak sam
sestavit. Md prdvo sestavit zdvet, nebot si miiZe napomoci vyhledat pravnika (zplno-
mocnénou osobu) nebo divérnika, vZdyt tito jsou vyhleddvdni i pricetnymi (dusevné
zdravymi lidmi), kteri sami se nevyznaji v urednich zdleZitostech. “ (¢l. LXXV).

Z popsanych, byt znacné netplnych, poznatk o existenci institutu kurately
ve starém Rimé je ziejmé, Ze zjednoduseny nahled na slabomyslné jako jedince
odsouzené k smrti ¢i Zivofeni neobstoji. Tak jak se vyvijela fimska spole¢nost,
rozvijelo se i pravni zakotveni ochrany a prav t€chto osob v pravnim fadu,
tedy i v realném Zivoté. ZjednodusSen€ feceno, pokud by vSichni postiZeni byli
odkladani , trans Tiberi“, nemélo by fimské pravo zapotfebi upravovat tak obsir-
né€ pravni vztahy opatrovnictvi a porucenstvi. Jsme si védomi toho, Ze tento
prispévek predstavuje toliko ,,prvni nahled“ na danou problematiku. Pfesto,
dle naseho nazoru, prinasi sdostatek dikazt o tom, Ze dosud prevladajici nah-
led na postaveni lidi se zdravotnim postiZenim v obdobi Rimské fise, jak byl
dosud tradovan v prevazné vétSin€ pedagogickych a specialné pedagogickych
publikaci, do budoucna neobstoji.

Samoziejmé, Ze uvedené informace povazujeme nutn€ za kusé a vyzadujici
dalsi zpracovani. Jistym prislibem je napf. zji§téni, Ze studenti pravnickych
fakult se s fimskym pravem nadale seznamuji’ a lze oGekavat zajem nékterého
z nich o tyto, z pohledu celého systému, dilCi otazky. Pro specialné-pedagogic-
kou historiografii je jejich vyznam ziejmy.

8 Problematika opatrovnictvi osob zbavenych zpusobilosti k pravnim tikoniim je v sou-
¢asnosti bolestnou strankou ingerence vefejné moci do prav mentaln€ postiZzenych.
Proto autor stati navrhl do znéni navrhu Narodniho planu podpory a integrace obcanil
s postiZzenim, ktery vlada CR schvalila v srpnu 2005, i tento ukol: Novelizovat pFislusné
ustanoveni obcanského soudniho rddu tykajici se zbaveni a omezeni zpiisobilosti k prdavnim
ttkontim tak, aby rodic ditéte, o jehoZz zpiisobilost se jednd, mél ex lege prdavo byt povéren
vwkonem funkce opatrovnika, nebrdni-li tomu zvildastni diivody.

° Napfiklad na Pravnické fakulté UP v Olomouci je v kurzu fimského prava uvadéna i otazka
»Zpusobilost k pravnim ukonim - pohlavi a vady jednotlivce®.
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KOMUNIKACNI PREFERENCE
NEKTERYCH DETSKYCH A DOSPIVAJICICH UZIVATELU
KOCHLEARNICH IMPLANTATU

Milon Potmésil

Souhrn

Autor v ¢lanku predklada vysledky a zavéry Setfeni, které probéhlo u 45 dét-
skych a dospivajicich uZzivateli kochlearnich implantatti a bylo zaméfreno na
komunikaéni preference ve svétle hodnoceni rodi¢t, pedagogii a samotnych
uZivatel.

Klicova slova
Sluchova vada, kochlearni implantat, komunikaéni preference, audiooralni
a vizualné motoricky komunika¢ni mod.

Summary
Communication preferences of children and teenagers with cochlear implants

The author presents the results and findings of a study that investigated
45 children and teenagers with cochlear implants. The aim of the research was
to examine communicative preferences as seen by parents, educators and the
cochlear implant users themselves.

Key words
Hearing impairment, cochlear implant, communicative preferences, audio-
oral and visual motor communicative mode

Kochlearni implantat vstoupil do nasi doby jako prvek nadéje, konflikti,
oc¢ekavani i zklamani do Zivotii osob se sluchovym postizenim a také vSech,
kterych se sluchové postizeni osobné nebo profesné tyka, a zpusobil tak jeden
ze zcela zasadnich prelomtl v jejich osobnim nebo pracovnim Zivoté. Zcela
prirozenym ocekavanim rodict détskych kandidatd a uzivateld, dospélych
sluchové postiZzenych a dal§ich zainteresovanych byl zisk nejvyssi - kvalitni
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komunikace mluvenou fe¢i. Mame zde zpravidla na mysli bud stav znovuna-
bytych komunikacnich dovednosti v pfipadech ohluchlych osob a nebo také
predstavu efektivnéjsi prace zaméfené na rozvoj vyuZiti sluchu pro komunikaci
mluvenou feci u déti s t€Zkymi sluchovymi ztratami vrozenymi nebo ziskanymi
v pfedfecovém obdobi.

Vzhledem ke stale stoupajicimu pocétu détskych uzivateld kochlearniho
implantatu v Ceské republice se nase pozornost zaméfila pravé do fad détskych
a adolescentnich uzivateld. Hlavnim diivodem byla diskuse, probihajici zejména
v odbornych kruzich, pojednavajici o ui€elnosti a prosp€snosti zafazeni znako-
vého jazyka jako komunikaéniho prostfedku v obdobi pfed implantaci a dale
pak v prib€hu poimplantacni rehabilitace komplexniho rozvoje komunikaénich
kompetenci. Domnivame se, Ze zejména tam, kde se vyskytuji zdanlivé jasné
odpovédi, jednoznaéna feSeni a vSezahrnujici pravidla, je tfeba velmi uvazlivé
hodnotit argumenty a hledat s pokorou cesty k pravdé alesponn podobnému nebo
dokonce pravdé nejpodobnéjsimu vysledku. Tento postup povaZzujeme v pfipa-
dé€ v individualizovaného pfistupu k vychové déti s kochlearnim implantatem
za pfimo nutny. Proto jsme se rozhodli pfispét do diskuse vysledky vlastniho
Setfeni, které bylo opfeno o vyjadfeni rodicti a pedagogil uZivateli kochlearnich
implantatd. Pokusime se o pohled na volbu komunikacni techniky a vliv této
volby na dal$i uspéSnost uZivatele.

V zasad€ miZeme pro dalSi uvahy operovat s dvéma zakladnimi nazory
odbornikii!. Postoj odbornikt, ktefi nedoporucuji znakovy jazyk (z Sir§iho
pohledu byva tato oblast pojimana jako manualni komunikace), je opfen o tvr-
zeni, Ze vétSina déti se sluchovym postiZenim disponuje vyuZitelnymi zbytky
sluchu, a pokud jsou tyto zbytky vyuzivany v obdobi pfed implantaci, miiZe se
mluvena fe€ rozvijet. Dokonce se setkivame s nazorem?, ze pokud neni vyuzi-
vano pouze oralni komunikace v pfedimplantacnim obdobi vede tento postup
k podstatné€ vyraznéjsi zavislosti na zrakové komunikaci - tedy zpravidla na
vizualné motorickém komunikaénim modu. U nas tento nazor obhajuje napfi-
klad logopedka J. Holmanova.? Ze zahrani¢nich autort je tfeba jmenovat mezi

! Zde je na mist€ poznamenat, Ze se jedna vétSinou o pracovniky z oblasti mediciny,

logopedie a surdopedie.

U nas dostupny napiiklad v publikaci Estabrooks, Warren. Sluchova a fecova vychova

déti s kochlearnim implantatem. Sbornik k seminafi Ostrava 430.5. 2001.

3 HOLMANOVA, Jitka. Rana péce o dité se sluchovym postizenim. Praha: Septima
2002.
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pfedni odborniky S. Archbolda* nebo B. Bertrama®, ktefi pfispéli vlastnimi
poznatky a rozvinuli odbornou diskusi na mezinarodni urovni. Tento pohled je
z hlediska cilii - efektivni komunikace mluvenou feci - jasny a vzhledem k vét-
§inové slySici populaci, a tedy i k pfevaze audiooralni komunikace, pomérné
snadno akceptovatelny i pro rodice.

Na druhé strané nazorového pole je pfistup odborniki®, ktefi doporucuji
vyuziti znakového jazyka, respektive vizualnémotorického modu jiz v obdobi
raného vyvoje komunikace a jazyka. Jsou totiZ presvédCeni, Ze komunikace, kte-
ré se dité mize aktivné zucastnit, dokonce s relativné vysokou mirou uchopeni
tématu, bude velmi dobrym zakladem pro vystavbu komunikace mluvenou feci,
a to ve sloZce exprese i recepce. Zastupci uvedeného pfistupu jsou pfesvédceni
o tom, Ze v pfipad¢€ vyuziti vizualné motorického komunika¢niho modu ma
pozitivni vliv nejen na rozvoj jazyka, ale také na rozvoj komunikac¢nich kompe-
tenci jako komplexni dovednosti.

Z hlediska specialni pedagogiky prosla edukace déti a zaka se sluchovym
postiZzenim vyvojem, ktery byl ovlivnén mimo jiné také rozvojem a mozZnost-
mi vyuzivani technickych prostiedkil. Zpocatku, kdyZ prvni détsti uzivatelé
kochlearnich implantat prochazeli predimplantacni pfipravou a poté i rehabili-
taci, byla oCekavani zisku pomérn€ jasné deklarovana jako cesta ke komunikaci
mluvenou fe€i - tedy rodice i odbornici byli vesmés zastanci oralniho pfistupu
ke komunikaci. Postupnym zvySovanim poc¢tu implantovanych a v nasledné
rehabilitaci uspé€snych détskych uzivateld zacinalo se rozsifovat také spektrum
osob - potencialnich uZivatell se sluchovym postiZzenim, a to nejen z hledis-
ka véku, druhu a mohutnosti sluchové vady, ale také z hlediska pfedpokladil
v psychosocialni oblasti.” Zaroven se také rozsifovaly moznosti vzdélani urené
détem a osobam s vadami sluchu a hranice vymezené pouze ordlnim pristupem
se zaCinaly postupné stavat otevienéjSimi a prostupné€j$imi i pro jiné metody
a alternativy pouzité¢ v komunikaci a jeji vystavbé.

4+ ARCHBOLD, Sue. TAIT, Margaret.: Rehabilitation: A practical Approach. In: McCormick,
et. all. CI for Young Deaf Children. London: Whurr, 1994.

5 Pfi osobnich nav§tévach na pracovisti B. Bertrama (vyznamného a zkuSeného némeckého
specialniho pedagoga v oboru rehabilitace détskych uzivateld KI) bylo autorem textu
mozZno zaznamenat posun v nazorech na zakladé vlastnich zkusenosti.

¢ HARRISSON, Judy. CI and Sign language. GU Laureat Clerc National Center, Procee-
dings April 2002,

7V soucasné dobé se i u nas zafazuji mezi kandidaty na kochlearni implantat déti s kom-
binovanym postiZenim, jejichZ zafazeni by jesté pred péti lety nebylo prakticky ani mys-
litelné.
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Diskuse o komunika¢nich preferencich se roz§ifovala stejné jako diskuse
o nejvhodnéjsim prostiedi pro détské uzivatele kochlearnich implantatt. Pokud
jsme se zminili o jistych hranicich vymezenych pro ordlni komunikaci a jejich
postupném rozSifovani z hlediska dostupnosti komunika¢nich moZnosti, potom
je tfeba se zminit o tom, Ze se také ménil nazor na umisténi ditéte do institucio-
nalni vychovy. Praxe ukazala, Ze nezanedbatelné Casti skupiny déti s kochlear-
nim implantatem vyhovuji podminky $kol pro sluchové postiZzené. Pouceny
odborny pedagogicky personal, mensi poCty déti a Zaki ve tfidach a specialni
pristupy davaji détskym uZivatelim kochlearnich implantatli lep§i mozZnosti pro
rehabilitaci a nabizeji odbornou péci po celou dobu Skolni dochazky nebo velmi
efektivni pfipravu na edukaci v podminkach integrace. S touto ivahou je spoje-
na i dalsi ivaha, zamé&fend na komunikacni preference. V pfipad¢€, Ze uzZivatel
nebude komunikovat mluvenou fe¢i na urovni socidlni integrace, je tfeba rozsifit
Skalu mozZnosti a jako jednu z mozZnosti pfipustit i uzivani znakového jazyka.
Pravé tato oblast nas zajimala nejvice. Ukazuje se, Ze doba i vyzralost odbor-
nik® pokro€ily tak daleko, Ze jsou si jisti svymi uspéchy a pripoustéji diskuse
na témata dfive odmitana. Je jisté, Ze medicinské pojeti uspésnosti kochlearni
implantace se bude lisit od pohledu specidlnépedagogického.® Pacient a jeho
uzdraveni podléhaji jinym kritériim neZ rozSifeni komunikaénich moZznosti
a podpora socialni integrace ditéte nebo klienta. Celd zminéna problematika
se stala jeSté zajimavéjsi v tom okamzZiku, kdy se mezi kandidaty a pozdé&ji mezi
uZzivateli objevily prvni sluchové postizené déti sluchové postizenych rodici
(mimochodem vétsinou velmi dobrych uZzivateld znakového jazyka a v jednom
pfipadé dokonce znalost znakového jazyka je zakladem profese jedné z nesly-
Sicich maminek), u kterych se jako o prvnim jazyce mluvilo zcela jednoznaéné
0 jazyce znakovém.

Pro naSe Setfeni jsme pfipravili dotaznik, ktery byl konstruovan tak, aby jej
mohli vyplnit rodice i pedagogové. Cilovou skupinou byli piivodné zamysleni
uZivatelé kochlearniho implantatu ve v€kovém rozpé€ti ohrani¢eném horni hra-
nici 15 let. Pfipravili a rozeslali jsme 70 dotaznikd. Navratnost byla pomérné

8 O tom vice:
1. O’NEILL, Cindy. Economic evalution in health care. Proceedings of a Conference on
Health Technology Assessment, Queens Medical Centre, Nottingham, UK, 2001.
2. POTMESIL, Miloq. Kvalita Zivota déti s vicecetnym postizenim a kochledrni implantat.
Specialni pedagogika, 2, 2003, s. 125-131. ISSN 1211-2720.
3. POTMESIL, Milon. Kombinované postizeni a kochledrni implantdt. E - pedagogium, 1,
2004, s. 84-94. ISSN 1213-7758.
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vysoka - 45 dotaznikd, tj. 64 %. V€kové rozpéti respondentil se po navratu vypl-
nénych dotaznikii pohybovalo mezi 2 lety a 10 mésici (u nejmladsiho) a 21 let.
Dotazniky neobsahovaly otazku na §kolu, kterou dit€ navstévuje, protozZe neslo
o srovnavani vysledkt prace pedagogi Ci urovné prace jednotlivych skol. Tato
skuteCnost jesté vice zdiiraznila anonymitu Setfeni, protoze pocty uzivatelll
kochlearniho implantatu mezi détmi a Zaky nejsou nijak velké a nebylo by proto
obtizné zjistit misto, kam dité dochazi a zneuzit vysledkl pro porovnavani.

Ve sledovaném vzorku mély dvé déti sluchové postizené rodice. Z celkového
poctu 45 respondent navstévuje 12 bézné Skolské zafizeni. Pokud plnily déti
Skolni dochazku, potom se klasifikace v predmétech matematika, ¢esky jazyk,
biologie a déjepis (pripadné jejich ekvivalenty na prvnim stupni zdkladni Skoly)
pohybovala mezi hodnocenim vyborné - chvalitebn€, pouze v jednom pripadé
se objevilo hodnoceni dobfe z matematiky (3. ro¢nik zakladni §koly).

Vzhledem k tomu, Ze Zadné z déti nebylo ohluchlé, jsou ponékud zarazejici
udaje o diagnostickém véku - pét let v jednom pfipadé a ve 22 pfipadech vék
v rozpéti dvou az péti let. Znamena to, Ze u poloviny respondentli nedoslo
k diagnostikovani vady sluchu v¢as - tedy nejlépe do ukonéeni prvniho roku
véku, aby se mohlo predejit poSkozeni, které zaznamendvame v oblasti vyvoje
jazyka a komunikace jako komplexu.

Jednou z nejzajimavéjSich poloZek bylo vyuzivani znakového jazyka pred
implantaci. Z celkového poctu 45 respondentl mélo pfistup k znakovému jazy-
ku a pouzivalo jej 31 osob a 14 bylo vedeno pouze oralni komunikaci.

ermvany komunikaéni mod pred
| implantaci

40 -

30

20 -

10 4

znakovy jazyk
[ 31 14
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Nasledujici okruh sledovanych poloZek byl zaméfen na hodnoceni komu-
nikaénich preferenci a efektivity komunikace. Receptivni sloZka komunikace
byla hodnocena subjektivné. Ukazalo se, Ze pfi pouZiti hodnoceni pomoci
klasifikaéni stupnice v rozpéti 1-5 (pro respondenty bylo pfirovnano ke §kol-
ni klasifikaci), jsme zaznamenali hodnoceni, ktera byla rozloZena mezi 1-3
(jen vyjimecén¢ 4), vétsSina je vSak mezi 2-3. SloZka recepce byla hodnocena
také, a to zvlast pro oblast mluvené fecCi a zvlast pro znakovy jazyk. Podobna
rozpéti v hodnoceni v obou fazich komunikace jsme shledali ve sledovaném
vzorku u respondentli, ktefi vyuZivali pfi recepci spiSe nebo také znakovy jazyk.
V nékolika pfipadech byly hodnoceny oba komunika¢ni mody. Pouze ve dvou
pfipadech, ve kterych recepce mluvené feci byla hodnocena jako dostatecna,
byla slozka vizualn€ motoricka hodnocena vyborné a chvalitebné. Ve ¢tyfech
pfipadech byla u respondentii hodnocena pouze recepce vizualné motorického
modu, a to znamkou 1 nebo 2.

Porovnanim hodnoceni receptivni sloZky komunikace s hodnocenim slozky
expresivni jsme ziskali velmi podobné udaje, vzajemné se vyznamné neliSici.
Neshledali jsme u sledovaného vzorku respondentii vyznamné rozdily v hodno-
ceni efektivity pouZitych modut v obou sloZkach komunikacniho procesu. Tento
udaj shledavame jako dulezity pro odborné diskuse o potfebé komplexnosti
metodickych postupti i v té€ch pripadech, kdy se slozka expresivni a receptivni
z hlediska preferovaného modu lisi.

Dale jsme se dotazali skupiny pedagogl a rodicli na zaméfeni ve vystav-
bé komunika¢niho modu, ktery je povaZovan u sledovaného ditéte za cilovy.
V péti pripadech se hodnotitelé shodli na preferenci znakového jazyka, tedy
komunikace vizualnémotorické, ve tfech pfipadech byly uvedeny oba moZné
mody - audiooralni i vizuadlnémotoricky - a zbyvajici pocet (37) povaZuje za
preferované zaméreni na komunikaci audiooralni. Tyto hodnoty jsou totoZné
s vysledky v nasledujicich dvou poloZkach zaméfenych na preferenci komuni-
ka¢niho modu, ve kterych se m¢li vyjadfit sami uZivatelé kochlearnich implan-
tatd a jejich nejbliZsi osoby - vétSinou rodice. U déti predskolniho a mladsiho
Skolniho véku byly ob€ tyto poloZky hodnoceny rodi¢i s ohledem na spontanné
preferovanou komunikacni strategii. U starSich vékovych kategorii byly odpo-
védi ziskany pfimo od uZivatelli kochlearnich implantata.

Zavérem tedy muZeme shrnout zjisténé informace a konstatovat, Ze u nami
sledovaného vzorku 45 détskych uzivatelli kochleranich implantatti neshledava-
me zaporny vliv znakového jazyka nebo vizualnémotorického komunikaéniho
modu. Znakového jazyka jako plnohodnotného jazykového systému se dosta-
lo zejména tém respondentiim, jejichZ rodice byli sami sluchov€ postiZeni.
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U ostatnich se spiSe priklanime k terminu vizualné motoricka komunikace,
protoZe oznaceni znakovy jazyk by bylo spiSe vyjadfenim pfani neZ vystiZenim
komunikac¢ni reality.

Dulezita informace, kterd by mohla slouzit pro urychleni rozhodovaciho
procesu rodi¢li, zaméfeného na vybér komunikaéni preference, je udaj, ktery
je skryt v hodnotach diagnostického vé€ku a véku implantace. Vyhodnocenim
té€chto udaji se ukazalo, Ze u nami oslovenych respondentii byl primérny vék
provedeni diagnozy 22,5 mésice (1,9 roku) a primérna doba ¢ekani na implan-
taci od ukonceni diagnostickych praci byla 33,3 mésice (2,8 roku). I kdyZ se
jedna o vzorek reprezentujici asi 1/8 détskych uZivateli kochlearnich implan-
tati, radi bychom upozornili na to, Ze pokud nebude zajisténa vystavba (a to
i v ojedinélych pripadech) funkéniho komunika¢niho systému a pfiméreného
jazykového zakladu, potom v dobé, kdy se za¢ina s poimplantaéni rehabilitaci,
se kvalitni jazykovy systém, a tedy efektivni komunikace zaloZena na vyuZiti
jazyka, jen velmi obtiZné€ vystavi. Ve vlastni praxi jsme se nékolikrat setkali
s omylem, ktery byl prezentovan rodi¢iim jako metodicka strategie pro vystavbu
komunikacnich kompetenci. Pokud se, podle téchto vyjadfeni, v prithéhu poim-
plantacni rehabilitace nepodari vytvorit funkcni audioordlni komunikaci, potom
Je stdle dost casu na vystavbu ndhradniho zpiisobu komunikace zaloZeného na
znakovém jazyce, a to i v téch pripadech, ve kterych se dité se znakovym jazykem
drive nesetkalo.

Pokud znakovy jazyk uzname za plnohodnotny jazyk z lingvistického pohle-
du (a o tom snad jiZ neni potreba v soucasné dobé znovu a znovu diskutovat),
potom psycholingvistické teorie vztahujici se s obecnou platnosti i na vyvoj
znakového jazyka u sluchové postiZenych déti nas vedou v kruhu az k mis-
tu poruchy syntaxe, ktera se vznikem datuje do obdobi ¢asného véku ditéte,
pro nase potfeby nazyvaného obdobim bezjazy¢i. Jedna se o obdobi a stav,
ve kterém dité neni exponovano Zadnému jazyku a nema proto moznost roz-
vijet funkci syntaktickych center v mozku. Ze §irSiho pohledu se zajimame
i o vystavbu komunikaénich kompetenci tak, aby bylo mozZné je sledovat od
protokomunikanc¢i urovné az k formé, ktera ve spojeni s jazykem dava ditéti
v podobé efektivniho nastroje mozZnost vlastni socializace a tim i rozvoj dalSich
psychickych funkci.

Pokusime se v nékolika poznamkach vénovat mozZnému postaveni zna-
kového jazyka ve specialnépedagogické péci zaméfené na déti se sluchovym
postiZenim, které jsou kandidaty kochlearni implantace.

Vizualn€ motoricka komunikace s vyuzitim znakového jazyka mize slouZzit
jako zaklad pro budovani komunikaéniho systému, ktery je zaloZen na vyuZivani
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nepoSkozeného smyslu - zraku. Tato teze vSak v Zadném pfipad€ nevylucuje
stimulaci existujicich stavajicich zbytkl sluchu, pokud jsou diagnostikovany,
které vzhledem k naméfenym hodnotam prakticky vylucuji vyuZziti sluchu pro
zaloZeni a rozvoj audiooralniho komunika¢niho modu. V poimplantaénim
obdobi mliZe tento zptisob slouzit jako podpiirny prostfedek k rozvoji komuni-
kace postavené na bazi vyuziti sluchu. Jak bylo uvedeno jiz dfive, vztah jazyk
vs. komunikace je zejména v raném détstvi velmi té€sny.

Predpokladame, Ze pomoci znakového jazyka a dalSich segmenti - vizualné-
motorické komunikace - se jiZ v obdobi raného véku mohou déti pfiméfené
svému postizeni a véku aktivné zapojit do rozhovort o svych pfanich, potiebach
a problémech tak, aby neztratily motivaci pro dalsi rozvoj vlastnich komunikac-
nich kompetenci a byly tak co nejlépe pfipraveny pro poimplantaéni rehabilitaci
sluchu.

S odvolanim na specifické potfeby nékterych z respondentd, s nimizZ jsme
méli moZnost se setkat, by fungujici vizualnémotorickd komunikace byla jakousi
pojistkou pro pfipad, Ze se z néjakych diivodii nepodafi audiooralni méd zalozit
a nasledné efektivné rozvijet. Zatim se pfi praktickém pozorovani ukazuje,
Ze neslysici déti stejné postizenych rodicl jsou po implantaci pfi postupném
rozvoji audiooralni komunikace schopny bez pfiznakti psychické zatéze vyka-
zovat znaky bilingvniho komunikaéniho chovani - tedy maximalni efektivity
v rozvoji komunikaénich kompetenci. Jistou vyhodu pro podporu komunikac-
niho a jazykového rozvoje v poimplantaénim obdobi spatfujeme také ve vyuZiti
znakového jazyka nebo jednotlivych jeho segmentl k usnadnéni receptivni faze
pfi komunikaci, a to formou kratSich vét nebo izolovanych znaki s klicovym
obsahem usnadnit komunikujicim stranam vzajemné dorozuméni. Vzajemné
oboustranné motivace.

Vyuziti znakového jazyka pro obdobi po uspé€Sné poimplantaéni rehabi-
litaci je stale mozZné spatfovat jako efektivni. Dité se sluchovym postiZenim
a funkénim kochlearnim implantatem neni, jak se dfive uvaZovalo, slySicim
ditétem, ale stale se jedna o dité nebo pozd€ji dospélou osobu se sluchovym
postiZzenim, ktefi vyuZivaji velice dokonalou technickou pomiticku s takovou
efektivitou, diky které je mozné takového uzivatele srovnavat s osobou s nedo-
slychavosti. V takovém pripad¢€ Ize vyuZiti znakového jazyka povaZovat za alter-
nativni komunikacni techniku, jejiz efekt se ukaZe v prostfedi s nevhodnymi
podminkami pro akustické vnimani. Povazujeme za diileZité upozornit na to,
Ze proces socializace - integrace v obdobi dospélosti, se kterym mame zatim
v piipad€ détskych uzivatelli kochlearnich implantatii velmi malo zkuSenosti,
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muZe byt v tomto obdobi ovlivnén, mimo jiné, také schopnosti komunikace
s neslySicimi osobami, protoZe k této skupiné bude zfejmé Cast uzivatelll ve
své dospélosti inklinovat.

Uvahy o prvnim jazyce a vystavbé vnitini feéi nas nasledné dovedou k otaz-
ce, zda se znakovy jazyk, ktery je ditéti se sluchovou vadou prvnim jazykem,
nestava také nastrojem vnitfni fe€i a prostfedkem pro pojmotvorny proces.
Vychazime z prikladu, kdy i v pozdéjSim véku slySicich osob, které pri potiebé
matematickych vypocCti prechazeji z komunikace i v dobfe ovladaném cizim
jazyce do jazyka prvniho - matefského, ve kterém provedou vypocet, a nasledné
plynule pokracuji v zapo¢atém rozhovoru, napfiklad v anglicting.

Na zavér uvedeme posledni poznamku, kterd se vztahuje k popisu a hod-
noceni komunikacnich preferenci déti a osob se sluchovym postiZenim. Bude
potieba vyuzit zahrani¢nich zkuSenosti (pokud existuji) a vytvorit pro ¢eské
podminky a potfeby diagnosticky nastroj, ktery by usnadnil proces rozhodovani
rodi¢il i odborniki zaméfeny na preferovany komunikaéni mod stejné jako
rozhodovani o vybéru komunikacni strategie. Oboji je potfeba u ditéte budovat
v obdobi pfed implantaci.
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KVALITATIVNA ANALYZA HROVEJ INTERAKCIE
MATKY A DIETATA S ELEKTIVNYM MUTIZMOM

Erika Ticha

Anotacia

Autorka sa v uvode zaobera vymedzenim elektivneho mutizmu v kontexte
procesu poradenstva. Nasledne priblizuje diagnostické moznosti v podmien-
kach spoloCnej hry rodiCa a dietata a suCasne upozoriuje na terapeutické
vyuZzitie takto usporiadanej hrovej situacie.

Jadro prispevku tvori vyskum, ktorého cielom bolo identifikovat v prie-
behu terapeutickych hrovych aktivit matky a dietata s elektivnym mutizmom
$pecifika ich vzajomnej interakcie a komunikacie, ako aj spravanie a prezivanie
dietata.

Autorka vo vysledkoch vyskumu ziskanych a analyzovanych metodou ukot-
venej tedrie vymedzila zakladné oblasti problémov a fazkosti dietata, obsah
interakcie matky k dietatu, ako aj mozZnosti intervencie pri rieSeni problému
elektivneho mutizmu.

Kl'acové slova
Elektivny mutizmus, diagnostika hry, Strukturovana hra, neStruktiirovana
hra.

Resume

A qualitative analysis of the playing interaction between
a mother and a child suffering from elective mutism

In the introduction, the paper deals with elective mutism in the counseling
process. It further comments on the diagnostic possibilities of the playing
activity between parents and children, and also reports on its potential as
a therapeutic tool. This paper is based on a study observing the specificities
of this interaction, the communication patterns involved, and the behavior of
children during the play itself. The obtained results, which were analyzed us-
ing traditional methodology, help the author to define the main problems of
these children, as well as to describe the process of the interaction. Possible
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intervention methods for reducing the problems related to elective mutism are
finally suggested.

Key words
Elective mutism, play diagnostics, structured play, non-structured play.

1 Vymedzenie elektivneho mutizmu

V predskolskych a Skolskych zariadeniach sa podobne ako v poradenstve
a terapii neraz stretavame s defmi, s ktorymi sa nam napriek velkému usiliu
nepodari nadviazat kontakt, pripadne dosiahnut akukol'vek odpoved od dieta-
ta. Naopak, vo vyluénej pritomnosti rodi¢ov alebo rovesnickeho kolektivu na
detskom ihrisku vel'mi ¢asto pozorujeme zna¢ni komunikac¢nu aktivitu tychto
deti. Tieto deti z roznych dovodov, ako si hanblivost, alebo strach odmietaju
komunikovat a ml¢anim jednoducho riadia spésob komunikacie v socialnej
interakcii. V podobnych situaciach hovorime o elektivnom mutizme, patriacom
do oblasti ziskanej neurotickej ml¢anlivosti.

Mutizmus vo v§eobecnosti znamena nepritomnost alebo stratu reCovych
prejavov, ktord nie je podmienena organickym poskodenim centralneho nervo-
vého systému (Pecenak, 1995). Elektivny mutizmus ako ziskana strata re¢i na
funkénom podklade je prechodnym stavom, kedy dieta nerozprava a neodpo-
veda na otazky, ale moZe reagovat pohybom alebo gestom. Elektivny mutizmus
je zvlastny problém verbalneho spravania, v ktorom je uplne vyvinuta re¢ pre-
javovana v pritomnosti urcitych osob a potla¢ana v pritomnosti inych (Bauer-
meiser - Jemail, 1975). Dominantnym priznakom elektivheho mutizmu je strata
recovych prejavov - onemenie, ktoré je situa¢ne viazané (PeCenak, 1995). Elek-
tivne mutistické deti v nimi vybranych situaciach verbalne nereaguju, pricom
odmietanie reci zavisi od jasne definovanych situacnych hranic (Kehle, 1990).
Elektivne mutistické diefa rozprava len v obmedzenych situaciach, priCom
v rodinnom prostredi (rodi¢ia, surodenci) je jeho verbalna produkcia zvy¢ajne
dostato¢na, ale ml¢i v pritomnosti inych T'udi, mimo domova (Skola), pricom
su zname aj opacné pripady uvedeného tvrdenia (Wulbert, 1973).

V suvislosti s vymedzenim moZnych pri¢in elektivneho mutizmu sa do pop-
redia Casto dostavaju rodinné faktory uzko suvisiace s rodinnou atmosférou,
komunikaénymi stratégiami pouZivanymi rodi¢mi, ako aj celkovym vychovnym
Stylom. Pre rodiny s elektivne mutistickym dietatom je mnohokrat typicky
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hyperprotektivny vychovny §tyl, spojeny so strachom z odlu¢enia sa od matky.
Matky su zvy¢ajne vnimané ako prili§ ochranujuce, alebo dominantné. Na-
opak, otcovia su popisovani ako pasivni, Iahostajni a neprivetivi, alebo striktni
a vzdialeni. Rodiny su ¢asto socialne izolované. Jeden alebo obidvaja rodicia
su hanblivi, zdrzanlivi a tak ponukaju diefatu v ml¢ani priklad. Medzi rodi¢mi
je Casto pozorovatelny boj o dieta a medzi sirodencami surodenecka rivalita.
Okrem tychto charakteristik mozno v mnohych rodinach pozorovat nadmerné
trestanie s nedostatkom emocionalnej podpory, neuroticky spdsob Zivota a Casté
konflikty medzi rodi¢mi. V pripadoch ml¢anlivosti dietata viazaného na rodin-
né prostredie (elektivne mutistické deti rozpravaju s cudzimi I'ud'mi, ale micia
v pritomnosti ¢lenov rodiny) sa uvadzaju nasledujtiice charakteristiky rodinnych
faktorov (Meijer, 1979): Matka sa citi osameld, zanedbavana, depresivna. Casto
sa vyskytuju vazne hadky a nedostatok verbalnej komunikacie medzi rodi¢mi.
Matka na seba citovo naviaZe vysoko senzitivne malé dieta, ktoré sa neskor
dostava do konfliktnej pozicie medzi rodiCmi a zaCne sa obavat zaujatosti pri
komunikacii s inymi dospelymi. Strach diefata z vyvolania matkinej nenavisti
a separacie od nej sa zvySuje s rasticou uroviiou jeho zavislosti na nej. Tento
strach obmedzuje dieta s elektivnym mutizmom a rozprava sa len s defmi a vy-
branymi dospelymi, ktori st mimo priestoru rodi¢ovského konfliktu.

Poradenska praca s detmi vyZaduje uvazovanie v uréitych rozmeroch a hl'a-
diskach, ktoré sa pri praci s dospelymi nevyskytuju. Deti su zvyCajne zavislé
na kl'u€ovej dospelej osobe, vacsinou rodiCovi, ktory sprevadza ich Zivot. Cha-
rakter vztahu rodi¢ - dieta ma rozhodujuci vplyv na vyvin deti v sicasnosti aj
v buducnosti. Z uvedeného dovodu kazdé usilie Specialneho a liecebného peda-
goga pomoct diefatu musi zaCinat zvaZenim pozicie rodiCov v celom procese
pomahania. Jednym z u€innych spdsobov participacie rodiCov v poradenskom
procese je vytvorenie rovnocenného, partnerského vztahu medzi pedagogom
a rodiCom a nasledna ucast a podpora spoluzodpovednosti rodia za proces
pomahania dietatu. Napriek tejto snahe otazky o tom, akym sposobom zapo-
jit rodiCov do procesu pomahania dietatu prostrednictvom hry, zostavaju pre
mnohych §pecialnych a lie¢ebnych pedagdgov otvorené. Pristup rodicov k hre
je rozmanity. Mnoho rodicov si hru ceni, su taki, ktori maji na urcité typy hier
negativny ndzor, alebo sa o hru a vyvin deti prostrednictvom hry nezaujima-
ju. Vlastny proces prace s rodinou sa zac¢ina podrobnou analyzou prierezom
vyvinu hry dietata s cielom identifikovat Specifika rodinnej hry v jednotlivych
vyvinovych obdobiach dietata. Nasledne prebieha diagnostika vzajomnej hry
rodicov a deti zamerana predovSetkym na analyzu vzajomnych interakcii medzi
rodi¢mi a diefatom, ich preZivania a spravania.
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2 Diagnostické moznosti hry

Jednou z moznosti ziskania detailnych informacii o podstate a obsahu inte-
rakcii medzi rodicom a dietatom s elektivnym mutizmom predskolského veku
je priebezné diagnostické pozorovanie ich hrovych prejavov v podmienkach
domaceho prostredia, rovnako ako aj v priestoroch terapeutickej herne. Ziska-
vanie diagnostickych udajov z dvoch roznych prostredi umoznuje vytvorit si
komplexny obraz o hrovej interakcii rodiGov a diefata. Strukturované pozoro-
vania v podmienkach herne maju svoje vyhody aj nevyhody a su zaloZené na
dvoch predpokladoch: (a) efektivne vyvolavaju spravanie, ktoré je predmetom
zaujmu Specialneho a liecebného pedagdga (teda ,,problémové” spravanie),
a (b) Standardné podnetné situacie umoznuju porovnavat reakcie jedného aj
viacerych deti (Smith, 2000). Vaés§ina metod je zalozenych na hre jedného ro-
dica (CastejSie matky) a dietata v standardne usporiadanej herni umoziujicej
neruSené pozorovanie cez jednostranne priehladné zrkadlo alebo pomocou
videokamier. Naopak pozorovanie hry rodica a dietata v domacom prostredi
poskytuje moznost identifikovat v ich spolo¢nej hre typické komunikaéné stra-
tégie a vzajomné interakcie.

Jednou z moZnych diagnostickych systémov je pozorovanie vol'nej hrovej
expresie rodicov a dietata. Vol'na expresia s hrovym materidlom umoznuje bez-
hrani¢né uplatnovanie fantazie a tvorivosti (Klindova, 1997). V priebehu hry ma
dieta moznost spontanne manipulovat a experimentovat s hrovym materidlom,
pricom je relativne vol'né vo svojich prejavoch. VoI'na hra okrem vytvorenia
priestoru a moznosti pre sebaexpresiu umoznuje vyskasat pokusom a omylom
nové sposoby zvladania prezivanych problémov a tazkosti (Rezkova, 2001).

Oproti pozorovaniu dietata a matky v podmienkach vol'nej hrovej expresie
Smith (2000) odporuca pri pozorovani spolo¢nej hry rodica a dietata rozdelit
pozorovanu situaciu na dve 15minutové pozorovania, po ktorych odporuca
kratky rozhovor s rodicom o tom, nakol'ko interakcie a spravanie zodpovedali
skuto¢nosti. Hrovy material v herni je rozny podl'a veku a vyvinovej urovne
dietata. Pred vlastnym hodnotenim je potrebné urCif mentalny vek diefata,
pricom skuto¢ny vek dietata by mal byt uplne poslednym parametrom na vyber
kategoérie hraciek. HraCky je vyhodné uloZit do vel'kej Skatule. V miestnosti
mozZe byt stol, niekol'ko stoli¢iek a umyvadlo. Prvych 15 minut stretnutia, nazy-
vanych nestrukturovana situacia, nekladie na dieta ani na rodica Ziadne zvlastne
poziadavky. Ciel'om je iniciovat medzi rodicom a diefatom hru podobnu hre
v domacom prostredi. Specialny pedagog moze hru uviest slovami: ,,Vel'mi
rad by som vas a (meno diefata) pozoroval pocas hry, tak ako sa hrate doma,
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aby som videl to, ¢o oznacujete ako vas problém. V herni su pre vas a (meno
diefata) pripravené nejaké hracky, ja vas budem pozorovat (alebo nahravat na
video). Pocas nasledujucich 15 minut si predstavujte, Ze ste spolu s (meno die-
tata) doma, vSetka praca je dokonCena a mate dostatok volného Casu. Stravte
tento Cas tak, ako by ste to urobili v takejto situacii doma.*

Po 15 minutach pozorovania nestruktirovanej hry ju Specidlny pedagog
prerusi a rodicovi da nasledujuce inStrukcie Struktirovanej Casti tak, aby ich
dieta nepoculo: ,Teraz by som chcel, aby ste zadali (meno dietata), aby urobilo
tri veci. Strukturovana ¢ast vyzaduje od rodi¢a, aby dietatu zadal tri jedno-
duché, ale casto odmietané ulohy. Jednotlivé ulohy su rozdelené podla veku
(0-2, 2-5, 5 a viac rokov) a zastreSuju nasledovné oblasti: poriadok, zruc¢nosti,
sebaobsluhu.

- 0-2 roky: odlozit hracky, ulozit kruhy na seba, vyzut topanky a ponozky

- 2-5 rokov: odlozit hracky do Skatule, poskladat puzzle z 8 Casti, vyzut si
topanky a ponozky a znova sa obut

- 5 aviac rokov: odloZit hracky do Skatule, poskladat puzzle z 15 Casti, vyzut
si topanky, vycistif ich a znovu sa obut.

Ked diefa ukon¢i tretiu tlohu, je Struktirovana Cast ukoncena. Nasledne sa
rodicovi poloZia nasledujuce otazky: ,,Nakol'ko typické bolo spravanie a reakcie
v druhej Casti stretnutia, ked' ste (meno dietata) prikazali urobit tri tlohy v po-
rovnani so spravanim doma?“ Na zaklade analyzy identifikovanych prejavov
v hre rodica a dietata Smith (2000) odporuca hodnotit nasledujuce okruhy:
1. Nestrukturovana hra: emocie rodica prejavované voci dietatu, miera Struk-

turovania a riadenia hry rodiCcom, hodnotenie a ocenenie dietata rodiCom

v priebehu hry, pozornost a pozorné sledovanie hry rodicom, vyvinové

uvedomenie rodica (precefovanie a podcenovanie vyvinovej urovne hry),

reakcie rodiCa na podnety diefata, interakcia rodi¢ - dieta (verbalna a ne-
verbalna komunikdcia, fyzicky kontakt, reflektovanie hry), socialne interak-
cie dietata (samotarstvo, priatel'stvo a podobne), pozornost dietata pocas
aktivity (Casové charakteristiky), iroven aktivity dietata, agresivita diefata

(destrukcia, neposlusnost, agresivita), reakcia dietata na podnety rodica,

reakcie dietata na otazky rodica.

2. Struktirovana hra: frekvencia rodicovych prikazov, jednoznaénost prika-
Zov, sposob vyZadovania splnenia prikazov rodiCcom, pochvaly od rodica,
tresty (fyzické tresty, Casovy interval, verbalne tresty, strata zaujmu o dieta
ako nasledok neposlusnosti, Ziadne tresty), poslusnost dietata, svojvolnost
diefata (negativne a odmietavé reakcie), agresivita dietata.
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Specialny a liecebny pedagog pozoruje rodinu hladajuc opakované spra-
vanie, silné stranky a moZné problémy v nasledujucich oblastiach (Guerney,
1997):

- Interakcia medzi diefatom a rodiémi, uroven interakcie a absencia interak-
cie

- Interakcia medzi dietatom a vSetkymi jeho surodencami

- Poloha ,hlavy rodiny“ v rodine a medzi detmi

- Metody, ktoré dieta pouZiva na dosiahnutie svojich cielov

- Metody pouzivané rodi¢mi na zvladnutie spravania dietata

- Verbalne a neverbalne vyjadrovanie diefata a mozné zdroje jeho emocii

- Celkové spravanie dietata, jeho prejavy

- Neurologické a iné nezvycajné symptomy, napriklad nepozornost, tazkosti

v komunikacii, problémy s koordinaciou dietata
- Problémové interakcie medzi diefatom a ¢lenmi rodiny.

Podobné pozorovanie umoznuje lepSie porozumenie dietatu a jeho rodicom
v oblasti hry.

3 Terapeutické moznosti hry

Terapia hrou priamo zapajajica rodicov do hrového procesu prebieha v do-
macom prostredi a sluZi na prehibenie vzfahu medzi dietatom a jeho mat-
kou alebo otcom. Prostrednictvom tohto vztahu dieta objavuje samé seba ako
hodnotnu osobu, citi, Ze je milované a spoznava svoje nezastupiteIné miesto
v rodine (VanFleet, 1994). Vlastnym cielom spolo¢nej hry rodiCov a dietata
je, aby Clenovia rodiny nazerali na vlastnu rodinu novym sposobom. Samotna
skutocnost, Ze rodina pracuje spolo¢ne, poskytuje prileZitost pre posilnenie
rodiny ako celku.

Strukturu vlastného terapeutického programu tvoria pravidelné stretnutia
rodica a Specialneho pedagoga v priestoroch terapeutickej herne a domace
hrové stretnutia rodica a dietata, v ktorych rolu §pecialneho pedagoga prebera
samotny rodi¢ (Landreth, 1991). Pocas spolo¢nej hry je dieta stredobodom
pozornosti rodica. Rodi¢ dietatu ponuka Siroké spektrum hrového materialu
podnecujuceho vol'nu, symbolicku hru. Nedava navrhy v tom ¢o, ma dieta robit,
ale je v blizkosti dietata, pozoruje ho a prejavuje mu zaujem a tctu.

Otazke zapojenia surodencov do terapie hrou je v existujucej literature
venovana len vel'mi mala pozornost. Prave v pripade elektivneho mutizmu
je vhodnym spdsobom preklenutia prvotnych fazkosti v novom prostredi, vy-
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tvorenie priestoru pre hru dietata s elektivnym mutizmom a jeho surodenca
v priestoroch terapeutickej herne. Surodenecka terapia hrou moéze pridat nova
dimenziu do procesu terapie hrou (Landreth, 1991).

Tazkosti vo verbalnej komunikacii a nedostatoéne vyvinuté socialne zrué-
nosti elektivne mutistickych deti su priCinou paralyzujucou ich usilie zapojit sa
do spolo¢nosti mimo najbliZSej rodiny. Surodenci vytvaraju zname prostredie,
v ktorom mozZe elektivne mutistické dieta bezpeCne interagovat. Surodenci
si navzajom pomahaju prevziat zodpovednost v interpersonalnych vztahoch.
Pozornost sa prenasa z intrapersonalnych na interpersonalne komunikacné
vzorce. Surodenecka terapia umoznuje prirodzené a okamzité rozsirenie tychto
interakcii mimo prostredia terapie hrou. Elektivne mutistickému diefatu umoz-
nuje ziskat sebaddveru a nedovolif inym preberat za neho zodpovednost. Dieta
nasledne potrebuje urcity ¢as osamote na vyskuSanie novych vzorcov spravania,
ktoré sa naucilo v prostredi so svojimi surodencami. Vhodnym prostriedkom
surodeneckej hry je vol'na, nedirektivne vedena hra s hrovym materidlom pod-
necujucim symbolicku hru (Landreth, 2001).

4 Ciel vyskumu

Cielom nasho vyskumu bolo identifikovat v priebehu terapeutickych hro-
vych aktivit charakteristické prejavy spravania a prezZivania dietata s elektivnym
mutizmom v priebehu hry s matkou. Prostrednictvom hry elektivne mutistické-
ho diefata s matkou a sucasne pomocou poradenskych rozhovorov s matkou
bolo naSim cielom vymedzit systém vzajomnych vztahov a charakteristické
znaky interakcie prisluSnikov uzsieho socialneho prostredia k dietatu s elektiv-
nym mutizmom. Vyskumné otazky sme formulovali nasledovne:

1. Aké su problémy dietata s elektivnym mutizmom, ktoré je mozné identifi-
kovat v hre?

2. Co je obsahom interakcie matky s diefatom s elektivnym mutizmom v prie-
behu spolo¢nej hry?

3. Aké su mozZnosti intervencie prostrednictvom hry pri rieSeni problému elek-
tivneho mutizmu u dietata v predskolskom veku?

5 Vyskumna otazka

Vzhl'adom na charakter nasho vyskumu sme zvolili moznost zamerného
vyberu skimanych oséb. Predmetom ndsho zaujmu bol konkrétny pripad, kon-
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krétne dieta a konkrétna rodina (matka). Na prvej urovni sme sa zamerali na

detaily jednotlivého pripadu a nasledne sme pokracovali v celkovej prierezovej

(kvalitativnej) analyze pripadu. Cielom nasho vyskumu bolo hlboké preniknu-

tie do konkrétneho pripadu a objavenie novych suvislosti, ktoré hromadnym

vyskumom nie je mozné odhalit.

Cielom nasho vyskumu bolo vymedzit moznosti rieSenia problému elek-
tivneho mutizmu v kontexte uzsieho socialneho prostredia, preto aj vyskumnu
vzorku okrem dietata s elektivnym mutizmom tvorili aj osoby dobre reprezen-
tujuce jeho rodinné prostredie:

1. Dieta s elektivnym mutizmom predskolského veku (5-6 rokov) na zaciatku
dochadzky do materskej §koly, priCom ml¢anlivost diefata je uzko viazana
na rodinné prostredie. Tento vyber zdovodnujeme faktom, Ze pre elektivny
mutizmus je charakteristické prejavovat sa najCastejSie v obdobi nastupu
do kolektivneho zariadenia, predovSetkym v obdobi predskolského veku.

2. Matka dietata s elektivnym mutizmom. Pre mnohé z rodin deti s elektivnym
mutizmom je charakteristicky nevhodny vychovny §tyl a vychovné praktiky
rodi¢ov. Ked'Ze medzi bezprostredne pdsobiace pri¢iny vyvolavajice vznik
a pretrvavanie elektivneho mutizmu je mozné zaradit aj faktory rodinného
prostredia, za reprezentativnu osobu z uzsieho socialneho prostredia dietata
s elektivnym mutizmom zvolime matku dietata.

6 Vyskumné metody

V priebehu vyskumu bolo pouzZitych niekol'ko metod zbierania a analyzy
ziskanych udajov. Udaje sme ziskavali pomocou metod participaéného a ne-
Strukturovaného pozorovania, narativneho rozhovoru a projektivnej metody.
Takto ziskané udaje boli nasledne analyzované a vysledky vyskumu spracované
podl'a modifikacie metody ukotvenej teérie (Grounded Theory Method) ako
metddy konStantnej komparacie ziskanych udajov.

Metoda ukotvenej tedrie je metddou kvalitativneho zbierania a analyzy uda-
jov. Je to metoda konStantného, cyklického porovnavania ziskanych udajov
navzajom medzi sebou, ktoré ma sluzit konceptualizacii skimaného fenoménu
a vytvoreniu teorie o tomto fenoméne, priCom je pevne ukotvend, respektive
postavena na udajoch (Timul'ak, 2000). Metéda ukotvenej tedrie je tedria in-
duktivne odvodzovana zo skumaného javu v procese jeho skiumania. Je objavo-
vana, rozvijana a priebeZne overovana systematickym zberom a analyzou udajov
o skumanom jave. Zbieranie udajov, ich analyza a tedria sa vzajomne dopinaju,
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su v reciprocnom vztahu. Nezacina sa teériou, ktora by sa nasledne dokazova-
la. Naopak, zacina sa skimanou oblastou a skima sa vSetko vyznamné, ¢o sa
v tejto oblasti vynara (Strauss - Corbinova, 1999). Hlavnou prednostou meté-
dy ukotvenej teorie je, Ze umoznuje formulovat zistenia, ktoré sa vel'mi uzko
dotykaju nazbieranych udajov. Je dobrym vychodiskom pre konceptualizaciu
skumaného fenoménu. Zachytava drobné odtiene skimaného javu a dava ich
do suvislosti s dalsim skimanim. Zna¢nou vyhodou je konkrétnost jednotlivych
kategorii, zachytavajucich Zivost skimaného javu (Timulak, 2000). Cielom
metddy je vytvorenie teorie, ktora verne zobrazuje a vysvetl'uje skumanu oblast
(Strauss - Corbinova, 1999).

7 Vysledky vyskumu

Porozumenie problému elektivneho mutizmu vyZaduje désledné poznanie
celého komplexu vzajomnych vztahov dietata a jeho uzZSieho socialneho pro-
stredia. Prostrednictvom procesualnej diagnostiky v zmysle detailného zazna-
menavania a naslednej podrobnej analyzy kItiCovych momentov v priebehu
hry dietata s elektivnym mutizmom, ako aj jeho hry s matkou, sa naim podarilo
vymedzit Specificky okruh problémov a tazkosti dotykajucich sa jednotlivych
aspektov zivota dietata s elektivnym mutizmom. Na zaver vyskumnej prace
preto zosumarizujeme zakladné kategorie a pokusime sa najst odpovede na
stanovené vyskumné otazky.

Vyskumna otazka 1:

AKké su problémy dietata s elektivnym mutizmom, ktoré je mozné identifikovat
v hre?

Podrobna analyza hrovych prejavov dietata s elektivnym mutizmom poukazala
na niekol'ko $pecifickych charakteristik v oblasti jeho preZivania a spravania.
Z celkovych zaznamenanych prejavov dietata s elektivnym mutizmom sme
naslednym extrahovanim kategorii identifikovali 72 kategorii prvého radu, kto-
ré poukazali na problémy a fazkosti dietata v individualnej hre, alebo v hre
s hrovym partnerom. Naslednou komparaciou sme identifikovali 18 kategorii
druhého radu a 4 kategoérie tretieho radu, zoskupené pod zhraujucim nazvom
jednej kategoérie Stvrtého radu. Obsahom tychto reakcii a prejavov bola snaha
dietata s elektivnym mutizmom vyriesit, alebo zastriet vlastné prezivanie uz-
kosti a sucasne tazkosti v socidlnej interakcii s hrovym partnerom. Prostrednic-
tvom modifikacie metody ukotvenej tedrie sme na zaklade podrobnej analyzy
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hrovych prejavov identifikovali zakladné okruhy problémov a tazkosti dietata
s elektivnym mutizmom v hre s matkou. Uvadzame najcastejSie sa objavujuce
problémy a tazkosti diefata s elektivnym mutizmom identifikované v priebehu
jednotlivych hier a hrovych aktivit:

EMOCIONALNE, SOCIALNE A VYCHOVNE PROBLEMY DIETATA
S ELEKTIVNYM MUTIZMOM IDENTIFIKOVANE V HRE

1. Emocionalne problémy

Deficientna schopnost prejavit prijemné emocie - nedostatok ismevu
v reakciach, neochota pritulit sa, tendencia byt vazny

Fyzicka manifestacia uzkosti - hryzenie do pier, nehybny postoj, ne-
schopnost uvol'nit svalstvo, neustale zmeny polohy tela pri hre, pozo-
rovanie kutikom o¢i, schuleny a nehybny sed, sklonena hlava, skryvanie
sa, snaha vyhybat sa pohl'adu hrového partnera, spontanny plac

Iné prejavy suvisiace s prezivanim - adaptacné fazkosti, odmietanie
jedla mimo domova

Somatizacia problému dietata - bolesti brucha, bolesti hlavy, Casté
choroby, ekzém, ohryzanie nechtov, pomocovanie, tazkosti so zaspava-
nim

Vnutorné emocie strachu a neistoty - neistota dietata, obava pred tres-
tom, strach z inych dévodov, strach z novych aktivit

2. Nenalezité hrové prejavy

Agresivno-deStruktivne reagovanie v hre - agresia hracka-hracka, de-
Strukcia v manipulacii s hrovym materialom, fyzické ubliZovanie hrové-
mu partnerovi, odhadzovanie hraciek

Nevhodné spdsoby reagovania na vlastny netispech v hre - desStrukcia
ako reakcia na neuspech, skryvanie sa ako reakcia na neuspech, tinik
ako reakcia na neuspech, zmena hry ako reakcia na neuspech

3. Problémy v socialnej komunikacii a interakcii

Ignorovanie snahy o nadviazanie kontaktu v hre - ignorovanie otazok
v hre, ignorovanie pokusov hrového partnera zapojit dieta do aktivity,
ignorovanie verbalnych prikazov

Nedostatocné kontakty s vrstovnikmi - kamaratstvo s mladSim kama-
ratom, kamaratstvo so star§imi dievéatami, malo kamaratov

Obava komunikovat verbalne v interakcii s inymi osobami - obava preho-
vorit pod natlakom, obava prehovorit pred autoritou, obava prehovorit
pred skupinou, obava prehovorif v domacnosti
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Tendencie opoziéného spravania a reagovania - negativizmus, nepos-
lusnost, provokacné spravanie

Vyhybanie a nezapajanie sa do hry s hrovymi partnermi - ignorovanie
pritomnosti deti, nezapajanie sa do skupinovych aktivit, pozorovanie
deti z dial'ky, samotarstvo dietata, umiestnenie sa v rohu herne, vol'ba
miesta bez pritomnosti deti

4. Taikosti v sebapresadzovani a okrajova pozicia v hre

Nedostatoénost v sebaobsluhe a potreba pomoci - nedbanlivost o svoj
odev, nesamostatnost dietata

Nedostatok spontannosti v reagovani a tendencia nasledovat hrového
partnera - napodobniovanie hrového partnera, pohybovanie v tesnej
blizkosti hrového partnera, poskytnutie prednosti hrovému partnerovi,
snaha dostat sa do blizkosti hrového partnera, snaha dotykat sa hrového
partnera

Nerozhodnost v hre a vo vol'be hrového materialu - nahla zmena témy
hry, skimanie hracky, striedanie hrového materialu, vahanie, ¢o uro-
bit

Tendencie podriadit sa zaujmom hrového partnera v hre - Cakanie na
pokyn hrového partnera, dodrZiavanie pravidla stanoveného hrovym
partnerom, podriadenie sa pokynu hrového partnera, prerusenie vlastnej
aktivity v dosledku splnenia pokynu hrového partnera

Uzkostné spdsoby reagovania manifestované v hre - obava iniciovat hru,
opatrnost v hre s hrovym partnerom, opatrnost v pohybovych prejavoch,
pohyb v obmedzenom priestore vol'ba okrajovej pozicie v hre
Uzkostno-obranné sposoby manipulacie s hrovym materialom - jedno-
ducha manipulacia s hrovym materialom bez d’alSieho rozvijania hry,
jemné dotyky k hrovému materialu, kréovité drZzanie hrového materialu,
nedotykanie sa hrového materialu, ohradzovanie vybraného hrového
materialu, opatrnost pri manipulacii s hrovym materialom, pritlacanie
hrového materialu k telu, roztiahnutie ruk nad hrovy material, skryvanie
hraciek, zakryvanie svojho vytvoru

Vyskumna otazka 2:

Co je obsahom interakcie matky s diefatom s elektivnym mutizmom v priebehu
spolocnej hry?

V priebehu diagnostickych pozorovani spolo¢nej hry dietata s elektivnym
mutizmom s matkou sme identifikovali niekol’ko charakteristickych prejavov
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spravania a preZivania matky vo vztahu k diefatu s elektivnym mutizmom.
Kyvalitativna analyza rozhovorov a pozorovania hry odhalila v ziskanych udajoch
komunika¢né bariéry a odmietajice tendencie a postoje matky vo vzajomnej
interakcii k dietatu. Podrobnou analyzou odmietajucich tendencii a bariér v in-
terakcii matky s diefatom s elektivnym mutizmom sa nam podarilo identifikovat
121 kategorii prvého radu. Postupnou komparaciou kategorii prvého radu sme
identifikovali 22 kategorii druhého radu a konecne 4 kategorie tretiecho radu
zoskupené pod jednou kategoriou Stvrtého radu. Nasledne uvedieme obsah
vzajomnej interakcie naplnenej bariérami a odmietanim matky a prislusnikov
rodinného prostredia, reprezentujicich uzsie socialne prostredie, vo vztahu
k dietatu s elektivnym mutizmom.
EMOCIONALNE, KOMUNIKACNE BARIERY A ODMIETANIE V IN-
TERAKCII S DIETATOM S ELEKTIVNYM MUTIZMOM
1. Autoritativne a odmietajuce tendencie a postoje rodinnych prislusnikov mani-
festované v hre
- Deficientna hrova interakcia rodiCov s dietatom - absencia spoloc¢nej
hry v domacnosti, nedocenenie vyznamu hry pre dieta, nevhodné hry
s diefatom
- Deficientné vnimanie hrovych impulzov dietata - nepochopenie ,,akoze“
hry, neporozumenie signalu dietata pre spolo¢nu hru
- Neprihodné a neziaduce spdsoby zasahovania do hry dietata - de-
Struktivne zasahovanie do hry, excesivne kladenie otdzok, nasilna
snaha ukoncit aktivitu dietata, nevhodné sposoby zasahovania do hry
dietata, neZelané zasahovanie do hry dietata, patracie otazky, vyzdvi-
hovanie vlastného vysledku v hre, zni¢enie produktu hry vytvoreného
diefatom
- Nezaujem o rodinnu situaciu a unikové tendencie otca - absencia zmyslu
pre povinnost, nedostatok pozornosti venovanej dietatu, nerespektova-
nie potrieb dietata, nezdujem o vychovu dietata, nezodpovednost voci
rodine, prenos zodpovednosti na manzZelku, presadzovanie vlastného
zaujmu pred zaujmom rodiny, snaha uniknut od diania v rodine
- Ochranarske aZ hyperprotektivne tendencie a postoje matky a starej
mamy - nere§pektovanie schopnosti dietata samostatne konat, oblieka-
nie dietata, snaha chranit dieta pred reakciami manzela, snaha obetovat
sa pre rodinu, snaha obsluhovat dieta, snaha rieSit situaciu za dieta
- Riadenie a organizovanie hry diefata matkou - iniciacia hry matkou,
mentorovanie dietata v hre, nasilné nabadanie k hrovej aktivite, navrhy
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v hre, snaha riadit hru diefata, snaha zapojit do aktivity dieta, spolo¢na
hra pod podmienkou plnenia pokynov, vaucovanie vlastnych nazorov,
vyZadovanie obsluhy v hre

Tendencie obmedzovania dietata v hre - branenie diefatu v hre s ro-
vesnikmi, obmedzovanie diefata v manipulacii s hrovym materialom,
obmedzovanie dietata vo vol'be hrového materialu

Tendencie vyhnut sa aktivnej participacii na hre diefata - umiestnenie sa
mimo hrového priestoru, verbalne odmietanie spolo¢nej hry s dietatom,
vyzyvanie dietata k individualnej hre, zaujatie roly pozorovatela hry
Vonkajsie prejavy nezaujmu o hru s diefatom - fyzické prejavy nudy,
kratky prejav nepozornosti matky, nahle preruSenie hry, nitenie sa
k spolo¢nej hre s diefatom, opakované zmeny polohy tela v hrovom
priestore, zaujem o dianie mimo hrového priestoru

Deficientné emocionalne zdiel'anie a neprijemné emocie prezivané rodinnymi
prislusnikmi v priebehu hrovej interakcie s dietatom

Deficientna schopnost prejavit prezivané prijemné emocie - absencia
emocionalneho zdielania medzi ¢lenmi rodiny, neprejavenie emocii
u matky

Nedostatocna schopnost identifikovat a akceptovat emocie dietata - ne-
akceptovanie emocii diefata, negovanie emocii dietata, tazkosti v iden-
tifikovani emécii dietata

Vnutorné obavy, vychovna neistota, nekompetentnost a hanba u matky -
hanba u matky, menejcennost, nedovera vo vlastné sily, neistota matky,
neistota v odpovedi, nervozita, obava z budicnosti, obava z neznameho,
potreba uistif sa o spravnosti svojho konania, sebaobvifiovanie, strach
o dieta, strach z reakcie manzela, vnutorné napatie matky, vnatorné
pocitovanie neschopnosti

Vnutorné pocity rezignacie a zufalstva matky - bezradnost, Iitost z ro-
dinnej situacie, osamelost v rieSeni problému, pocity zbytocnosti, rezig-
nacia, zufalstvo

Iné negativne faktory rodinného prostredia identifikované v priebehu poraden-
skych aktivit

Negativne faktory latentne preZivané ¢lenmi rodiny - obava zo straty
zamestnania, uvaZovanie nad rozvodom

Negativne faktory rodinného prostredia zjavne manifestované - financné
problémy v rodine, konflikty v zamestnani pre Casté absencie, nedostatok



prilezitosti pre spolo¢né travenie Casu s dietatom, priliSna zamestnanost

domadcimi pracami, strata zamestnania a problémy s hI'adanim nového,

tazkosti s alkoholom

. Nenalezité a neefektivne komunikaé¢né stratégie pouzivané ¢lenmi rodiny

- Autoritativne spésoby komunikacie s dietatom (pouzivanie komuni-
kacnych ramp) - jasné a priame prikazy diefatu, mentorovanie dietata
v spravani, nevhodna sila voci dietatu, opakovanie prikazov na dosiahnu-
tie poslusnosti, povolenie, upozornenie, vyhrazky adresované dietatu,
zékaz

- Nedostatocna komunikacno-interaktivna schopnost ¢lenov rodiny - ab-
sencia komunikacie medzi matkou a dietatom v hre, absencia ocenenia
diefata, nedostatok komunikacie medzi ¢lenmi rodiny, neschopnost ko-
munikovat s dietatom, obmedzovanie dietata v slobodnej komunikacii,
snaha vyhybat sa konfliktnym situdciam s manZelom

- Neefektivne spdsoby reagovania v problémovych situacidch v komuni-
kacii s dietatom - neposlusnost rieSena stratou zaujmu o dieta, prili§
hrubé spésoby vynutenia si poslusnosti

- Nevhodné a neprimerané spdsoby reagovania na spravanie dietfata - na-
lepkovanie spravania a pocitov dietata (labeling), neprimerané reagova-
nie na detské spravanie, nevhodné komentovanie detského spravania,
obvinovanie diefata, odpovedanie v podobe otazky, popisovanie sprava-
nia diefata otazkou, posudzovanie, prezentovanie problémového sprava-
nia diefata v jeho pritomnosti, snaha upozornit na problémové detské
spravanie pred jeho samotnym vyskytom, vysvetlovanie, zveliCovanie

- Nutenie dietata ku komunikacii - natlak na dieta, aby prehovorilo, vy-
zyvanie dietata k verbalnej produkecii

- Pouzivanie fyzickych trestov ako komunika¢ného prostriedku - bezdo-
vodné trestanie dietata, fyzicka agresia vo¢i manzelke, fyzické tresty ako
prva metoda

- Verbalna agresia a ¢asté konflikty medzi ¢lenmi rodiny - konflikty me-
dzi rodi¢mi, rieSenie konfliktov medzi manzelmi v pritomnosti dietata,
strata sebaovladania, verbalna agresia voci dietatu, verbalna agresia voCi
manZelke
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Vyskumna otazka 3:

Aké su moznosti intervencie prostrednictvom hry pri rieSeni problému elektivneho

mutizmu u dietata v predskolskom veku?

Kvalitativna analyza odhalila dve zakladné roviny mozZnosti intervencie pri

rieSeni problému elektivneho mutizmu. Poznatky formulované na zaklade do-

kladnej analyzy ziskanych udajov nasledne poukazali na efektivnost niektorych

intervencii v priamej zavislosti od konkrétnych problémov.

1. Moznosti intervencie pri rieSeni emocionalnych, socialnych a vychovnych pro-
blémov dietata s elektivnym mutizmom:
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Vytvorit bezpecny a akceptujuci vztah medzi dietatom s elektivnym mu-
tizmom a hrovym partnerom. Vztah s dietatom s elektivnym mutizmom
v herni by mal byt vzajomne zdielanym vzfahom akceptacie a uznania,
v ktorom su dieta, ale aj matka povaZovani za individuality. Zistili sme,
Ze akceptujuci postoj matky umoznil dietatu reagovat spontannejsie
a sucasne vytvoril priestor pre slobodnu manipulaciu s hrovym mate-
rialom.

Akceptovat mlCanlivost dietata. Zistili sme, Ze opakujice sa vyzvy matky
k verbalnej produkcii v priebehu hry zvySovali tendenciu dietata nere-
agovat Ziadnym sposobom, iba pasivne vykonavat jej pokyny. Naopak,
akceptovanie ml¢anlivosti dietata matkou vytvorilo priestor pre spon-
tannejSie reagovanie dietata aj vo forme spociatku neverbalnych spdso-
bov komunikacie, cez verbalny sprievod hry (fffff, ch-ch-ch a podobne),
Sepkanie aZ k objaveniu sa prvych slov v hre s matkou.
Neupozornovat na pripadné verbalne alebo iné ,ocakavané® prejavy
dietata v priebehu hry. Postrehli sme, Ze nevS§imavost voci akymkol'vek
pozitivnym posunom v prejavoch dietata s elektivnym mutizmom (prvé
slova, spontanna aktivita diefata a podobne) alebo ich zjavné povazo-
vanie za samozrejmost mu umoznili nad’alej rozvijat vlastnu hru.
Vytvorit priestor pre slobodnu vol'bu a manipuldciu s hrovym mate-
rialom. Zistili sme, Ze spontanna vol'ba hrového materialu dietatom
umoZiuje v priebehu terapeutického stretnutia véasnejsie objavenie
snahy dietata zapojit do vlastnej rozohranej hry hrového partnera.
Umoznit dietatu s elektivnym mutizmom rozoznat a uplne konstruktiv-
ne vyjadrit svoje emocie prostrednictvom hrovej aktivity. V priebehu hry
diefa manipulaciou s hrovym materialom ako aj celkovym charakterom
hry opakovane vyjadrovalo uzkost, strach a d’alSie neprijemné emdcie.
Akceptacia a reflektujice vyroky matky timocili diefatu porozumenie



a skutocnost, Ze jeho emocie su akceptovatelné. Sucasne mu umoznili
slobodne vyjadrit prezZivané emocie.

Pri neZiadiicom spravani alebo spdsobe manipulacie s hrovym materia-
lom stanovit nevyhnuté pravidla alebo obmedzenia v hre dietata. Zistili
sme, Ze obmedzenie v podobe ponuky inej, socidlne prijatel'nej formy
spravania, ale aj prijatenejSej hry a manipulacie s hrovym materidlom
umoznuju dietatu s elektivnym mutizmom plynule prechadzat z neze-
lanej do socialne prijatel'nej hry, bez sprevadzajucich neprijemnych
emocii.

V priebehu hry s dietatom s elektivnym mutizmom je nevyhnutné, aby
bola matka ako hrovy partner verbalne aktivna a slovne reflektovala ko-
nanie a preZivané emocie dietata. SuiCasne s verbalnou aktivitou matky
je nevyhnutné akceptovanie miCanlivosti diefata bez snahy nasilne sa
dozadovat verbalnej odpovede dietata. Zistili sme, Ze verbalna aktivita
matky vo forme reflektovania v priebehu hry nepriamo podnecovala
neverbalnu komunikaciu a snahu dietata vyjadrit suhlas, alebo nesuhlas
s vypoved ou matky.

Aplikovat rodinné hry. Jednou z moZnosti je hra matky a dietata. Zistili
sme, Ze spolo¢na hra rodicov s dietatom (u nas matky) bez ucasti inej
osoby v priestore terapeutickej herne umozinuje identifikovat zauZivané,
ale aj Specifické spdsoby komunikacie pouZivané v rodine, ale aj cha-
rakter vzajomnej interakcie, tendencie, postoje a emocionalne prejavy
rodica k vlastnému dietatu.

Aplikovat hry a hrovy material k bezpe¢nému ventilovaniu neprijemnych
emocii, hnevu a napétia. Zistili sme, Ze v dosledku obavy elektivne mutis-
tického dietata komunikovat verbalne dieta dlhodobo prezivalo strach,
hnev a napitie bez toho, aby ho adekvatnym spdésobom vyjadrilo. Na-
sledne malo tendenciu manifestovat neprijemné emaocie, napétie a hnev
v nevhodnom ¢ase (davno po vyvoldvajucom podnete) a nevhodnym
sposobom (nevhodna sila pésobiaca ako bezddévodnad). Zistili sme, Ze
stala ponuka hraciek ventilujucich neprijemné emocie, ale aj napétie
a hnev (vankus, boxovaci panak, piesok, voda) umoznili dietatu s elek-
tivnym mutizmom prejavit vlastné emdcie vhodnym sposobom a vo
vhodnom case.

Identifikovat nedostatok sebadovery dietata s elektivnym mutizmom.
V priebehu individualnej hry sa nam pri neuspechu dietata osvedcilo
pouzivanie jednoduchého konstatovania (, Rozbil sa pohdr, to sa stdva.
Niekedy sa nam nepodari nakreslit taky obrdzok, aky by sme chceli.”).
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Moznosti intervencie v uz§om socialnom prostredi dietata s elektivnym mu-
tizmom:

Pomoct rodicom spoznat dolezitost hry v zivote dietata, ako aj v ich
vlastnom. Zistili sme, Ze rodiCia elektivne mutistického diefata nepo-
vazovali hru za zmysluplny sposob travenia volného ¢asu s dietatom.
Opakované domace hrové stretnutia poskytli matke prilezitost spoznat
vyznam hry v Zivote dietata.

Monitorovat pocity vychovnej nekompetencie rodi¢ov diefata s elektiv-
nym mutizmom. Z poradenskych rodi¢ov s matkou dietata s elektivnym
mutizmom jednoznaéne vyplynula potreba kontinualneho monitorovania
vnuatornej neistoty, hanby a viny matky zo situacie diefata. V poraden-
skom stretnuti s matkou bola efektivna podpora rodi¢ovskej kompeten-
cie prostrednictvom spitnej vazby na domace hrové stretnutia, ako aj
upozornovanie na pozorované pozitivne zmeny u dietata identifikované
priamo v hre.

Upozornit na efektivne komunikacné stratégie pouzivané v interakcii
s diefatom. V priebehu teoretickych stretnuti tréningu rodicovskych
zruénosti je vhodné prostrednictvom modelovych situacii vyskytujucich
sa v konkrétnom rodinnom prostredi, hl'adat sposoby rieSenia spornych
situacii v interakcii s dietatom.

V priebehu modelovej hry matky s lieCebnym pedagégom upozornovat
na vhodné a nevhodné sposoby verbalneho reagovanie na hrové prejavy
dietata. Osvedcilo sa nam odpovedat na otazky matky (v roli dietata)
vo forme komunikac¢nych bariér, ¢o viedlo matku k uvedomeniu si ne-
vhodnych reakcii v komunikacii s dietatom v domacom prostredi.
Poskytnut matke moznost zaujat rolu dietata v hre s lieCebnym pe-
dagogom a tym zazit pocit byt niekym riadeny a konat pod vplyvom
rozhodnuti niekoho iného. V spolo¢nej hre matky s diefatom sme zo
strany matky zaznamenali zna¢nu snahu riadit, organizovat a zasahovat
do hry dietata. Vymena roli v hre s lieCebnym pedagdgom a rozvinutie
podobnej hry na zaklade videozaznamu hry matky a dietata upozornili
matku na nepristojné sposoby hrovej interakcie s dietatom.

Spoznat dolezitost zdielania emocii v Zivote dietata. Prostrednictvom
cviceni na prejavovanie a reflektovanie emocii diefata v priebehu hry je
potrebné upozornovat matku na nevyhnutnost citlivého identifikovania
prezivanych emdocii diefata v priebehu hry a neskér aj v priebehu bez-
ného dna v domécnosti.



- Umoznit rodi¢om a dietatu s elektivnym mutizmom pracovat spolo¢ne
ako tim. Spolo¢na hra matky a dietata v domacom prostredi umoz-
nila vytvorit aj napriek mnoZstvu domacich povinnosti priestor a Cas
venovany len dietatu a siCasne sa naplno zapojit do hry na zaklade
predstav diefata. Pravidelnost domacich stretnuti suc¢asne vo vedomi
matky a dietata vytvarala charakter ritualu, sprevadzaného o¢akavanim
a sprievodnymi prijemnymi emociami z moznosti spolocne travit Cas.

- Zvysit rodiCovo porozumenie svojim vlastnym detom prostrednictvom
hry. V spolo¢nej hre s diefatom s elektivnym mutizmom sa matka nauci-
la rozumiet a reflektovat potreby dietata a tym viac rozumiet aktualnym
prejavom dietata v hre (destrukcia v hre).

- Naudit rodiCov pouZzivat obmedzenia v situaciach neziaduceho spra-
vania a manipulacii s hrovym materialom v priebehu hry. Osvedcila sa
nam vymena roli (matka, lieCebny pedagog) a nacvik prostrednictvom
modelovych hrovych situacii s hrovym materidlom. Vhodné je volit na-
mety hier z pozorovanych problémovych situacii v priebehu hry matky
s diefatom v domacom prostredi.

- Upozornit na Specifika komunikacie s diefatom v rodinnom prostredi,
predovSetkym na potrebu akceptovania mlcanlivosti dietata v pritom-
nosti cudzich osob.

8 Zaver

Prostrednictvom nasho vyskumu sa nam podarilo najst odpovede na niekto-
ré otazky suvisiace s problematikou elektivneho mutizmu u deti predSkolského
veku. Sucasne spolo¢na hra diefata s matkou poukazala na mnohé fazkosti,
s ktorymi sa diefa musi vyrovnat. Avsak aj nasa praca sucasne polozila mnoz-
stvo novych otazok, na ktoré bude potrebné hl'adat adekvatne odpovede v bu-
ducnosti.

Predpokladame, Ze vysledky naSho snaZenia napomozu lie¢ebnym Ci Spe-
cialnym pedagdégom, psychologom v procese vytvarania si vztahu s dietatom
v priebehu poradenskej alebo terapeutickej intervencie, ale aj pedagéogom ma-
terskych $§kol pri facilitacii vstupu dietata do predskolského zariadenia. V ne-
poslednom rade dufame, Ze napomo6zZeme rodiCom vytvorit si realnu predstavu
o svojom dietati a nasledne silné a hlboké vztahy so svojimi detmi.
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SROVNANI PEDAGOGICKYCH DOKUMENTU SKOLY
PRO ZAKY SE SLUCHOVYM POSTIZENIM
A BEZNE SKOLY V MATEMATICE

Jitka Vitova

Anotace

Clanek porovnava souéasné pedagogické dokumenty, které uréuji napli
vyuky matematiky zZaki se sluchovy postiZzenim a zZaki bézné zakladni skoly. Po-
ukazuje na pfednosti, nedostatky i jisté rozpory v jednotlivych dokumentech.

Klicova slova

Matematika, Zaci se sluchovym postiZzenim, vzdélavaci program, ucebni
dokumenty, osnovy, Standard zakladniho vzdé€lavani, Ramcovy vzdélavaci
program.

Summary

A comparison of educational documents for schools
with hearing-impaired children and for ordinary schools

The paper compares the currently valid documents which define the cur-
ricula of mathematics courses for hearing-impaired children to those which are
valid for non-hearing-impaired children. Advantages, disadvantages, as well as
certain inconsistencies are further identified.

Key words
Mathematics, pupils with hearing impairment, curriculum, framework cur-
riculum, attainment targets.

Praci ve skole vymezuji vSem zucastnénym tzv. pedagogické dokumenty,
které 1ze rozdé€lit na teoretické a praktické (Skolni dokumentace). Teoretické
pedagogické dokumenty udavaji koncepci Skoly a zaroven maji funkci hodnotici,
kontrolni a zpétné vazby. Do této skupiny miizeme zaradit standardy, ucebni
programy, ucebni plany, uebni osnovy, ucebnice, casové-tematické plany (Vever-

124



kova, 2002) a od 1. ledna 2005 rovnéz zavadény Ramcovy vzdélavaci program,
ktery bude pro celou vzdélavaci soustavu CR povinny od 1. zafi 2007.

Standard zakladniho vzdélavani

Prostiednictvim Standardu zakladniho vzdélavani schvaleného MSMT
v roce 1995 stat garantuje, Ze vSichni zaci zakladnich §kol mohou v priibéhu
povinné Skolni dochazky ziskat plnohodnotné a srovnatelné zakladni vzdélani
vyuzitelné jak pro dalsi studium, tak pro praxi. Jedna se o otevieny dokument,
ktery ma byt aktualizovan, dopliovan a zpresnovan. SlouZi jako zakladni kri-
térium pro hodnoceni rovnocennosti a srovnatelnosti v§ech zaki zakladnich
skol a zaroven je vychodiskem pro kontrolni a hodnotici kritéria Ceské §kolni
inspekce a pro sebeevaluaci zakladnich §kol (Standard, 1999).

Dokument obsahuje tfi ¢asti:
- Vzdélavaci cile
- Kmenové ucivo pro zakladni vzdélavani
- Kmenové ucivo zakladniho vzd€lavani na 1. stupni zakladni Skoly

Kmenové ucivo zakladniho vzdélavani na 1. stupni zakladni Skoly je rozd¢le-
no na Sest oblasti, kmenové ucivo pro zakladni vzdélavani je rozdéleno na sedm
oblasti, které jsou rozdéleny podle oborti. U jednotlivych oborti najdeme vzdy
¢ast ,specifické cile“ a ,,okruhy kmenového uciva“. Matematika tvofi samostat-
nou oblast, ktera prostfednictvim postupného a navazného osvojovani mate-
matickych pojmi, znakl a operaci vytvari predpoklady pro komunikaci zZaki
s Ciselnymi a prostorovymi vztahy v poznavacich i praktickych situacich. Beze-
sporu ovliviiuje rozvoj abstraktniho a exaktniho mysleni Zak, uci je logickému
i kritickému usuzovani a vede Zaky ke ClenitéjSimu pohledu na skute¢nost a ke
kazni ve vyjadfovani. Pfispiva tak k formovani volnich a charakterovych rysi
osobnosti zak1, jako je presnost, vytrvalost a diislednost (Standard, 1999).

Poznatky ziskané v matematice nachazi své uplatnéni nejen pfi osvojovani
uciva prirodnich a pracovné-technickych oboril, ale odraZzi se také v esteticko-
vychovnych oborech, v zemé&pisu i historii (Standard, 1999).

Prvni stupen zakladni §koly miiZeme povaZovat za relativné samostatnou
a ucelenou ¢ast zakladniho vzd€lavani, ktera ma poloZit zadklady veskerému
dalSimu Skolnimu i mimoSkolnimu vzdélavani. Vytvafi tak predpoklady pro dalsi
racionalni, komunikativni, naukovy i eticky rozvoj (Standard, 1999).
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Vzdélavaci program Zakladni Skola

Standard a v ném dané vzdélavaci cile a kmenové ucivo se stavaji vycho-
diskem pro tvorbu vzd€lavacich programu. V soucasné dobé€ si mohou Skoly
vybrat ze vzdé€lavacich programt (Veverkova, 2002):

- Zakladni §kola
- Obecna skola
- Narodni skola

Mezi zakladnimi Skolami je nejrozSifenéjsi vzdé€lavacim program Zakladni
Skola, ktery byl schvalen v roce 1996 a je rozdélen na tfi zakladni Casti:
- Charakteristika vzd€lavaciho programu
- Ucebni plan
- Ucebni osnovy pro 1.-9. ro¢nik

Charakteristika vzd€lavaciho procesu popisuje vychodiska vzdélavaciho
programu, vzdélavaci cile programu, uplatnéni vzdélavaciho programu ve vyu-
¢ovani a hodnoceni zaki.

Ucebni plan vytvafi obsahové a organiza¢ni podminky pro realizaci zdmé-
ri vzdélavaciho programu pfi formovani zakladd vzdé€lanosti zaku, stanovuje
tydenni hodinovou dotaci povinnych vyucovacich predméti. Matematika ma
v prvnim a Sestém az devatém ro¢niku stanoveny ¢tyfi hodiny tydné a od dru-
hého do patého ro¢niku pét hodin tydné, tzn. 29 hodin tydn€ na prvnim stupni
a 16 hodin tydné na druhém stupni.

Ucebni osnovy jednotlivych predmétii obsahuji nékolik ¢asti. V tvodni ¢asti
se setkavame s charakteristikou daného predmétu a jeho postavenim v celém
vzdélavacim procesu. Nasleduji specifické cile, ke kterym vyucovaci proces
sméfuje, a posléze rozdé€leni obsahu vyuky do jednotlivych ro¢niki. V kazdém
ro¢niku najdeme ucivo rozdéleno do tématickych celkd, které jsou definovany
pojmy, souborem poznatkil, ¢innosti a dovednosti. Pomtickou pro ucitele je
¢ast ,Co by mé€l zak umét®, ktera ma plnit funkci zp€tné vazby. Doporucujici
charakter ma ¢ast ,,Pfiklady rozsifujiciho uciva“, ktera neni pro zaky ani ucitele
zavazna.

Ucebni dokumenty pro zakladni Skoly pro sluchové postizené zaky
Skoly pro sluchové postizené Zaky maji po strance vzdélavacich programi

vybér zna¢né omezen. Existuje pouze jeden dokument, a to ucebni dokumenty
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pro zakladni Skoly pro sluchové postiZené, rozd€leny na dvé €asti: prvni a druhy
stupen.

Ucebni dokumenty pro pfipravny ro¢nik - 4. ro¢nik - byly schvaleny
MSMT v roce 1993, uéebni dokumenty pro 5.-9. roénik zakladni §koly pro
sluchové postiZzené v roce 2001. Oba dokumenty maji v nazvu dodatek ,,pro
neslySici a pro Zaky se zbytky sluchu®, ktery pravdépodobné vyplyva ze zdkona
na zakladni Skolu: pro nedoslychavé, zakladni §kolu pro Zaky se zbytky sluchu
a zakladni §kolu pro neslysici. Vyhlaska MSMT Ceské republiky &. 399/1991
o specialnich §kolach a specialnich matefskych Skolach vSak toto rozd€leni Skol
zruSila a zavedla jednotné oznaceni ,,8koly pro sluchové postiZzené Zaky“.

Soucasti obou dokumenti je ucebni plan, ktery udava zastoupeni jednot-
livych pfedmétl ve vyuce a jejich hodinové tydenni dotace. Na prvnim stupni
jsou v matematice v pfipravném roc¢niku stanoveny ¢tyfi hodiny tydn€ a v prv-
nim aZ ¢tvrtém ro¢niku pét hodin tydné€, tzn. 24 hodin tydné. Na druhém stupni
je doporuceno Ctyfi aZ pét hodin, tzn. 20 aZ 25 hodin tydné. Je v kompetenci
feditele rozhodnout o ¢asové dotaci, tak aby dodrZel tydenni pocet hodin.
Ucebni osnovy kazdého pfedmétu obsahuji dvé zakladni ¢asti, obsah predmétu
a metodicka doporuceni. Ucebni dokumenty pro 5.-9. roénik zakladnich Skol
pro sluchové postiZzené Zaky jsou na konci dokumentu doplnény o odstavec
»volné naméty k doplnéni obsahu uciva 5.-9. ro¢niku*.

Cast ,,obsah pfedmétu” je rozdélena na jednotlivé roéniky. Pro kazdy roénik
zde najdeme sdéleni, pro jakou hodinovou dotaci je ucivo zpracovano, prehled
a obsah tematickych celki. Obsah tematickych celkil definuje zakladni pojmy,
operace a ¢innosti. U osnov druhého stupné je ke kazdému tématickému cel-
ku navic prifazena orienta¢ni hodinova dotace pfi péti vyucovacich hodinach
tydné.

Druha cast ,metodicka doporuceni“ vysvétluje cile matematiky pro zZaky,
zplsob vyuky, uplatnéni nékterych metod, zplisob organizace vyuky.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Zakon €. 561/2004 Sb. o predSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odbor-
ném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) zavadi do vzdélavaci soustavy novy
systém kurikularnich dokumentd pro vzdélavani zZaki od 3 do 19 let, jez jsou
vytvafeny na Urovni statni, tvofené Ramcovymi vzd€lavacimi programy (RVP)
spolu s Narodnim programem vzdé€lavani, a Skolni, kterou pfedstavuji Skolni
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vzdélavaci programy (SVP), podle nichz se uskute¢iiuje vzdélavani na jednotli-

vych §kolach (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2005).
Dokument obsahuje Ctyfi ¢asti rozd€lené do jedenacti kapitol:

- Vymezeni RaAmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzd€lavani v sys-
tému kurikularnich dokumentt

- Charakteristika zadkladniho vzdé€lavani

- Pojeti a cile zakladniho vzdélavani

- Kli¢ové kompetence

- Vzdélavaci oblasti

- Prifezova témata

- Ramcovy ucebni plan

- Vzdélavani zZaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami

- Vzdélavani mimoradné nadanych zZaka

- Materialni, personalni, hygienické, organiza¢ni a jiné podminky pro usku-
techovani RVP ZV

- Zasady pro zpracovani §kolniho vzdé€lavaciho programu.

Celek vzdé€lavaci oblasti je tvofen deviti obory, jednim z nich je ,,matema-
tika a jeji aplikace®, ktery je pro oba stupné zakladni §koly rozdélen na Ctyfi
tematické okruhy:

- Cisla a pocetni operace na prvnim stupni, na ktery navazuje a dale ho pro-
hlubuje na druhém stupni tematicky okruh Cislo a proménnd

- Zavislosti, vztahy a prace s daty

- Geometrie v rovin€ a v prostoru

- Nestandardni aplika¢ni ulohy a problémy.

U jednotlivych tématickych okruhti najdeme ¢ast ,ucivo®, které je tvoreno
zakladnimi matematickymi pojmy, a ,,o¢ekavany vystup“ popisujici konkrétni
matematickou ¢innost charakterizujici prislu§ny pojem. Soucasti dokumentu
RVP ZV je i ramcovy ucebni plan, ktery udava hodinové dotace jednotlivych
predmétii, v matematice konkrétné 22 hodin tydné na prvnim stupni a 16 hodin
tydné€ na druhém stupni.

Teoretické srovnani osnov
Ucebni dokumenty pro sluchové postiZzené Zaky a osnovy vzdélavaciho

programu Zakladni §kola se na prvni pohled 1isi svoji strukturou. Osnovy pro
béznou Skolu pisobi na Ctenafe jiZ na prvni pohled prehlednéji. Pritom jde
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pouze o formalni stranku textu, kdy se pomoci odrazek, ¢asti, Co by mel zak
umet” a , Priklady rozsifujiciho uciva®, stava text daleko vice strukturovanym,
a tim i jasnéjSim.

Osnovy pro sluchové postiZzené Zaky jsou rozvolnéné a v nékterych Castech
zjednodusené, u riznych tématickych celkl se da diskutovat o predpokladané
hloubce probraného uciva.

Domnivame se, Ze obsah tematickych celkl je v ucebnich dokumentech
pro sluchové postizené zaky zna¢né omezen. Tviirci osnov si vystacili pouze se
zakladnimi a obecnymi pojmy, které se daji z uCitelovy strany pochopit riznym
zptusobem. Vzhledem k tomu, Ze na nékterych §kolach neuci aprobovani ucitelé,
ktefi tudiZ nedisponuji odbornou pfipravenosti, se domnivame, Ze jejich uhel
pohledu na probiranou latku muiiZze byt zna¢né€ zkreslen.

Rozsahem tématickych celkl se kryje 1.-5. ro¢nik bézné Skoly s pifiprav-
nym - 6. ro¢nikem - zakladni §koly pro sluchové postiZzené. Obsah uciva ve
zbyvajicich ro€nicich je u zakid se sluchovym postiZzenim vice rozvolnény, nék-
teré tematické celky zcela chybi.

Osnovy vzdélavaciho programu Zakladni §kola maji mezi tématickymi celky
zahrnuto opakovani pouze na zac¢atku 6. rocniku. Jedna se o pfechod z jednoho
stupné na druhy, ktery je doprovazen mnoha zménami, jak v Zakov€ mysleni,
tak systémem vyuky. Zak se setkava s vice uciteli a prechazi do obdobi odbor-
nosti.

Ucebni dokumenty pro sluchové postiZzené Zaky maji opakovani mezi tema-
tické celky zafazeno na zacatku kazdého ro¢niku. Domnivame se, Ze tento
tematicky celek je v dokumentech trochu zbyteény. Je v kompetenci ucitele
posoudit pfipravenost Zakid na probirani nové latky a pfipadn€ zopakovat jiz
osvojené znalosti nutné k pochopeni nov€ probiraného uciva.

Na konci u¢ebnich dokumenti pro sluchové postiZzené Zaky najdeme odsta-
vec , Volné nameéty k doplnéni obsahu uciva 5.-9. rocniku“, ktery obsahuje téma-
tické celky:

- Stiedovd soumeérnost, konstrukce obrazu ve stredové soumérnosti, geometrické
utvary stiedove soumerné. Posunuti.

- Ndsobeni a déleni néekolikacifernym cislem.

- Wpocty na kalkuldtoru s uZitim pameti.

- Nerovnost.

- Upravy algebraickych vyrazii pomoci vzorcii (a + b)’, (a - b)%, a* - b

- Lomeny vyraz, krdceni a rozSifovdani lomenych vyrazii, ndsobeni lomeného
vyrazu celistvym vyrazem.
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Vsechny tyto tematické celky jsou oficialné zarazeny do osnov ve vzdélava-
cim programu Zakladni Skola. U¢Civo ,algebraické vyrazy - sestavovaini, dosazo-
vdni, operace s celistvymi a lomenymi algebraickymi vyrazy, linedrni nerovnice“ je
dokonce soucasti okruhti kmenového uciva uvedeného ve ,,Standardu zaklad-
niho vzdélavani“. Presto se s nimi Zak se sluchovym postiZzenim nemusi béhem
povinné Skolni dochazky viibec setkat. Zavisi pouze na rozhodnuti ucitele, zda
bude povaZovat za nutné seznamit Zaky s vySe uvedenymi tematickymi celky
a vySetfi na n€ ve svych hodinach matematiky c¢as.

Nabizi se otazka, zda existuje dokument pro zakladni §koly pro sluchové
postizené zaky, ktery slouzi jako kontrolni a hodnotici kritérium pro Ceskou
Skolni inspekci a sebeevaluaci zakladnich §kol pro sluchové postiZzené Zaky. Pfi-
klanime se k ndzoru, Ze jim je Standard zakladniho vzdélavani, prestozZe oficial-
ni stanovisko MSMT neexistuje. MoZnosti a schopnosti sluchové postiZzenych
Zak, stejné jako bé€Zné populace vrstevniki, jsou riizné, ale je nutné si uve-
domit, Ze kazdé¢ dité se zdravotnim postiZenim ma pravo ziskat maximalni
mozZné zakladni vzdélani (Narodni plan vyrovnani prileZitosti pro obCany se
zdravotnim postiZenim schvaleny v roce 1998, in Michalik, 1999).

Budoucnost Ramcové vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

Podivame-li se do blizké budoucnosti, uvédomime si, Ze od zafi roku 2007
bude v nasi vzdélavaci soustavé jako kontrolni a hodnotici kriterium pro Ces-
kou §kolni inspekci slouzit Ramcovy vzdélavaci program, a to i pro §koly,
které vzdé€lavaji Zaky se sluchovym postiZenim. Pfitom soucasné osnovy jsou
v poZadavcich osvojenych védomosti pro Zaky béZné Skoly a Zaky se slucho-
vym postizenim rtizné. Dochazi ke zkraceni hodinovych dotaci v matematice
pro ,,oba“ typy Skol. Bude zaleZet pouze na feditelich jednotlivych §kol, zda
v ramci svych pravomoci doplni hodinové dotace pro pfedmét matematiky do
puvodniho ¢asového planu.

V RVP ZV v kapitole ,,Vzdélavani zZaki se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami“ se mluvi o nutnosti vzdélavani zdravotné postiZzenych Zakt kombinaci
specialn€ pedagogickych postupt a alternativnimi metodami, odborné pfiprave-
nosti pedagogickych pracovnikli a umoznéni rozvoje Zakova vnitfniho potencia-
Iu (RVP ZV, 2005). Pod odbornou pfipravenosti pedagogickych pracovniki si
pfedstavujeme nejen zvladnuti pfedmétové metodiky, ale v pfipad€ vyuky Zaka
se sluchovym postiZzenim rovnéz znalost znakového jazyka.

Minarova (1998) na zakladé svych pedagogickych zkuSenosti tvrdi, Ze
,U VétSiny zakl se sluchovym postiZzenim jsou jejich potencialni matematické
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dovednosti porovnatelné s matematickymi dovednostmi slySicich zZakia“. RVP
ZV proto povazujeme za profesni vyzvu pro vétSinu pedagogli zakul se slucho-
vym postizenim, aby dos§lo k maximalnimu moznému naplnéni cilti zakladniho
vzdélavani.
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SOUDOBE SPORY
O MULTIKULTURALISMUS A POLITIKU IDENTIT

Jakub Hladik

HIRT, T. - JAKOUBEK, M. (eds.). Soudobé spory o multikulturalismus a politiku
identit. Plzen : Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék, 2005.
ISBN 80-86898-22-9.

Slavko ,,multikulturalismus® je sklonovano z mnohych ust. Kazdy z autorti
vychazi z jinych premis, néktefi se snazi byt originalni a nékterym se to dokonce
dari. K t€m, ktefi se do tohoto obtizného a mnohdy t€Zko uchopitelného tématu
pustili a dilo se jim zdafilo, patfi autofi publikace Soudobé spory o multikultura-
lismus a politiku identit. Autofi prispé€vkll a zaroven editofi Tomas Hirt a Marek
Jakoubek prizvali jesté dalSich Sest autorti a spolecn€ se zamysleji nad otazkami
multikulturalismu. T. Hirt v pfedmluvé fika: ,Cilem sborniku je diskutovat
konceptualni vychodiska multikulturalismu.*

Osm esejl, osm rtiznych pohledt a uchopeni multikulturalismu. Jako prvni
je vhodné fazen prispévek T. Hirta Svet podle multikulturalismu. Uvadi nas do
problematiky a snazi se poukazat na rizna konceptualni hlediska multikultura-
lismu. Hirt zde Cerpa z fady autorti a nékdy s nimi polemizuje (napf. s BarSou).
Ke konceptu multikulturalismu pfistupuje s nadhledem, jako by se necht¢l
nechat vtahnout do stfetu mezi jednoznaénymi zastanci multikulturalismu
a jeho zasadnimi odptrci. Poukazuje na ¢asto nevhodné pouzivani termin,
které v souvislosti s timto tématem nejsou naplnény obsahem, a vyznivaji tak
zcela prazdné a bezobsazné.

I. T. Budil v eseji , Mexiformita“ a soudobd kritika multikulturalismu nas
seznamuje s Uskalimi amerického multikulturalismu s ohledem na rtst hispan-
ské populace pievazné na jihu a zapad€ USA. Prispévek Z. R. NeSpora Plura-
lita nabozenstvi a multireligiozita v modernich spolecnostech se vénuje vymezeni
funkci nabozZenstvi v modernich spole¢nostech, desekularizaci verejné sféry
a blize sleduje také problematiku vztahu nabozenského pluralismu a koncepce
multikulturalismu. Slozitosti urCeni a stanovenim kolektivni identity, otazka-
mi etnicity a jejim uchopenim se zabyva P. Lozoviuk ve svém ¢lanku Etnickd
indiference a jeji reflexe v etnologii. Velice zajimavy je prispévek M. Jakoubka
Multikulturalizmus vs. kultura (na prikladu tzv. Romii a ,jejich“ kultury). Autor
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zde podrobuje kritické analyze néktera dila zabyvajici se romskou problema-
tikou a upozoriuje na zavadéjici a mnohdy nespravné uZivanou terminologii
v téchto publikacich. Zda lze eliminovat politickou tematizaci déjin a zda Ize
déjepisectvi a jeho ,kulturu oboru“ zménit v zdjmu multikulturalismu, na tyto
otazky se snaZi najit odpovéd J. Horsky v ¢lanku nazvaném Zménime , kulturu“
déjepisectvi ve prospéch multikulturalismu? Nazvy dvou poslednich pfispévkil,
Migrace a formy souZiti v cilovych prostorech (Z. Uher) a Konstruktivistickd vycho-
diska soucasného multikulturalismu (J. Fulka), zcela napovidaji, jaka témata
rozvijeji. Pomyslny kruh multikulturalismu se timto uzavira a kniha tak ptisobi
kompaktnim dojmem.

Zatimco v zahranici jsou teorie a koncepce multikulturalismu hojné rozpra-
covavany, Cesky ¢tenar je ochuzen o dostatek takové literatury. Proto je zajimavé
sledovat, jakym zptisobem se autofi této publikace vyporadali s vyzvou nahléd-
nout do ,,taji“ multikulturalismu. Zafazuji se timto do nepocetné fady Ceskych
autord, ktefi svymi mySlenkami pfispivaji k objasnéni této problematiky.

Jakub Hladik

Ustav pedagogickych véd
Univerzita Tomase Bati ve Zliné€
email: hladik@uni.utb.cz
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RETTOV SYNDROM -
SPECIALNOPEDAGOGICKY PROBLEM NASICH ZARIADENI

Drahoslava Hlinova

Kolektiv autord. 2005. Rettiiv syndrom. Praha: Zakladni Skola Zahradka, 2005.
ISBN80-239-5774-0 (diagnostika - genetika - terapia - prax).

,Ked budeme dietatu neustale hovorit, Ze je zI¢ a hlupe, nebude sa spravat inak. Ked
ho budeme chvalit za spravne veci, rozpozna svoju silu a bude sa vyvijat podl'a nasich
ocakavani. Ked to na zaciatku vzdame a rozhodneme sa, Ze nase dieta ni¢ nedosiahne,
uréite nikdy ni¢ nedosiahne. Dovera a chvala neposiliuje svaly a nezastavi ochorenie,
ani nepomoze zazracne priCarovat schopnost, ktora tam nie je. Ale presvedCenie naim
pomaha rozpoznat vol'u. Posilnuje doveru v naSe vlastné schopnosti a odhad. A ako
rodicia tychto deti sme lepSie nez ktokol'vek iny schopni odhadnut a intuitivne poznat,
kedy s s nami.”

Kathy Hunter (in Rettiiv syndrom, 2005, s. 38)

Aktivnou a tvorivou pracou autorov timu zakladnej Skoly Zahrddka
(www.zszahradka.cz) v spolupraci s obianskym zdruZenim Rett Community
(www.rett-cz.com) sa na ¢eskom trhu objavila mala publikacia, zaujimava svojim
prijemnym obalom ako i obohacujucim obsahom. Cielom publikacie je infor-
movat najviac zainteresované strany - odbornikov a rodi¢ov - o moznostiach
vychovy a vzdelavania jednotlivcov s diagnozou Rettov syndrom.

Problematika je rozpracovana na 62 stranach, jednotlivé fragmenty textu
su Clenené prehl'adne do 12 kapitol, ktoré explicitne zachytavaju stru¢né, vSak
prehl'adné pribliZenie problematiky Rettovho syndromu, historicky pohlad,
primarnu pri¢inu jeho vzniku, mozZnosti diagnostiky, §pecifikuju 19 jednotli-
vych priznakov, charakterizuju vyvinové Stadia, nezabudajic na komunikaciu,
fyzioterapiu a komplex podpornych terapii (muzikoterapia, ergoterapia, bazalna
stimulacia, bukofacialna reedukacia, synergicka reflexna terapia, kraniosakralna
terapia, canisterapia, hippoterapia), intervenciu tejto progresivnej, geneticky
podmienenej neurologickej poruche, manifestujucej sa predovsetkym u Zenské-
ho pohlavia. Kapitoly zachytavaju nevyhnutny edukacny (vychovno-vzdelavaci)
proces a ponukaju praktické namety pre pedagdégov i rodicov postihnutych
dievéat. Knihu obohacuje rozsiahly obsah pouZzitej literatury sumarizujuci
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jednotlivé kapitoly, kazuistické spracovanie Zivota dvoch dievCat s diagnozou
Rettov syndrom v protipdlnych pribehoch (tak ako aj pri inych diagnozach, po-
dobne aj u 0s6b s Rettovym syndromom sa dané somatické znaky ¢i zvlastnosti
daného syndrému vyskytuju vo vyraznejSej miere, u inych su len naznakmi).
Pestré obrazové prilohy, ktoré su sucastou tejto malej publikacie, jej pridavaju
na svojej kvalite a hodnote.

Je potrebné a bezpodmieneéne nutné neustale informovanie verejnosti ako
i rodiCov, pedagogov a d'alSich odbornikov o problematike Rettovho syndromu,
o jednotlivcoch s touto diagndzou, o ich komunikacii, socialnych vztahoch,
o edukacii a moZnostiach podpornych terapii. Samotny edukacny proces, le-
karska starostlivost o tieto osoby nie je 'ahka, tak ako,,mat postihnuté dieta je
narocné, o to viac vSak budujuce celu rodinu® (Sicile-Kira, 2003).

Pouzita literatura

1. Sicile-Kira, Ch. 2003. Autism Spectrum Disorders. London: Vermilion, 2003.
286 s. ISBN 009189160-4

Poznamka autorky recenzie

Recenzia je uverejnena na vol'ne dostupnom ¢eskom portali www.zszahradka.cz

Mgr. Drahoslava Hlinova (doktorandka)
Katedra Specialnej pedagogiky
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KVALITNI BEDEKR KVALITATIVNIHO VYZKUMNIKA

Katerina Homolova

HENDL, J. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005.
408 s. ISBN 80-7367-040-2.

Metody kvalitativniho vyzkumu maji v oborech zabyvajicich se ¢lovékem
a spolecnosti stale vét§i vyznam. NE€kdy jsou vyuZivany jako dopln€k tradi¢nich
kvantitativnich postupt, jindy jako jejich protipol.

Kniha Jana Hendla Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace je
povazovana za jiz standardni ucebnici t€chto metod u nas. Text probira zakladni
metody sbéru dat a jejich analyzy. Aplikace jednotlivych pristupti je demon-
strovana na Cetnych prikladech konkrétnich vyzkumnych akci v nejriznéjSich
oblastech spolec¢enskovédniho vyzkumu.

Prvni tfi kapitoly (z celkovych ¢trnacti) jsou koncipovany jako uvod do
problematiky - vytvafeji predpoklady pro snazsi pfistup k obsahu dalSich ¢asti
knihy. Autor se zabyva vybranymi pojmy z teorie védy, popisuje hlavni faze
vyzkumného procesu a pripomina zakladni funkce vyzkumu v oblasti spole-
¢enskych véd (Zdklady metodologie védy). Déle vymezuje kritéria volby kvalita-
tivniho nebo kvantitativniho vyzkumu, jejich zakladni vlastnosti a vztahy mezi
nimi (Kvantitativni, kvalitativni a smiseny vyzkum). Metodologické zaklady védy
z pohledu filozofickych koncepci (napf. hermeneutiky, fenomenologie, pragma-
tismu, konstruktivismu aj.) osvétluje Vyvoj kvalitativniho vyzkumu, Skoly a teorie.
Kapitola, ktera by snad mohla ¢tenare odradit svym obsahem, je zpracovana
jasné, prehledn€ a srozumitelné, s diirazem na hlavni vychodiska a teze.

Ctvrta kapitola Zdkladni pristupy kvalitativniho vyzkumu souhrnné charakte-
rizuje vyzkumné plany, jako jsou pfipadova studie, etnograficky pristup, vyzkum
pomoci zakotvené teorie ¢i fenomenologicky vyzkum. Proti kvantitativnim stra-
tegiim jsou vymezeny v relaci ,,pruzny - pevny“ a na ilustra¢nich prikladech je
poukazano na jejich metodické zvlastnosti i §ifi jejich mozného pouZiti.

Nasledujici ¢tyfi kapitoly se zabyvaji jednotlivymi fazemi kvalitativniho
vyzkumu a tvofi tak gros knihy - navodu na provedeni vyzkumu. Ndvrh planu
vwzkumu vymezuje zakladni otazky, na néz je treba odpovédét pred volbou
strategie a metody. Autor znovu pfipomina prvky nejpodstatnéji urcujici plan
vyzkumu (ucel, teoreticky ramec, otazka, metoda, validita, vybér). Rozpraco-
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vava rovnéz ,typicky kvalitativni“ aspekty vyzkumu. Kapitola Metody ziskdvdni
dat podrobné rozpracovava metodiku shromazd ovani kvalitativnich dat (dota-
zovani, pozorovani, sbér dokumentil) a je tak pro Ctenare-vyzkumnika opét
dtikazem, Ze ma v ruce prakticky ,,navod k pouZiti“, ktery vyzdvihuje pozitiva,
ale nevyhyba se ani moZnym rizikiim a uskalim. Pro popis dalsi faze, kterou
je Priprava, kodovani a zobrazovdni dat, zvolil autor osvédéeny zpusob charak-
teristiky kvalitativni transkripce, kategorizace, typologie a zobrazeni pomoci
negativniho vymezeni proti metodam kvantitativnim. Hendl zminuje i metodu
ramcové analyzy Ritchieho a Spencera (s. 217 nn) jako zvlastni postup analyzy,
ktera predstavuje predb&Znou fazi interpretacnich postupt. V zavéru poukazuje
zZnovu na potiebu rozliSeni danych schémat (kvantitativni) a schémat vytvo-
fenych pri setkani s daty (kvalitativni). Kapitola Vyhodnoceni a interpretace
sleduje hlavni kritérium kvalitativniho vyzkumu, kterym je smysluplné zachy-
ceni komplexity zkoumanych (spoleCenskovédnich) jevil. PribliZuje specifika
vyhodnocovani nenumerickych dat ziskanych z jednotlivych typid plant. Ani
zde se Hendl nevyhyba komplikovanosti takovych postupt, ale soucasné dava
navod, jak postupovat spravné¢ a efektivné€ a tim pfipadné obtiZe eliminovat
(napf. v podob¢ deseti analytickych pfistupti podle Teschové).

Stale vice se dnes vola po moZném kombinovani kvantitativniho a kvalitativ-
niho vyzkumu. Proto Hendl zafazuje do svého textu kapitolu Smisené strategie,
v niZ (mj. na pirehledné tabulce) znovu pfipomina vyhody a nevyhody vyuZivani
obou strategii zvlast i spolecné. Podstatné je, Ze provadéni kombinovanych
vyzkumil nezavrhuje (vzhledem k povaze spoleCenskych jevill) a prakticky tak
odmita absolutizovani jedné ¢i druhé koncepce.

Na charakteristiku smiSenych strategii pak organicky navazuje kapitola
Evaluacni vyzkum.

Pro vyzkumnika rovné€Z velmi cennou je kapitola Vyzkumnd zprdva, kde
autor shrnuje zasady a poZadavky na podavani vysledkl kvalitativné zaméfené-
ho vyzkumu. Ctenaf-vyzkumnik ma k dispozici jak osnovu standardni formy
zpravy, tak alternativni postupy jejiho vypracovani. Autor rovnéz pfedklada
specifické rysy vyzkumnych zprav podle druhu zvoleného planu.

Dobra priruc¢ka o kvalitativnim vyzkumu by nemé€la opomenout hledisko
Hodnoceni kvality vvzkumu. Také v tomto ohledu je Hendliv text maximaln€ ori-
entovan na Ctenafe-vyzkumnika a nabizi baterii kritérii pro posouzeni zejména
validity kvalitativniho vyzkumu. V podstaté tak nepfimo nastinuje, co jak délat,
¢eho si vS§imat (at z pozice vyzkumnika nebo jeho oponenta).
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ZavéreCnymi kapitolami jsou Systematicky prehled, sekunddrni analyza
a metaanalyza, v niz ué¢i adepty kvalitativniho vyzkumu zpracovavat informa-
ce z kvalitativnich studii, a kapitola Informacni technologie a informace v kva-
litativnim vyzkumu, ktera odpovida na nékteré otazky spojené s vyhledavanim
a vyhodnocovanim kvalitativnich vyzkumnych informaci pomoci pocitace
(s bliz§im popisem programovych systémt ALTAS/ti a EZ Text).

V zavéru nechybi uzite€né odkazy na vybrané dokumenty (knihy, ¢asopisy,
internetové portaly aj.) o kvalitativnim vyzkumu obecn€ i o jeho jednotlivych
druzich a metodach.

Jako ucebnice kvalitativniho vyzkumu je Hendlova kniha velmi kvalitni.
Prezentace informaci je funk¢ni, zdkladni text je zpfehlednén tabulkami, grafy
a schématy nazorné prezentujicimi obecnou povahu i specifika dané problema-
tiky. Za kazdou kapitolou je zafazeno shrnuti, které sumarizuje nové poznatky
v ucelené syntetické podobé€ a je tak zaroven predznamenanim kapitoly nasle-
dujici. Autor do knihy-ucebnice funkéné zarazuje i dopliujici texty (pfipadové
studie, ilustracni priklady) k jednotlivym popisovanym faktim. Celkova koncep-
ce knihy je dlisledné orientovana na Ctenafe-uzivatele, tzn. vSechny informace
jsou predkladany srozumitelné s vyloucenim redundantniho, ¢lenéni celku textu
na kapitoly a subkapitoly je prehledné a funkéni. Velmi cennou akvizici knihy
je slovnicek anglickych pojmi, ktery usnadnuje orientaci zejména zacinajicich
vyzkumnik v anglicky psané odborné¢ literature.

Celkové pojeti knihy umoZnuje aktivni zptisob vyhledavani informaci a efek-
tivni komunikaci s textem. Ctenaf v logickém sledu postupuje krok za krokem
metodologii kvalitativniho vyzkumu. Lze tedy bez nadsazky Hendltv Kavalita-
tivni vyzkum: zdkladni metody a aplikace doporucit jak odbornym pracovnikiim
v socialnich oborech, pedagogice Ci psychologii, tak studentiim téchto obor
(zejména pfi zpracovavani diplomnich ¢i diserta¢nich praci).

Mgr. Katefina Homolova

KCJL PdF UP v Olomouci (studentka DSP)
Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc

e-mail: KaterinaHomolova@seznam.cz
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SERIE TEXTU K OTEVRENEMU A DISTANCNIMU VZDELAVANI

Josef Lounek

ZLAMALOVA, H.: Uvod do distancniho vzdéldvdni, CDV Univerzity Palackého
Olomouc 2002, 70 s., ISBN 80-244-0276-9

ZLAMALOVA, H.: Tutor distancniho vzdéldvani, CDV Univerzity Palackého
Olomouc, 2002, 44 s., ISBN 80-244-0283-1

EGER, L., BARTONKOVA, H.: Studijni texty v distancnim vzdéldvini, CDV
Univerzity Palackého Olomouc, 2003, 64 s., ISBN 80-244-0755-8

NOCAR, D. a kol.: E-learning v distancnim vzdéldavani, CDV Univerzity Palac-
kého Olomouc, 2004, 78 s., ISBN 80-244-0802-3

PRUCHA, J.: Akreditace v distancnim vzdéldvani, CDV Univerzity Palackého
Olomouc, 2003, 58 s., ISBN 80-244-0760-4

Pro kurz Distan¢ni minimum, ktery organizuje pro zajemce z fad pracovni-
ki vysokych §kol jiz od roku 2003 Centrum distanéniho vzde€lavani Univerzity
Palackého Olomouc, vydalo toto Centrum sérii zajimavych ucebnich textt, jez
jsou cilené vénovany jednotlivym ¢astem pripravovaného kurzu. Pfesné€ podle
zéasad distanéniho vzdélavani jest€ k tomuto kurzu vydalo pomocny material
Prtivodce studiem, aby byl kazdy ucastnik kurzu podrobné€ poucen o systému
distan¢niho vzdélavani, pouzivani studijnich materiald, jak studovat z distanc-
niho materialu, popis tutorialu a zakladni charakteristiky kurzu, popis cilové
skupiny a vzdélavacich cil.

Distan¢ni vzdélavani je nova progresivni vzdélavaci technologie. Jedna se
vlastn€ o multimedialni formu samostatného studia, které je fizeno a koordi-
novano specialni vzdélavaci instituci. U¢itel v ptivodnim slova smyslu (napft.
z frontalni vyuky) je nahrazen podrobné propracovanym vzdélavacim systé-
mem vcetné zpétné vazby a moderni studijni podpory s uplné novymi pojmy
v této oblasti: autorsky, tutorsky a realiza¢ni tym, tutorial, manazZer, garant,
administrator kurzu apod. Pro studenty je nutna upln€ jina motivace ke studiu,
jsou ve vétSi mife izolovani, a proto je nutné nabidnout jim 1épe zpracované
studijni materialy (postupné pievazuji materialy v elektronické podobé¢, ale neni
zatracena ani klasicka forma pisemna, zpracovana pochopitelné€ podle zasad
distan¢niho vzdé€lavani), lepSi komunikaci a zpé€tnou vazbu prostfednictvim
Internetu s novymi technickymi moznostmi. Technologie distanéniho vzdéla-
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vani se v podstaté vyvinula z piivodniho dalkového studia pfedevsim v ramci
vzdélavani dospélych. To je v€kova kategorie, ktera ma lepSi motivaci studovat
samostatné a ma také jiz v soucasné dobé ¢im dal vice pfislusné technické
znalosti pro obsluhu komunika¢niho a studijniho prostfedi, pfredevsim prostred-
nictvim pocitace a Internetu. Distan¢ni vzd€lavani se prosazuje prevainé na
urovni vysokoSkolského vzdé€lavani, napf. v ramci oteviené, pripadné dalkové
univerzity, pfedev§im v zahrani€i. U nas existuji v soucasné dobé€ pouze Centra
distan¢niho vzdé€lavani pfi nékterych vysokych §kolach; univerzitu fungujici
vyluéné na zakladé distanéniho vzdélavani v Ceské republice dosud nemame.

Zatim také nejsou u nas témér akreditovany samostatné distan¢ni formy stu-
dia nékterych studijnich programii; vyuziva se predevsim kombinované studium
s prvky klasického prezenéniho, dalkového a nové formovaného distancniho
studia. Nékteré vysoké Skoly akreditaci distan¢ni formy vybranych studijnich
programi postupné pripravuji ¢i jenom ziskavaji zkuSenosti s jeho postupnym
zavadénim jako dopln€k prezen¢niho studia a definitivni pfechod od klasické na
distan¢ni pojeti teprve planuji. Ovétuji se také mozZnosti rizné koncipovaného
virtualniho poc¢itacového studijniho prostredi véetné komunikace po Interne-
tu pro vzdalené ucastniky. Jednotlivé vysoké §koly si pfipravuji pro studenty
v tomto prostfedi kurzy s vybranou tematikou, kde jiZ prevazuje forma bliZici
se distan¢ni. Ta ma v budoucnu nejdfive doplnit a pozdé&ji nahradit klasickou
prezen¢ni vyuku a tim kromé jiného i sniZit pocCet pfimych vyucovacich hodin
a zlepsit tedy i ekonomiku vyuky.

A pravé pro tviirce takovéhoto nového pojeti vyuky se v§im, co s tim souvisi,
je uréen kurz Distan¢ni minimum, organizovany CDV UP Olomouc. V nabidce
studijnich materiald uvedeného kurzu pfevazuje forma pisemna, cozZ vSak neni
na zavadu. ProtozZe se jedna o kurz o distan¢éni formé vyuky, jsou i tyto studijni
materialy nové zpracovany s prihlédnutim k zasadam tvorby distancnich texti
s védomim, Ze se stanou vlastné i praktickym pfikladem, jak maji takové texty
vypadat.

Nyni k jednotlivym studijnim textim.

V Uvodu do distancniho vzdélavini autorka Helena Zlamalova vysvétluje
zéakladni principy distan¢ni vzd€lavaci technologie a historii vyvoje distan¢niho
vzdélavani. Kratce se také zminuje o organizaci distan¢niho studia a pfipravé
distan¢niho vzdélavaciho programu. Popisuje i studijni vzd€lavaci obory, tvorbu
studijnich textli a praci tutora. Tyto kapitoly se objevuji v podrobnéjsi varianté
jesté v dalSich dilech a je na zvazZeni, jestli jsou na samém uvodu a v uvedené
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podobé nejvhodnéjsi. Oproti tomu kapitola Pedagogické aspekty distanéniho
studia je asi nejzajimavéjsi a nejvice potiebnd; v dalSich materialech se jiz
neobjevuje a dala by se jeSté vice rozvést.

Tutor distancéniho vzdélavani od téZe autorky je propracovanym textovym
materialem, ktery vyCerpavajicim zplisobem popisuje po uvodni ¢asti systém
distan¢niho vzdé€lavani se zaméfenim na postaveni tutora, jeho roli a uspés-
nost. Vénuje se také piipravé a realizaci tutorialu i dal§im aspektiim ¢innosti
tutora - usp€s$né komunikaci a hodnoceni tutora pfi jeho €innosti. Pojmy tutor
a tutorial si takto podrobné vysvétleni zaslouZi. Lisi se natolik od klasickych
pojmil ucitel a vyucovaci hodina, Ze az jejich pochopeni miiZe vést k pochopeni
dalSich pojmi v distanénim vzdé€lavani.

Na Studijni texty v distanénim vzdélavani od dvojice autori Ludvika Ege-
ra a Hany Bartonkové byly kladeny nejvétsi naroky. Cilem tohoto materialu
bylo podat zakladni informaci o postupu pfi psani distan¢niho studijniho textu
a jeho naleZitostech. Autofi prepracovali své plivodni samostatné publikace
a spojili je v jednu, v ¢emZ jim pomohli vzhledem k dulezitosti i dalsi pracov-
nici CDV UP Olomouc. Jedna se vlastné o zakladni text - studijni material
o pfipravé distan¢nich textd musi byt nejvice propracovan, musi byt prikladem
nejen pro autory ostatnich textil distancniho kurzu, ale predev§im pro ucastniky
kurzu, nebot tento studijni text slouzi vlastné nejen jako prostfedek, ale i jako
pfedmét vyuky, a to je mnohem t&€zsi.

Ne vsude autofi tento nelehky ukol zvladli. Napfiklad cela prvni ¢ast - uvod
k tvofeni distan¢niho textu - je pfevazné popis oteviené¢ho a distanéniho vzdeé-
lavani, coz bylo podle mého nazoru ukolem uvodniho prispévku H. Zlamalové.
Naopak posledni kapitola - prakticky navod pro psani distan¢nich texti - by
méla byt ponékud podrobné;jsi.

Lze vsak konstatovat, Ze se autori ve vSech Castech, které kratce shrnu pod
nazvy strategie psani, cile, interakce a vizualizace, snaZzili ucastnikiim kurzu co
nejvice popsat vSechny aspekty pfipravy opravdu dobrého distan¢niho studijni-
ho textu, a i pres jiZ zminéné drobné nedostatky se jim to vcelku podafilo.

To E-learning v distanénim vzdéldvdani zpracovala jiz Ctvefice autorti z CDV
UP Olomouc David Nocar, Irena Hoblikova, Lucie SnaSelova a Monika VSetu-
lova. Cilem autorti bylo postihnout problematiku elektronického vzdélavani
z ruznych uhl pohledu a predev§im roli e-learningu v soucasnych systémech
moderniho distan¢niho vzdé€lavani. V péti kapitolach vénovanych postupné
historii elektronického vzdélavani, popisu tfi irovni se zaméfenim na informace
o fidicich vzdélavacich systémech, predstaveni kliCovych ucastnikil e-learningu,
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pribliZeni moZnosti i uskali pfevadéni tetu do elektronické podoby a popisu
vyvoje uzivani informaénich a komunikacnich technologii v ¢eském vysokém
Skolstvi autofi vyCerpavajicim zplisobem zpracovali svlij pohled na cely rychle
se rozvijejici systém elektronického vzdélavani.

K tomuto dilu bylo vyddno i CD-ROM ,LMS“ (Learning Management
System), kde jsou nékteré zakladni informace o LMS a prezentace péti kon-
krétnich fidicich systému.

ZavéreCny dil posuzované série Akreditace v distan¢nim vzdéldavani zpracoval
Jifi Pricha. Tento material se od ostatnich trochu li§i. Cilem autora nebylo
nutit étenafe zapamatovat si obsah. Slo spise o ziskani celkového vhledu do
uvedené problematiky a o praktickou pomiticku pfi pfipravé distanéniho nebo
kombinovaného studijniho programu k akreditaci. Pravé v tomto pfipadé je
mozné se k materidlu vracet a zabyvat se konkrétnimi podrobnostmi.

Po nezbytném uvodu a kratkém popisu distanéniho vzdélavani se autor
vénuje v prvni kapitole uloze akreditacni komise jako poradniho organu vlady
pro oblast vysokych §kol a jejim pracovnim skupinam. V kapitole druhé se
zabyva problematikou akreditace studijnich programi a v nejrozsahle;jsi tie-
ti kapitole hodnocenim ¢asti projektu pfedloZzeného k akreditaci. Dilezity je
i prehled hodnoticich kritérii uvedeny v pfiloze. Podle mého ndzoru autor
vytéeny cil splnil.

Z celkového pohledu je vydani této série vyznamny pocin Centra distanéni-
ho vzdélavani Univerzity Palackého. Je nutné ocenit celkovy objem usili vSech
autorq, usili celého realiza¢niho tymu kurzu Distanéni minimum a odvahu
pustit se do nové, jest€ pomérné€ neznamé a neprili§ propracované oblasti. Lze
jen trochu vytknout ne mozZna uplné€ zdafilou koordinaci tvorby jednotlivych
autort nebo autorskych tymi z pohledu celku. Uvodni kapitoly téméF viech dilt
by Sly pravdépodobné shrnout do dilu prvniho a v dalSich je vypustit; stejnym
zptusobem by bylo asi mozno sjednotit popis a pouziti symboll a ikon a uvést
je jen na zacatku. Mozna bylo ale umyslem realiza¢niho tymu z pohledu peda-
gogického n€které zaleZitosti vicekrat zopakovat a tim i upevnit.

V kazdém pripad€ 1ze konstatovat, Ze se celému kolektivu autorti podafilo
pfipravit zajimavy a vyCerpavajici material, na ktery je mozZné po zkuSenostech
z prilbéhu nékolika kurzd navazat, doplnit jej a rozsifit, pfipadné uvazZovat
o spojeni vSech péti dilti do jedné publikace, ktera by méla jesté SirSi platnost,
mohla by se s ni seznamit vétsi skupina adresatd a tim by mohlo dojit k vétsi
popularizaci distan¢ni formy vyuky. Soucasna série se k Sir$i vefejnosti urCité
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zatim nedostane, protoZe je urena pouze platicim ucastnikiim kurzu Distan¢ni
minimum.

Kontaktni adresa:

Mgr. Josef Lounek, katedra informatiky a kvantitativnich metod
Fakulta informatiky a managementu, Univerzita Hradec Kralové
Rokitanského 62, 500 03 Hradec Kralové

e-mail: josef.lounek@uhk.cz
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VZDELAVANI POSKYTOVATELU SLUZEB
MINORITNIM SKUPINAM OBYVATELSTVA
S OHLEDEM NA JEJICH UPLATNENI NA TRHU PRACE

Jan Michalik

Autor: Milan Valenta a kol., vydavatelstvi: Sdruzeni D, misto vydani: Olomouc,
rok vydani: 2005, vydani: prvni, ISBN: 80-244-1265-9

V uplynulych letech se v ¢eské publikac¢ni produkci zacaly objevovat knihy
podporené Evropskym socialnim fondem, v n€kterém z narodnich dotac¢nich
programi (Operacéni program rozvoje lidskych zdroji, EQUAL apod.). Pravé
z prvniho dotaéniho titulu byla podpofena recenzovana publikace kolektivu
autord pod vedenim doc. Milana Valenty.

Publikace, jakkoliv je primarné urena pro potieby vzdélavani poskytovatelli
a zadavatell socialnich sluZeb, nalezne své ¢tenafe i mezi studenty vysokych
skol, vysSich odbornych Skol, pracovniky socialnich sluzeb, ale jisté i dalsi
zajemce.

Jako celek je zaméfena na oblast psychologie osobnosti, a to v ¢lenéni na
nasledujici problémové okruhy: Psychologie a socialni prace, Psychické trauma,
Stres a Posttraumaticka stresova porucha. Dalsi dominantni ¢ast prace tvofi
oblast komunikace reflektovana v kapitolach: Komunikace a konflikty, Komu-
nika¢ni techniky pro rozvoj socialni interakce,

Komunikaéni techniky u jedinci z jazykové znevyhodnénych skupin a Doro-
zumivaci techniky zaloZené na vizualni percepci jazykového systému spolu
s Komunika¢nimi technikami vychazejicimi ze znakovych jazyka.

Rozsahla cast publikace je vénovana terapeutickym aktivitdm a projektim.
Postupné jsou Ctenafi seznamovani se zaklady dramaterapautickych aktivit,
metodikou dramaterapeutickych projektti a terapeutickymi aktivitami artetera-
pie, muzikoterapie, ktera je zaméfena na aktivity i teoretickou Cast.

Posledni ¢ast publikace zahrnuje praktické aspekty, které mohou vyuZzit
zejména poskytovatelé socidlnich sluZeb pfi zvladani taktik a strategie jednani
s potencialnimi zaméstnavateli osob se zdravotnim postiZzenim, pozornost je
vénovana prosazovani zasad rovnosti a zakazu diskriminace a ¢tenar se seznami
rovnéz s asistencni praxi v podporovaném zameéstnavani.
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Tento zdanlivé pfili§ Siroky okruh problému tvoii ve skutecnosti logicky
celek, ktery nalezne své misto pii feSeni potfeb klientli (dnes uzivatelil social-
nich sluZeb) zejména z prostfedi rezidencnich sluzeb a klientd usilujicich
o nalezeni svého mista na pracovnim trhu. KaZzdy pracovnik socialnich sluZzeb
nalezne v publikaci sdostatek informaci o rizicich a moZnostech feSeni typic-
kych problémd, které pomahajici profese ,,vé€rné€“ provazeji.

Publikace je zpracovana ¢tivym jazykem, srozumiteln€ a pfitom na jesté
odpovidajicim stupni odborného vyjadfovani. K prostudovani je mozno ji dopo-
rucit zejména posluchac¢lim obori se specialni pedagogikou a socialni praci
fakult humanitniho zaméfeni.
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LOGOPEDIE

Jan Michalik

Autor: Katefina Vitaskova, Alzbéta Peutelschmiedova, vydavatelstvi: Univerzita
Palackého Olomouc, misto vydani: Olomouc, rok vydani: 2005, vydani: prvni,
ISBN: 80-244-1088-5

Vydavatelstvi Univerzity Palackého pfipravilo na knizni trh dalsi z publika-
ci - ucebnic s jednoduchym nazvem - Logopedie. Recenzenta pochopitelné
napadne, ¢im se bude liSit dalsi v dlouhé fadé ucebnic tohoto tradi¢niho, presto
vSak stale se modernizujiciho v€dniho oboru. Ukazuje se, Ze pfinos uvedené
publikace spo€iva mj. ve spojeni obou autorek, které, a¢ kazda svym pristupem
a formou vyjadfovani, spolecné pokryvaji rozhodujici oblasti v€édniho oboru
logopedie a predmétu zajmu logopedie - vSechny typy naruseni komunikac¢nich
schopnosti.

Samy autorky v uvodu ponékud skromné podotykaji, Ze jejich prace se
zaméfuje pouze na vybrana témata a okruhy, které povazuji za dilezité. Jiz na
tomto misté se setkavame se snahou, ktera provazi celou knihu, totiz ,ucho-
peni terminologické slozky“ oboru, kterou povazuji za primarni - jak samy
uvadeéji - vzhledem k celosvétoveé terminologické nejednotnosti. Lze fici, Ze
v tomto sméru se autorky svého ukolu zhostily. PfestozZe i ony jsou si jist€ védo-
my, Ze pravé vzhledem ke zminéné celosvétové terminologické nejednotnosti
neni mozné v ramci byt zajimavé publikace dosahnout Zadouciho zpfesnéni.
Otazkou mimo vlastni recenzi pak zistava, zda je viibec mozné v prudce se
ménicim spolecenském prostiedi dosahnout unifikace terminologické, a spolu
s ni vlastné zlistava i otazka zakladni, zda je takové sjednoceni obecné Zadouci
a prospésné. Pravé pro rozvoj oboru jako takového.

Vratime-li se k publikaci samotné, 1ze vysledovat odliSny pristup ke zpraco-
vani kapitol obou autorek. Katefina Vitaskova zpracovala kapitoly:

Fyziologie produkce a percepce oralni komunikace s dirazem na oralni praxi
Naruseny vyvoj fecCi

NaruSeni grafické formy reci

Naruseni zvuku rec€i

Poruchy polykani - dysfagie
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Problematika logopedické intervence u jedincti se sluchovym postizenim
Pomticky a pfistroje v logopedii.

Stavba uvedenych c¢asti prace je seviend, vnitiné dostateéné ¢lenéna,
pouZziva hojné€ odkazii a prace s prameny vnitrostatni a jeSt€ vice zahrani¢ni
provenience. U kazdé¢ kapitoly jsou ramcove€ nastinény i fyziologické zakla-
dy (a limity) daného typu naruSeni komunikacni schopnosti. T¢Zisté€ je vSak
v sumarizaci a vyhodnoceni dosavadnich pfistupi k postizeni rozhodujicich
terapeutickych a intervenénich pristupti. Uvedené Casti prace pfimo vybizeji
k dal§imu srovnavani a studiu hojné citované literatury.

AlZbéta Peutelschmiedova se zaméfila na nasledujici problematiku:
Logopedie - vymezeni oboru
Historie oboru
Organizace logopedické péce
Fylogeneze a ontogeneze reci
Dyslalie
Tumultus sermonis
Poruchy hlasu
Afazie.

Autorka se ve svych kapitolach vice zaméfila na popis sledovanych jevil
a institutd z pohledu zkuseného praktika i svych bohatych publikacnich pocint.
V kapitolach najdeme staté uvadéjici autorCina zamysleni nad tématy, proloZené
drobnymi postfehy a zajimavostmi, jez mohou studentiim pfibliZit sledovanou
tematiku z jiného uhlu pohledu (viz udaj o vztahu Matéjcka a Kucery). Jeji
kapitoly miiZzeme vnitiné Clenit do dvou zakladnich obsahovych celki. Je to
¢ast vénovana systému logopedie, historii oboru a jeho mistu v systému véd,
vcetné soucasného pojeti tzv. logopedické péce u nas, coz predstavuje kapitolu
sui genesis, ktera by si zaslouZila samostatnou monografii...

Z témat naruSenych komunikacnich schopnosti se autorka zameérila na
oblasti, kterym se dlouhodob¢ vénuje, tj. zejména dyslalie, tumultus ¢i afazie.

Ucebnice jako celek tak pfedstavuje zajimavy pfistup a svého druhu kon-
frontaci dvou styli literarniho zpracovani odborného tématu logopedie. Jisté
kazdy Ctenar sam posoudi, ktery z nich bude vice odpovidat jeho odbornému
zaméreni, zkuSenostem a zajmu.

Praci jako celku nelze z hlediska béZné recenze vytknout vaznéjsi nedostat-
ky. Pfipominkou formalni se jevi navrh ,pfeskupeni® pofadi kapitol od ,,obec-
ného ke specialnimu®, které ov§em, jak recenzent rad pripousti, je povytce
v plusobnosti autorek.

150



VYCHOVA A VZDELAVANI ROMSKYCH ZAKU
JAKO PEDAGOGICKY SYSTEM

Sarka Obracajova

J. Balvin, 1. vyd., Praha: Radix, spol. s.r.0., 2004. Radix. ISBN 80-86031-48-9

Text je rozdé€len do péti kapitol s logickou navaznosti jednotlivych predkla-
danych tematickych celka.

V prvni kapitole ,Vychova a vzdélavani romskych Zaki jako pedagogicky
systém*“ autor hovofi o potfeb€ rozvoje romské kultury, respektovani romské
identity. Nezbytné je osvojovani kultury platné pro v§echny soucasné déti, nejen
romske, ale i pro celou spole¢nost.

Autor se zminuje o projektu ,,Zacit spolu®. Zdlraznuje nezbytnost navazani
kontaktt s rodiCi v zajmu osobnosti ditéte.

V kapitole ,,Osobnost ucitele romskych zakl a jeho misto v pedagogickém
systému*“ autor poukazuje na to, aby ucitelé romskych déti méli piehled o rom-
ské kulture.

Autor vyzvedava osobnost Piemysla Pittera, ktery vytvoftil ojedin€ly vychov-
ny projekt po 2. svétové valce. Vychazel ze spolecné vychovy Zidovskych
a némeckych déti. Nesmime zapomenout na Miliciv diim (vychovné vzdéla-
vaci stfedisko pro socialné slabé déti z d€lnického prostredi). Autor popisuje
vyznamnou osobnost ¢eského ucitele Miroslava Dédice, ktery upozoriioval na
rozdil v edukaci romskych zakti ted’ a po 2. sv€tové valce.

V soucasné dobé zaujima nejvyznamnéjsi misto mezi romskymi uciteli Ele-
ny Lackova. Autor ji povazuje za ucitelku romského naroda a vyzvedava jeji
literarni tvorbu. Tato spisovatelka byla 1. ledna 2003 navrZena na Nobelovu
cenu za literaturu.

Doc. PhDr. Jifi Vomacka, CSc., na Univerzité J. E. Purkyné zalozil Ustav
pro studium romské kultury a jako pfirozenou soucast vytvofil ,,Hnuti spolu-
pracujicich §kol R*.

V tradi¢ni romské rodiné pfevazovalo uceni spontanni. Dovidame se o tom
z dalsi kapitoly ,Romsky zZak“. Autor pfipomina fakt, Ze v tradi¢ni romské
rodiné bylo uplatiovano u¢eni pozorovanim a napodobovanim, uceni se kon-
krétnim dovednostem, pfi jejichZ osvojovani byly racionalnim funkcim oporou
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zejména smysly a pohybové ustroji. Postupné se u€eni spontanni méni na uceni
zamérng.

V kapitole ,,Pedagogické cile a podminky procesu vychovy a vzdélavani
romskych zakt“ autor rozdéluje podminky vychovy na vnéjsi a vnitini.

Autor se zminuje o cilech a prostfedcich vychovy. Uvadi, jak spolupracuje
romsky pedagogicky asistent s Ceskym ucitelem, které obdobi je pro romského
Zaka nejrizikovéjsi - pocatek Skolni dochazky a prechod na druhy stupen.

Velkym problémem je oznaceni nespravného diagnostikovani romskych
zakd. Psychologicka vySetfeni romskych zaki, na jejichZ zakladé romské déti
prechazeji do zvlastnich, kol jsou neadekvatni, jsou mylna a diskriminujici.
Dulezité je vybudovani systému multikulturniho vzdélavani. Ve Skolach zafadit
déjiny vyuky kultury, literatury narodnostnich menS$in do v§eobecnych uceb-
nich plant, vychovu k toleranci, vzdélavani uciteli v dé€jinach, jazyce a kultufe
Rom1.

PhDr. Balvin podava obraz o historii Romu (pravlast, pronasledovani, tou-
lani se svétem - podle povesti se toulaji svétem, aby od¢€inili své hfichy, zminuje
se o etnickych typech Romil a jejich zvlastnostech), kterou vykresluje az do
soucasné doby.

Jak konkrétné prispét k integraci Romiu do spole¢nosti? Touto problemati-
kou se zabyva pracovnice Muzea romské kultury Jana Horvathova-Holomkova.
Na prikladu své rodiny ukazuje, Ze tito Romové dosahli vyznamnych $kolnich
i spolecenskych uspéchil v oborech spoleCenskych i technickych véd.

Vzd€lavaci systém Romil je i nadale désivé segregovany a s Romy se zachazi
jako s mentalné postiZzenymi.

V posledni kapitole s nazvem ,,Prostfedky vychovy a vzdé€lavani romského
Zaka“ se autor vénuje alternativnim pfistupiim ve vychové a vzdélavani rom-
ského Zaka.

Vyznamnym podnétem byl jisté nastup romskych pedagogickych asistentl
v roce 1997.

Autor se snaZil poukazat na souvislosti pedagogického systému, jehoZz cilem
je optimalizace pedagogického procesu se zamérenim na romského Zaka v Ceské
Skole. Sleduje nejprve vztah subjektu a objektu pedagogického pisobeni, pfi-
¢emZ je zdlraznéna potieba pfemény objektu pedagogického piisobeni v novy
objekt, osobnost romského Zaka, ktery je schopny rozvijet nejen svoji identitu,
ale i celé romské komunity.

Cilem je dosazZeni takové urovné edukace romského zaka, aby mu zajistila
rovnopravné misto ve spolecnosti. Je nutné vzit v ivahu v jakych podminkach
romska komunita Zila a Zije dnes.
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Autor velmi jasn€ poukazal na neustalé pronasledovani romského etnika,
které trva i dodnes. Myslim si, Ze je nutné zdUraznovat tuto skutecnost.

PouZziti systémového pristupu ve vychové a vzdélavani romskych zaki je
dilezité predevsim pro ucitele i vychovatele. Je na nich, aby si uvédomili, Ze
jejich prace je viazena do celkového systému, Ze ma nejen sva omezeni ¢asto
neutéSenymi podminkami, v nichZ komunita Zije, ale i své perspektivy, kte-
ré jsou zavislé na vkladu ucitelskych osobnosti do hledani prostiedk(i zmény
v urovni vzdélanosti romskych zakd. Je tfeba ocenit, Ze se autor neomezil jen
na tradi¢né analyzovanou problematiku, ale poukazuje na to, jak prezentovat
alternativni pedagogiku novym romskym asistentlim, ktefi se seznamuji na
kurzech pedagogického minima se zaklady pedagogiky a mohou byt inspiro-
vani také predkladanymi alternativnimi programy. Proto i ocenuji, jak jsou po
metodické strance v jednotlivych kapitolach prezentovany zakladni principy
a filozofie alternativnich metod, pfiCemz jsou vyuzity i prace autord, ktefi jsou
realizatory alternativnich pfistupt v zahranici i v Ceské republice.

Autor rozélenil kapitoly ve spravném metodickém sledu. Jde o zfetelné
a jasné vyjadieni daného problému.

Publikace je psana prehlednou formou a Siroce zabird problematiku nejen
z pohledu pedagogického, ale i socidlniho.

Shrnutim vySe uvedenych casti stvrzuji, Ze uvedend prace ma vSechny znaky
kvalitni publikace zpracovavajici v dostatecné hloubce a rozsahu problematiku
konkrétniho odborného zaméfeni - vychovu a vzd€lavani romskych zakd jako
pedagogicky systém.

Publikaci povaZzuji i za pfinosnou, a to nejen pro romské pedagogické asis-
tenty a ucitele, ale pro vSechny, kdo s romskymi détmi pracuji.
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NEKOLIK (NEJEN LOGOPEDICKYCH) POZNAMEK
K NOVEMU SLABIKARI

Alzbéta Peutelschmiedova

MIKULENKOVA, H., MALY, R., FORMAN, M. Slabikdi. Olomouc : Prodos,
2004. ISBN 80-7230-134-9.

Ceské déti - navzdory véem historickym peripetiim - v jednom mély mimo-
fadné Stésti: ta prvni knizka radostna - slabikar - byvala pro né zpracovavana
s kromoby¢ejnym pedagogickym umem a napaditosti. Uz v davnovéku narod-
niho obrozeni, kdy ¢estina bojovala o misto na slunci, knéz a literat Karel Alois
Vinaficky sepsal Ceskou abecedu, aneb malého &tenafe knizku prvni. Malokdo
vi, Ze byl autorem také pozapomenuté pisné€ Ivanku nas. Je stejné nepokryté
didakticka jako Vinafického mravou¢na ponauceni, ktera vSak mirné€ oprasena
neztraceji na naléhavosti. Co namitnout proti takovému - Za viiz sedat neni
radno, nozicka se zlomi snadno? Uz méné by postmoderni populace pristoupila
na tvrzeni, Ze - Kdo do $koly nechodi, hlouposti si uskodi. Ze nastup do §koly
nemusi byt nutn€ spojovan s pocitem nenavratné ztraceného raje détstvi, to
dokazoval Josef Franta Sumavsky, ktery sviij slabikaf vydany v Praze roku 1843
rozmarn€ a rozsahle otituloval jako Navedeni ke ¢teni bez abecedy a k pravopisu
bez psani, nebo: Opozdily predchiidce malé ¢itanky.

Laskava, az nostalgicky podbarvena setkani nabizi nam byvalym Skola-
kiim - ndm vSem - stala expozice slabikai v prerovském Muzeu Jana Amose
Komenského. Zavitat by tam méli z profesnich diivoda predevsim ti, ktefi s nad-
Senim mluvi o genetické metod€ vyuky pocatecniho ¢teni. Problém mnohdy
nastava, kdyz maji nékomu vysvétlit, co si pod nadé€jné moderné znéjicim ter-
minem predstavit. Ti zvidavéjsi by se praveé v prerovském muzeu presvédcili
o platnosti klasického Nihil novi sub sole - Nic nového pod sluncem. Kdyz
Josef Kozisek prisel v roce 1913 poprvé se svymi Poupaty - a v nasledujicim
roce hned také invencné s Pocatky ¢teni, methodickym priivodcem ¢itankou
malych ,Poupata“ - genetickd metoda vyuky Cteni byla na svété€. Nyni se nam
portiznu vraci.

Uz na samém sklonku tzv. prvni republiky vydal Josef Pavlovsky Pracovni
knizku k Citance ,,S usmévem!“ Slabikare soucasnych déti strizlivéj§iho véku
uzZ podobné€ pozitivni tituly v zahlavi nemaji. Stale jest€ navykli pohledu let
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nedavno minulych miizeme byt moZnosti vybéru z aktualnich Sesti slabika-
i skoro nadSeni. Pokud ovSem nenahlédneme realitu doby kratce po vzniku
Ceskoslovenské republiky. Po roce 1918 se v novém Geskoslovenském staté uzi-
valo 26 druhti slabikafil, nutno ovSem poznamenat, Ze sepsanych nejen v jazyce
ceském, ale také slovenském, némeckém, rusinském, rumunském a madarském.
Nezbyva nez pfiznat, Ze i v naSem multikulturalismus vzyvajicim ¢ase déjepis
zustava ucitelkou Zivota.

Kolem v poradi zatim posledniho slabikare vydaného v roce 2004 péci
nakladatelstvi Prodos vzniklo dost rozruchu. Kriticky ¢lanek uvefejnény na titul-
ni strance MF Dnes ze dne 29. 11. 2005 po ohlasu v rozhlase vedl dokonce az
k internetové diskusi (www.prodos-cz.cz) a inkriminovanym nakladatelstvim na
10. ledna 2005 evokované tiskové konferenci v prazské Tynskeé literarni kavarné
Vsechny ohlasy, nazory a pohledy - tu idajné pronasené a vzapéti zase udajné
odvolavané - maji jedno spolecné: jednohlasost. Jeden odbornik prohlasuje,
jeden rodi¢ uvadi, jeden autor odporuje. Nikde se nesetkavame s detailnéjSim
rozborem, fakty a odbornosti podloZenym ndzorem.

Aniz bychom si €¢inili narok na neomylnost, pokusme se o podrobné&;jsi
analyzu propiraného slabikare, skute¢né prostudovaného stranku po strance.
Akcentovan bude pohled logopedky a aprobované ucitelky ¢eského jazyka. Zde
se hned nabizi zdanlivé okrajova pfipominka. Pro¢ je tato ucebnice v diskus-
nich prispévcich i v samotném ucebnim textu psana vZdy jako Slabikar - tedy
s velkym S na zacatku (pfikladem muiZe byt jiZ ivodni basnicka)? Mésic s pocCa-
teCnim velkym M (s. 8 nebo s. 83) jako vesmirné téleso je pochopitelny. Jak
ale v§imavéjsim détem vysvétlit na s. 116-117 psani dnd v tydnu nebo na s.
100-101 zase jmen meésici? Nestacil by pro pfipadné zvyraznéni misto vel-
kych pismen tuéné psany text? A pro¢ uvadime na s. 72 Skodu Fabii a Alfu
Romeo, ale souc¢asné pravopisné odlisné forda? Psani velkych pismem v ¢estiné
byvalo pro déti vZdycky zapeklitym problémem, nyni silné demokratizovanym.
V uvedenych pfipadech jiZ nelze mluvit o demokratizaci jazyka, spiSe o cesté
k podpofe vyvoje invalidniho pravopisu, jak soucasné trendy teskné ironizuje
Ludvik Vaculik. Zistaneme-li u gramatickych jevt, vyvstava otazka, jak rozdil-
né pochopi prazsti prviacci a jejich kolegové na Moravé a ve Slezsku na s. 59
vétu: Sek Toma do cela?

Po kratké gramatické exkurzi zauvazujme jesté s trochou logiky nad uvodni,
nesporné ptivabnou basni slabikafe o prvnim zvonéni. Vedle namitky, Ze v mno-
ha Skolach jiZ zvonéni jako stresujici prvek odbourali, se vnucuje myslenka, jak
mohlo prviia¢kim odzvonit prazdninam, kdyz si jesté zadnych neuzili? Basen
se svymi personifikacemi i metaforou je spiSe nostalgickym povzdechem pani
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ucitelky, u niZ je snad mozZné se nadit, Ze prekona touhu vyZadovat po détech,
aby se jim nesrozumitelnou poetiku naucily drilovym zplsobem zpaméti.

Pedagogové mozna ani nepostiehli, jak zvolna opada jesté nedavno silné
vzedmuta vlna zajmu o déti s vyvojovymi poruchami uceni, struénéji o dyslek-
tiky (obeznameni se obavaji, Ze nastava ,,éra“ dysfatikii a autistii). Polichocené
by bylo mozZné uvazovat o uspésnosti pedagogicko-psychologického piisobeni
a osvety. V souznéni, Ze je 1épe problémlim predchazet neZ je odstranovat, se
aktualni snahy odborniki soustfedi na pfedSkolni vék v usili eliminovat nebo
alespon v¢as odhalovat tzv. riziko dyslexie. K zainteresovanym odbornikiim je
treba pochopitelné radit také pedagogy, prioritné pani ucitelky v matefskych
Skolach a elementaristky. Jednou z nejucinnéjSich zbrani je pak prvni Skolni
ucebnice, slabikar.

U toho sledovaného vSak nachazime nékolik zasadnich pochybeni, vznik-
lych bud’ z neznalosti problému, v hor§im pfipadé, ktery ani nechceme zvaZovat,
z ignorace mozZnych potizZi. Zfejmé doSlo k podcenéni nezbytnosti tymového
pfistupu k feSeni tak zavazného ukolu, jakym tvorba slabikare bezesporu je.

Jen velmi naznakové zminime tfi ze zasadnich krizovych aspektli evokace
a negativni podpory tzv. rizika dyslexie, a to tzv. sykavkovou asimilaci, diferen-
ciaci kvantity slabik a tzv. mék¢eni.

Uvedena sykavkova asimilace kauzalné€ souvisi s nerozvinutym fonematic-
kym sluchem, s nevyzralou schopnosti diferencovat fonémy, zakladni zvukové
stavebni jednotky lidské feCi. S néCim takovym je tfeba u Skolnich zacateCnikl
pocitat, vyvoj a dozravani jejich schopnosti fonematického slySeni uvédoméle
podporovat a rozvijet, ne nerozumné zatéZovat. Kazdému dosp€lému se obcCas
pfihodi, Ze se ,,zasekne“ na slovech, kde jsou kumulovany sykavky, takZze potom
je ze suSenky ,Susenka“ a ze seSitu ,Sesit“. Pamétnici predlistopadovych sla-
bikari si jeSté vzpomenou na kritiku, Ze mezi prvni ¢tené hlasky zde byvalo
fazeno problematické ,.es“. Ve sledovaném slabikafi se napf. na s. 22 doCitame,
7e TRPASLICT SUSI SENO, coz je jen obména diagnostickych testil dyslexie,
kde ma dité vyslovit véty jako NA STRESE SEDELI SPACCI. Pfipojime-li
k tomu sykavkami pfetiZené véty - v podstaté jazykolamy - tfeba na s. 62
(v Sesti rymech je celkem 24 sykavek) nebo na s. 64 konstatovani jako ,,ZiZaliCce
ublizujes“, o néjaké prevenci sykavkové asimilace rozhodn€ uvaZovat nelze (zato
o tolik popiranych jazykolamech nepochybn¢ ano). Problematicky nacvik ¢teni
slabik BE PE atd. formou SMS zprav (s. 86) je uz zcela mimo diskusi.

K upevnéni rozliSovani kvantity (délek) slabik détem skutecné neprispé&ji
véty typu TOME, MATE, MATE TAM PASTELKY (s. 31) nebo SAM JE TU
SAM (s. 33) a piikladt by bylo mozno uvést vice. Kfehky fonematicky sluch
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skolnich zadateénikil doslova zaupi pii éetbé napf. na s. 121, kdy TETA TYNA
TETE TANE TISKNE OTLACENE DLANE, coz je pouze jedna z ukazek neu-
vazeného a Skodlivého ataku na schopnost tzv. mékceni, coZ opét koresponduje
se stavem fonematického slySeni i hodné diskutované fonemické diferenciace.

Dalsi sporné priklady nalézame kupfikladu na s. 30 (Ty, tati!), na s. 33
(po sob¢ jdouci slova ani, lany, voni), stejné€ tak v zavéru s. 34 (pani, pony).
Jak si pani ugitelky poradi s cetbou na s. 40, kde pavouk ,SOUKA NITKU
NA NITKU, MAMA VOLA SANITKU*? Jak objasni détem poZadovanou
tvrdou vyslovnost slabiky NI ve slové SANITKA v porovnani s jeho grafickou
podobou a sousedstvim slova NITKA? Podobné problémy nastanou na s. 76
a 78 se psem dingo.

U textu napsaného na s. 61 velkymi pismeny autofi slabikafe nezvazili nebez-
peci metatezi (vSichni zname z détstvi potiZe s cerelem a celerem, s levorverem
a revolverem, s velrybou a verlybou). Brani-li se tviirci existenci jazykolamu na
strankach slabikare, uvazuji pouze o ,klasickych®“ panech kaplanech, co v kap-
li plakali... Neodbytné se vraci mySlenka: pro¢ védomé (?) pokouset d'ablika
feCovych problémi ve stale jeSté zranitelném obdobi ontogenetického vyvoje
feci kolem Sesti let véku ditéte?

Pani ucitelky vSak Cekaji pfi praci s novym slabikafem i etické problémy.
Prejdeme-li uroven komiksu na s. 37, nemiZeme se zachovat lhostejné k textu na
s. 60-61 (potiZe s vyslovnosti hlasky R). Absenci obycejné lidské empatie, ktera
je u pedagogii vpravdé nezbytnou soucasti profesni vybavy, budeme piekvapeni
nas. 62 (poznamka o Silhani).

Jifi Zacek neni uéitel. Mozna pravé proto byl pfi tvorbé slabikafe (Alter,
1992) pokornéjsi a zfejmé& popral sluchu i v€doucnéjsim. Pfesto mu bylo leccos
vytykano, tfeba nékteré tvary psané abecedy nebo prili§ popusténa uzda spiso-
vatelského naturelu v ¢lanku na s. 44 - Ve Veseli je veselo. Zackav slabikaf viak
nabizi détem také ¢lanecky s tématem Vanoc, néco o Praze, dale lidové fikanky
a rozpocitadla, v zavéru mozna pro nékoho trochu pfili§ emotivné s obrazkem
Ripu prvni sloku nasi hymny Kde domov mtj? Jak trapné ve srovnani s tim
pusobi o pouhych osm let pozdéji na zavérecnych strankach recenzovaného
slabikafe obrazek hamburgeru s fikankou:

Mame tetu v Americe,
ma se dobfe prevelice.
Posila nam baliky,
udéla z nés cvaliky!
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To uz se potom nelze divit, Ze ve slabikafi déti ¢tou jména jako Tom, Sam
(pes) a Mat. Bylo by zabavné zjistit, kolik déti je v Ceskeé republice oslovovano
jako Mat. S postupnym nabyvanim ¢tenafskych dovednosti se sice dovidame, Ze
se nejedna o logicky predpokladaného hocha jménem Matthew, ale o Matouse.
I tak miiZe s Matem dojit k zdvaznému zadrhelu. Spousta dnesnich predskolaki
se jiZz v materskych §kolach, péci rodicli nebo prostfednictvim médii seznamuje
se zaklady anglictiny, bezpochyby i s anglickymi jmény svych vrstevniki. Jak
pani ucitelka vysvétli Cipernému Zackovi, Ze ma ¢ist Mata foneticky, kdyZ on to
jméno zna v jiné zvukové podobé, urcit€ ne s eskym A uprostied?

Miizeme filozoficky diskutovat o nasledcich vitézstvi Jungmannovy ideje
narodniho statu nad mySlenkami Bernarda Bolzana sméfujicimi jiZ v pocat-
cich uvah o nasi statnosti k obcanské spolecnosti. Nemély by nam vSak chybét
kofeny. Jen déti, které v sob€ ponesou vztah k zemi, kde - werichovsky - hraly
kulicky, se mohou stat skuteénymi, hrdymi Evropany. Kdo jiny - vedle rodi-
ny - by jim k tomu mél pomoci neZ pani ucitelky na prahu skolnich let. Pani uci-
telky schopné zodpovédné se ujmout ukolu zvolit ten patficny slabikaf. Mame
jiZ moZnost, ba i svobodu vybirat, volit. K té svobod¢€ ocitoval Jan Neruda
v Povidkach malostranskych slova J. J. Rousseaua: ,,Svoboda je jako ty stavnaté
potraviny a silna vina, kterymi se navyklé jim silné natury Zivi a posiluji, slabé
ale premahaji, opojuji a znicuji®.
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PRAKTICKA METODIKA K RESENI SIKANY

Martin Dominik Polinek

BENDL, S. Prevence a feSeni Sikany ve §kole. Praha: ISV, 2003.
ISBN 80-86642-08-9.

Kniha Stanislava Bendla je, jak jiZ jeji nazev napovida, jakousi metodickou
priruckou prevence a feSeni Sikany ve §kolach. Autor v knize vénuje podstatnou
¢ast teoretickym vychodiskiim problému.

Kniha je ucelné ¢lenéna na tfi kapitoly (které se dale déli na jednotlivé
podkapitoly nékolika urovni), z nichZ prvni je uvodem, ktery odiivodiuje potre-
bu autora zabyvat se popisovanym problémem. V této kapitole se téz zabyva
kofeny Sikany ve smyslu ,kiténi novacki“ - jakychsi tradi¢nich iniciacnich
ritudlf. V dalSich ¢astech knihy vSak tento jev radi spiSe k okrajovym projeviim
Sikany.

Druha kapitola se snazi podchytit teoreticka vychodiska Sikany obecn¢,
nejen v ramci §kol, ale i v armadé. Dale se zde pomérné rozsahle vénuje mob-
bingu. O bossingu se zminuje jen okrajové, prestoZe jej uvadi v nazvu jedné
z podkapitol. Nejvétsi prostor je zde vSak vénovan (v ramci tématu knihy)
Sikané ve Skolnim prostfedi. Autor se zde snaZi o vymezeni Sikany, definuje jeji
podstatu a rysy, uvadi nékteré z definic Sikany, pfiCemz se opira jak o ¢eskou
i zahraniéni odbornou literaturu, tak i o oficialni definici MSMT. Dale zde
roz€lenuje projevy Sikany a oziejmuje jeji vyvojové stupné. Rozsahleji ze zabyva
dusledky Sikany, v€etné charakterizace posttraumatické stresové poruchy. Dale
se autor v teoretické ¢asti zabyva charakteristikou jednotlivych ucastnikti Sikany,
zaméruje se jak na agresory a obéti - jejich specifika a spolecné charakteristiky,
rozdily mezi pohlavimi v kontextu §ikany, tak také na fenomén tzv. agresivnich
obéti. Zde autor ozvlastiuje a aktualizuje text velmi ucelné a funkéné€ ukazkami
z beletrie. Neni zde opomenuta ani okolni socialni skupina, kterou autor nazy-
va ml¢ici menSinou (vychazi z tvrzeni, Ze v kolektivu se Sikanou se postupem
Casu vétSina na Sikan€ podili). Dale se autor zaméfuje na priCiny Sikanovani ve
Skole, charakterizuje agresi a jeji pfi¢iny. Zde je mozno s autorem polemizovat.
Autor uvadi jako jeden z negativnich fenoménii to, Ze divky si vybiraji spiSe
takové hochy, ktefi jsou agresivnéjsi, dokazi se 1épe prosadit. Dle recenzenta je
zde lehce opomijena biologicka stranka problému. - Toto chovani je v ¢lovéku
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(a viibec v zivocCisné TiSi) hluboce zakofenéno a souvisi s pfirodnim vybérem,
s Darwinovou teorii o vyvoji druhti, kdy jsou preferovani ti nejpfizptisobiveéjsi
a nejodolnéjsi jedinci, coZ v§ak samoziejmeé nemulZe byt omluvou agresivnich
projevl chovani v lidské spole¢nosti. Dale autor podava velmi subjektivni ana-
lyzu spolecnosti v kontextu socialné-patologickych jevil. Na zavér kapitoly autor
popisuje postup pri vySetfovani Sikany, zaméfuje se predevsim na tzv. strategii
prvni pomoci, coz je velmi ucelné vzhledem k cilové skupiné ¢tenaiti knihy.
Zde autor na praktickych pfikladech popisuje napf. typy rozhovord.

Tteti, nejrozsahlejsi kapitola (cca 2/3 celkového textu), se zabyva tématem
vychazejiciho z nazvu knihy - prevenci a feSenim Sikany ve S§kolach.

Zabyva se faktory branicimi feSeni Sikany ve Skolach, dale se zabyva pre-
venci Sikany. S nazorem autora, Ze v podstaté existuji jen dvé tirovné (primarni
a sekundarni prevence), 1ze souhlasit jen napil. Tercialni prevence pfimo ve
Skole je moZna jen obtiZné€, jak spravné autor poznamenava, ale je otazkou
diskuse, kam zaradit dalSi pedagogicka zafizeni, jako napf. stfediska vychovné
péce, diagnostické ¢i vychovné ustavy. Nejrozsahlejsi ast kapitoly zaujima tzv.
»desatero opatfeni k prevenci a feSeni Sikany“. V jednotlivych podkapitolach
se autor zaméruje na utopicka (t€zko proveditelna) opatfeni, zabyva se také
nespecifickou prevenci (napf. zatraktivnénim obsahu a metod vyuky). Vénuje
se zde téZ prostfedklim odhalovani a diagnostikovani Sikany - pozorovani,
rozhovoru (zvlast€ metodé€ naslouchani) a dotazniku, kde uvadi praktické pri-
klady depistaznich dotaznik, a také se zabyva sociometrii jak z teoretického,
tak i praktického hlediska.

Dalsim bodem z desatera je pro autora prace s obé&ti. Podava zde praktické
navody na posilovani odolnosti, nacvik socialnich dovednosti aj. Nékteré hry
jsou vsak sporné, resp. se mohou v rukou nezkuseného pedagoga obratit proti
svému ucelu. - OvSem cela kniha je jakousi prevenci proti laickym zasahtim
v oblasti Sikany. Dale zde nastinuje metody prace s agresory, i kdyZ pfiznava, Ze
primarni je pro n¢j pomoci ob&tem. Autor téZ neopomiji popsat praci s ostat-
nimi zaky. Zde muze Ctenaf nalézt fadu podnétii (tvorba Zakovskych smluv,
chart tfid, petici proti Sikané€ aj.) a mlZe se inspirovat nazornymi priklady
téchto dokumentl uvedenymi v knize. Dale autor kardinalizuje vyznam mravni
vychovy a pokousi se o jeji mezipfedmétovou charakterizaci. Zaméruje se vSak
jen na CJ a dé&jepis, opomiji dalsi pfedméty, ve kterych je pro mravni vychovu
velky prostor, jako ob¢anska €i rodinna vychova. Velmi pfinosné je pojednani
o participaci Zzakd na prevenci a feSeni Sikany. Autor se inspiruje metodami ze
zahranici (napf. Zakovské poroty, peer mediation) a také predstavuje jiz fungu-
jici programy u nas (peer programy, Zakovska samosprava...).
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Piedposlednim bodem z desatera je spoluprace §koly a rodi¢i. Toto je nazi-
rano jak z obecné roviny (spoluprace se vSemi rodi¢i, hlavné v ramci primarni
prevence), tak také z pohledu specifik spoluprace s rodiCi obéti a agresort.
Zavérecny bod desatera - spoluprace s dalSimi institucemi - zavrSuje celou
kapitolu. Zde je pojednano o komunitnich programech, nevladnich institucich
(napf. LATA, P&tP) a instituci vychazejicich ze zakona (MSMT, policie CR,
odbor socialné€ pravni ochrany, stfediska vychovné péce aj.).

Zaveérem prace je jakési neformalni, byt ucelné shrnuti problému. V priloze
pak je uvefejnéno znéni metodického pokynu MSMT k prevenci a feseni sikany.
Nechybi téZ poznamkovy aparat a seznam literatury.

Celkovy prinos knihy je velmi dobry jak v teoretickych vychodiscich, tak
i v praktickym doporucenich. Text se tak miiZe stat velmi u¢innou pomuc-
kou pro pracovniky s détmi, predevS§im ve Skolstvi, kterym miZe dopomoci ke
kvalitn€jSimu zvladani prevence a feSeni Sikany. Snad jedinym nedostatkem
z pohledu recenzenta je mnohdy Casté opakovani jiZ jednou popsanych jevi.
Napf. v tvodu tfeti kapitoly autor mluvi obecné€ o represi, coZ na stejné strané
obdobné zopakuje v samostatné podkapitole. I pfes tento drobny nedostatek
je kniha velmi kvalitni a poutava.

Anotace

Autor se zabyva recenzi knihy Stanislava Bendla ,,Prevence a feSeni Sikany
ve Skole“. Struén€ charakterizuje strukturu a obsah knihy. K nékterym otazkam
pfipojuje vlastni komentaf, pfip. polemizuje s autorem.

Kli¢ova slova
Sikana, agresivita, prevence a feSeni, agresor, obét.

The author wrote a review on Stanislav Benda’s publication “Prevention and
treatment of bullying in schools”. At first he shortly characterized structure and
content of the publication. And secondly he added comments on some of the

issues and eventually disagreed with some of the ideas.

Bullying, aggressiveness, prevention and treatment, aggressor, victim.
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MICROSOFT WINDOWS XP A MICROSOFT OFFICE XP

René Szotkowski

KLEMENT, M. Microsoft Windows XP a Microsoft Office XP. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2005. 180 s. ISBN 80-244-1081-8.

Informacni a komunikaéni technologie (pocitace) se dostavaji do vSech
sfér naseho Zivota. Své misto maji tyto technologie ve firmach, nemocnicich,
Skolskych zafizenich, ale i v domacnostech. Lze konstatovat, Ze lidstvo je jiZ
na informacnich a komunikac¢nich technologiich zavislé jako na elektrickém
proudu. Z vySe uvedenych zkuSenosti vyplyva, Ze kazdy clovék bude muset tyto
technologie ovladat, a to jak v oblasti hardware (technické sloZeni pocitace),
tak zejména v oblasti software (programové vybaveni pocitace). NejduleZitéj-
§im softwarem kazdého pocitace je bezesporu operacni systém. Uzivatel, ktery
si koupi novy pocita¢ bez operacniho systému, bude po jeho zapnuti nemile
prekvapen, nebot jeho pocita¢ nebude umét téméf viibec nic. Nezobrazi se
Zadna graficka obrazovka ¢i prikazovy rfadek, zobrazi se pouze hlaseni o nena-
lezeni opera¢niho systému. Operacni systém je totiz program, ktery obsluhuje
nejriznéjsi aplikace pocitace, tudiz by bez n€ho zZadny dalsi program nemohl
na pocitaCi béZet.

- Znalost operac¢niho systému je proto nevyhnutelna a pro vyuzivani jinych
aplikaci ¢i programl naprosto nutna. Recenzovana publikace s nazvem
Microsoft Windows XP a Microsoft Office XP nabizi ucelené informace o nej-
roz$ifenéj§im operacnim systému a jeho kancelarském baliku aplikaci.

- Publikace je rozdélena do sedmi kapitol, které jsou dale ¢lenény do pod-
kapitol. Po formalni strance je text doplnén ¢etnymi obrazky uzivatelského
rozhrani a vhodné€ rozmisténymi ramecky s tipy a poznamkami, obsahuji-
cimi rady a navrhy na zlepSeni ovladani dané aplikace. Kazda kapitola je
vhodné doplnéna otazkami a tkoly na procvi¢eni nabytych znalosti.

- Prvni kapitola Uvod do problematiky pouziti pocitace je vénovana zakladni
problematice obsluhy pocitace a obecnym pokynim pro praci s PC. Je zde
popsan struény prehled vSech aplikaci, v€etné operacniho systému Micro-
soft Windows XP, kterymi se monografie bude zabyvat. Dale obsahuje nutné
informace tykajici se popisu zakladni obsluhy PC.
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- Ve druhé kapitole Operacni system Microsoft Windows XP je popsana prace
s vlastnim opera¢nim systémem Microsoft Windows XP. Kapitola obsahuje
nejdiilezitéjsi informace tykajici se pracovni plochy operacniho systému
Windows XP, upravy jejiho vzhledu, zabyva se hlavnim panelem a nabid-
kou start, spousténim aplikaci a programl, praci s okny, vypnutim systému
Windows atd.

- Predmétem tfeti kapitoly Diskovy manager Prizkumnik Windows je popis
pouZivani a obsluhy obsluzného, pomocného programu Windows, diskové-
ho manageru. Tato kapitola se zabyva praci se sloZzkami a soubory v aplikaci
diskovy manager, dale strukturou okna aplikace Prizkumnik a konkrétnimi
postupy pfi reSeni nejbézZnéjsich ukold v této aplikaci.

- Ctvrta kapitola Textovy editor Microsoft Word 2002 se zabyva programem
umoZiujicim uZivateli vytvaret, upravovat, formatovat a tisknout text. Je
zde uvedena struktura okna aplikace Word a koncepéni postupy pfi feSeni
nejbéznéjsich ukoli, jako napf. spousténi aplikace Word, prace se soubo-
ry textovych dokumentd, nastaveni vzhledu otevieného dokumentu, psani
a uprava textu aj.

-V paté kapitole ProhliZe¢ Microsoft Internet Explorer 2002 je uvedena proble-
matika Internetu a jeho zobrazovani pomoci programu Microsoft Internet
Explorer. Kapitola uvadi strukturu okna aplikace Internet Explorer a kon-
krétni postupy pfi feSeni nejbéZnéjsich ukold, jako napf. spousténi aplikace
Internet Explorer, prochazeni webovymi strankami, pouZiti panelu adresa
aj.

- Sesta kapitola Tabulkovy procesor Microsoft Excel 2002 uvadi program, ve
kterém lze tvofit interaktivni tabulky a grafy. V kapitole je uvedena struktura
okna aplikace Excel a konkrétni postupy pfi feSeni nejbéZnéjsich ukoll, jako
napf. spousténi aplikace, prace se soubory, vytvareni grafil, psani a iprava
textu v bunkach atd.

-V posledni, sedmé kapitole Prezentacni program Microsoft PowerPoint 2002, je
popsana aplikace slouZici k tvorbé interaktivnich prezentaci. Zde je uveden
popis struktury okna aplikace Microsoft PowerPoint a konkrétni postupy pfi
feSeni nejbéznéjsich ukold, jako napf. spousténi aplikace Microsoft Power-
Point, prace se soubory prezentaci, nastaveni vzhledu oteviené prezentace,
vkladani snimku, textl, obrazka atd.

Recenzovana publikace je prehledna a srozumitelna a zcela jisté splni zamér
autora, ktery se snazi umoznit Citateli rychlé a efektivni osvojeni dané pro-
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blematiky. Text je urCen zejména studentim pedagogické fakulty UP a vSem
zajemcum, ktefi se chtéji obeznamit a naucit pracovat s opera¢nim systémem
Microsoft Windows XP a kancelafskym balikem aplikaci Microsoft Office XP.
Publikaci Ize objednat u vydavatelstvi Univerzity Palackého v Olomouci, dale
je k dostani v prodejné skript Univerzity Palackého v aredlu 1C (Informacni
Centrum) ve Zbrojnici. Cena vytisku je 200 K¢.
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NAVAZNOST PRACOVNIHO UPLATNENI
NA MOZNOSTI VZDELAVANI ZRAKOVE POSTIZENYCH V CR

Daniela Skutova

BOTOSOVA, M. Ndvaznost pracovniho uplatnéni na moznosti vzdéldvani zrakové
postizenych v CR. Olomouc: VUP, 2005. ISBN 80-244-1077-X.

Na sklonku roku 2005 obohatila oblast specialni pedagogiky publika-
ce s nazvem , Ndvaznost pracovniho uplatnéni na moznosti vzdéldavani zrakové
postizenych v CR*, jejiz autorkou je Martina Botosova, nevidoma absolventka
oboru Ugitelstvi pro 2. st. ZS (CJ a OV), rozsifujiciho studia specialni peda-
gogiky a v ramci Celozivotniho vzdélavani absolventka oboru somatopedie,
jez je v soucasné dobé studentkou prezencni formy doktorského studijniho
programu na Katedfe specialni pedagogiky, PAF UP v Olomouci. M. BotoSové
se podafilo ziskat grant z Nadace prof. Vejdovského, ktera finan¢né€ podporuje
déti se zrakovym postizenim v oblasti vzdélavani a zdravotnictvi. Publikace je
vystupem autorcina feSitelského ukolu, ktery mél za cil zjistit pri¢iny vedouci
k nezaméstnanosti zrakové postiZzenych osob, ktera v souc¢asné dobé dosahuje
80 %.

Prvni, teoreticka ¢ast publikace se sklada ze dvou hlavnich kapitol. Kapi-
tola prvni se zabyva faktory ovlivaujicimi vybér povolani osob se zrakovym
postizenim; autorka k nim fadi napf. osobnost zrakové postizeného, rodinu,
intelekt, stupen zrakového postiZeni, prostiedi aj. Druha kapitola seznamuje
Ctenare se Skolskymi institucemi poskytujicimi osobam se zrakovym postizenim
sekundarni vzdélani, véetné€ zakladnich informaci o studijnich oborech, délce
a zpusobu studia a o moznostech uplatnéni. Nechybi zde gymnazium pro zra-
kové postizenou mladez, obchodni akademie a obchodni $kola pro zrakové
postiZzenou mladeZ, Konzervator a ladi¢ska §kola Jana Deyla v Praze a dalsi.

Prakticka ¢ast publikace, jak jiz bylo vySe uvedeno, poukazuje na vysledky
Setfeni zaméfeného na pfiCiny nezaméstnanosti osob se zrakovym postizenim.
Vyzkumné Setfeni probihalo formou dotazniku a zucastnilo se ho 36 respon-
dentti ve véku od 20 do 35 let. Kromé mnoha dalSich zajimavych vysledki
z dotazniku vyplynulo, Ze nejen stfedoSkolsky, ale také vysokoskolsky vzdéla-
ni lidé se zrakovym postiZenim ziistavaji po ukonceni studia bez zaméstnani.
Pricin tohoto jevu je nékolik - napf. predsudky vefejnosti viici témto osobam
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vyplyvajici z neinformovanosti a z negativnich emoci (mnozi zamé&stnavatelé se
domnivaji, Ze zrakové postiZeni, zejména ti s t€ZSim stupném zrakové vady, jsou
zcela nesamostatni, a je pro né nepfedstavitelné, Ze by tito lidé mohli umét Cist,
psat, samostatné se pohybovat a orientovat v prostoru, pracovat s pocCitacem,
surfovat po internetu aj.). Pfi¢iny nezamé&stnanosti je vSak samoziejmé nutné
hledat i mezi samotnymi zrakové postiZenymi. DalSim zajimavym zjiSténim je
mj. fakt, Ze jen malé procento vySe uvedenych postiZzenych lidi ziskalo pracovni
uplatnéni v oboru, v némz se vzdélavalo. V ramci Setfeni nebylo potvrzeno, Ze
by problém nezaméstnanosti byl zplisoben nedostate¢nymi mozZnosti sekun-
darniho vzdélavani.

Zavér knihy je vénovan diskusi a doporucenim pro praxi, ktera vyplyvaji
z vysledkill v dotazniku.

Po formalni strance bych autorce vytkla drobné nepfesnosti v citacich a po
obsahové strance ne pfili§ podrobn€ zpracovanou podkapitolu 2.3. Domnivam
se vSak, Ze publikace jako celek je pfinosem pro vSechny, ktefi se problematikou
osob se zrakovym postizenim zabyvaji, tedy specialnim pedagogiim, pedagogiim,
odbornikiim z pomahajicich profesi, ale i zajemctim z fad Siroké vefejnosti.
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FREKVENCNI SLOVNIK CESTINY

Kamila Vodrazkova

Kolektiv autort. Frekvencni slovnik cestiny. Praha: Nakladatelstvi LN, 2004.
595 s. ISBN 80-7106-676-1.

Frekvencni slovnik cestiny byl sestaven a publikovan v roce 2004. Z tohoto
dtivodu patfi v dneSni dobé k nejmodernéjs§im encyklopediim, které se zaby-
vaji slovni zasobou ¢Ceského jazyka, a to vyhradn€ vzhledem k psanym texttm.
Obsahuje vice nez 50 000 slov a slovnich spojenti, jeZ se vyskytuji v beletrickych,
odbornych a publicistickych textech, vydanych v letech 1990-1999. Vyjimkou
jsou dila krasné literatury, ktera mohla byt publikovana i pred dolnim hrani¢nim
bodem uvedeného ¢asového useku.

Publikace je rozdélena do tii hlavnich ¢asti; ty se ¢leni na kapitoly, a to
podle pristupu ke zkoumanym jeviim a k cilim, jichzZ ma byt v jednotlivych
oddilech dosazeno.

V prvni ¢asti, rozdélené do tfi kapitol, se autofi vénuji teoretickému vykladu
o zpusobech prace, jichZ bylo pfi sestavovani slovniku vyuZzito. Predkladaji také
stru¢ny vyklad o vyvoji frekvenénich slovnikil a kriticky se zabyvaji aplikova-
nymi metodami.

Vychodiskem pro sestaveni Frekvencniho slovniku cestiny se stal Cesky narod-
ni korpus SYN2000. V souvislosti s cilem prace, jimzZ je postihnout aktual-
ni podobu psaného Ceského jazyka, musel byt zakladni korpus prepracovan
a nahrazen novym Korpusem FSC2000. Ten plné odpovida potfebam projektu
a zpracovava jednotky slovni zasoby zplisobem, ktery umoznuje presné vyhod-
nocovani frekvence jejich vyskytu ve zkoumanych textech. Vzajemna provaza-
nost korpusu a slovniku zajistuje zp€tnou kontrolu spravnosti vSech udajt.

Druha, nejrozsahlejsi ¢ast publikace obsahuje pét tfid abecedné ¢i frekvenc-
né sefazenych slov a slovnich spojeni, ktera se nejcast&ji vyskytuji v soucasném
psaném Ceském jazyce. Jednotlivé soubory se lisi ve zptisobu zapisu lexikalnich
jednotek.

Nejprve je uveden Frekvencni slovnik apelativ, rozd€leny do tfi samostatnych
oddild, v nichz jsou lexikalni jednotky fazeny podle abecedy, absolutni frekven-
ce a pramérné redukované frekvence. Abecedni seznam uzivateli umoznuje,
aby naSel konkrétni vyraz, o ktery se zajima z hlediska Cetnosti jeho vyskytu
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ve slovni zasobé. Absolutni frekvence ukazuje, v jakém poctu se tento vyraz
vyskytuje ve vychozim korpusu FSC2000. Zajemce miiZe zjistit, které slovo
bylo v zakladnich textech korpusu pouZito nejcastéji. Primérna redukovana
frekvence vyjadiuje, v jakém pocCtu se vyraz vyskytuje v okruhu frekvenci, které
jsou dany Cetnosti slova v korpusu.

Po slovniku apelativ nasleduje Frekvencni slovnik proprii, setazenych podle
prumérné redukované frekvence. Ta je schopna nejpiesnéji zaznamenat vyskyt
slova v soucasné slovni zasobé a muzZe se velmi liSit od absolutni frekvence,
vztahujici se pouze k textiim, z nichZ vychazi korpus.

Posledni kapitolou druhé Casti je Frekvencni slovnik zkratek. Autofi upozor-
nuji na to, Ze zkratky jsou dobové zavislé a vyskytuji se pfedev§im v publicistic-
kych textech. V soupisu je uvedeno 1000 prikladu.

Treti Cast knihy obsahuje vycet nejvice uzivanych interpunkcénich znamének
a grafémi. Vzhledem k omezenému poctu existujicich znaki, symbolu a grafé-
mu je tfeti ¢ast rozsahové velmi kratka. Prinasi vSak zajimava zjiSténi, tykajici
se uZivani interpunkce a jednotlivych grafémi v soucasném ceském jazyce.

Publikaci Frekvencni slovnik cestiny povaZzujeme za velmi pfinosnou pomuic-
ku, jez Ctenafi umozZnuje zjistit, které vyrazové prostredky jsou v souasném cCes-
ky psaném textu pouZivany nejcastéji. Kladné 1ze ohodnotit také to, Ze autofi se
stavi kriticky i k vlastni praci a upozornuji na drobné nepfesnosti, které mohly
byt zplisobeny strojovym zpracovanim udaji. Zaroven vSak Ctenafe seznamuji
s moZnosti, jak tyto odchylky rozpoznat a manualné znovu vyhodnotit, aby
byly udaje zpfesnény. Timto zplisobem piedkladaji zcela nov€é zpracovanou
frekvenéni encyklopedii, jeZ mliZe byt vyuZivana v riznych oblastech lidského
poznani.

PhDr. Kamila Vodrazkova

KCJL PdF UP v Olomouci

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

tel.: 585 635 655

e-mail: kamila.vodrazkova@seznam.cz
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SENIORI

Katefina Zivotska

BALOGOVA, Beata. Seniori. 2. vyd. Presov : Pavol Sidelsky - AKCENT PRINT,
2005. 148 s. ISBN 80-969274-9-3.

Doktorka Beata Balogova, odborna asistentka na Katedfe vzdélavani dospé-
lych a socialni prace Filozofické fakulty a na Katedie kiestanské antropologie
a socialni prace Pravoslavné bohoslovecké fakulty PreSovské univerzity, ktera
se zabyva socialni praci, andragogikou a specialni pedagogikou, v lonském roce
vydala jiz druhé vydani publikace vénované problematice seniord.

Publikace je ¢lenéna do Sesti hlavnich kapitol, které se dale d€li na podka-
pitoly a dalsi vétsi celky. JiZ po seznameni se s obsahem dila musi byt Ctenari
jasné, Ze jej ¢eka exkurz do rtiznych oblasti a Ze autorka se snazi problematiku
seniort uchopit z mnoha pohledd. Obsahlost tématu a volba kapitol je dana
autor¢inym profesnim zamérenim - autorka pfednasi na univerzité predmeéty,
jako jsou napi. Metody prace se seniory, Sociologie, Etika v socidlni praci ¢i
Hospicova péce, coz je na celkové koncepci publikace znat.

Prvni kapitola, nazvana Podstata starnuti a staroby, je nejrozsahlejsi. Uvodni
podkapitola zhodnocuje demografické aspekty a vysvétluje postupujici zmény
v populaci. Odkazuje rovnéz na koncepci dichodové reformy na Slovensku.
Vzhledem k namétu a obsahu dalSich podkapitol v této ¢asti je zvlastni, Ze zrov-
na sem zafazuje autorka makroekonomické aspekty, které ptisobi odtrzené od
nasledujiciho textu, ackoliv v celkové koncepci publikace ma tato podkapitola
nepochybné opodstatnéni. Nasleduje vymezeni ontogenetického vyvoje, a to
nejen z hlediska chronologického, ale také biologicko-funkéniho, demografic-
kého a z pohledu statni politiky. V pfehledu pohledd na starnuti a seniory
od starovéku do novovéku cituje nazory i definice mnoha odborniki a kon-
¢i vy€tem mezinarodnich spole¢nosti zabyvajicich se problematikou seniort.
Podobné charakterizuje a definuje z nespocetné zdroji i starnuti a starobu.
Podkapitola Aspekty a disledky starnuti a staroby uvadi mozné teorie starnuti,
jez jsou rozebirany predevsim z medicinského hlediska, a to velice podrobné
a do hloubky. Cast zabyvajici se biologickymi aspekty jesté hloubéji rozebira
biologické zakonitosti, upozornuje na dulezitost vyzivy a pravidelného pohybu
u seniord, jejichZ nerespektovani miiZe zplisobit zhorSeni zdravotniho stavu
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a mnohé choroby, jeZ jsou v koneéném dusledku pfi 16¢bé velmi drahé. Rovnéz
rozbor biologickych indikatori kvality Zivota se nese v podobném odborné
medicinském duchu. Na druhou stranu je ale tento detailni a prepeclivy rozbor
poucny a psan docela srozumitelnou formou. V psychologickych aspektech jsou
feSeny popisy a charakteristika psychickych projevt starnuti, kvalita Zivota,
osobnostni vyvoj seniora a dusevni zdravi seniora, véetné jeho sebeobrazu, jezZ
se samoziejmé odrazeji od postoji spolecnosti k senioriim. Autorka vyjmenova-
va teorie Zivotniho stylu seniora, hovofi o vztahu zdravi a ekonomického nedo-
statku a spoleCenské atmosfére, kdy je pfedevsim tfeba integrovat seniory do
spoleCnosti, a ne je segregovat. Ze sociologického hlediska jsou uvadény zmény
v rodiné ve smyslu pfechodu z mezigenerac¢ni na jednogenera¢ni rodinu.

Ve druhé kapitole, nazvané Kvalita Zivota, se autorka soustfed'uje prede-
v§im na vlastni vyzkum, jejZ v této oblasti realizovala. Vyzkum se zaméfuje na
subjektivni pohodu zahrnujici subjektivni pohodu (well-being), spokojenost
(satisfaction) a §tésti (happiness). Subjektivni pohoda, se sloZkou emocionalni
a kognitivni, je jednim z aspektli dusevniho zdravi. Autorka definuje pojem kva-
lity Zivota z mnoha uhll a pohledl chapani, s kterymi se 1ze setkat, uvadi rovnéz
moZné nesrovnalosti a mylky. Velkou pozornost vénuje samotnému vyzkumu
méfeni kvality Zivota seniord, jeho realizaci, zplisobu zkoumani a dosaZenym
vysledkim. Nejprve uvadi vycCet rliznych programil v socialné politické sou-
vislosti kvality Zivota seniort, pfijatych ve svété, ze kterych vychazela. Defi-
nuje pfedmét, ukoly a cile vyzkumu, stanovené hypotézy. Pro vyzkum autorka
pouZzila Dotaznik Habitualni subjektivni pohody, Dotaznik Slovenského indexu
kvality Zivota, Dotaznik socialni opory a Dotaznik o pfipravé do dichodu. Vse
doplnuje komentafem (o vysledcich) vyhodnoceni nékterych zakladnich ¢asti
vyzkumu, potvrzenim platnosti stanovenych hypotéz.

Obsahem tfeti kapitoly, nazvané Zameéstndvdni seniorii a vstup do diichodu,
je problematika volného Casu po odchodu do diichodu. Autorka upozoriiuje na
nutnost cilené a dlouhodobé pripravy. ObtiZnost je v tomto sméru spatfovana
zejména u muzu, nebot Zeny se v dichodu mohou starat o domacnost a rodinu
a jejich vstup do dichodu je tak jednodussi. V podkapitole Biologické, socio-
logické a psychologické aspekty zaméstnavani senior uvadi mozné problémy
tykajici se zaméstnavani starSich lidi a z toho vyplyvajici nutnost pfizptisobeni
pracovnich podminek a upravu pracovniho prostiedi a zaméstnavani seniort.
Organizace a zaméstnavatelé by mély straSim pracovniklim vyjit vstfic. Kriticky
bod vidi autorka rovné€Z v nerovnosti pfileZitosti na trhu prace. Uvadi strategii
Evropské unie, jez se snazi vytvaret podplirné programy na feSeni problematiky
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aktivni staroby a jejich podminek, ¢asto citovanym dokumentem je Mezina-
rodni akéni plan starnuti. V souvislosti s tim upozorinuje, Ze se brzy vyskytne
nedostatek pracovnich sil vyplyvajicich ze sniZzeného poctu mladych lidi vstu-
pujicich na trh prace. Proto je naprosto nezbytna politika zamé&fend na rozsi-
feni zaméstnanosti starSich lidi. Zde autorka vyjmenovava napf. ergonomické,
psychologické a socidlni zmény v pfistupu a podminkach, jeZ mohou zmirnit
diskriminaci seniorti na trhu prace. Poukazuje na situaci v oblasti nezaméstna-
nosti na Slovensku a navrhuje mozZnosti prevence nezaméstnanosti seniorll na
trhu prace. V prvé fadé je tfeba zménit pristup zaméstnavateld k zaméstnavani
starSich lidi vytvorenim spolecenského klimatu ve prospéch seniorské skupiny
a vytvorenim vétsi flexibility zamé&stnani (rtizné formy prace, napf. prace doma,
prace na zkraceny uvazek, na dobu urcitou atd.). Pfedevsim je ale tato kapitola
vénovana socialni politice seniorll. Po definovani pojmu socialni zabezpeceni
a diichodové zabezpeceni autorka formuluje principy ekonomické a socialni
politiky Slovenské republiky, objasiiuje transformaci socialni sféry a rozvoj slo-
venské spolec¢nosti. Uvadi nastalé zmény v zakonech a zakladni zmé&ny socialni
reformy, uskali transformace. Popisuje novy systém socidlniho pojiSténi, vysvét-
luje, v Cem spocivaji a jaké cile sleduji tfi pilife diichodové reformy. Obdobné se
Siroce vénuje i starobnimu diichodu seniorti a zmén€ diichodového zabezpeceni
na diichodové pojisténi. Slovensky systém porovnava s Evropskym dtchodo-
vym systémem. Stejné tak srovnava transformaci socialni reformy na Slovensku
s mnoha evropskymi zemé&mi.

Plynule navazujici kapitolou, alespon podle nazvu, je ¢tvrta kapitola, nazva-
na Priprava seniori na vstup do diichodu. V této Casti se autorka opét vraci
k vyzkumné Casti. (Polovinu respondent( totiz tvofili byvali zaméstnanci spo-
le¢nosti, ktera aktivné zabezpecuje dlouhodobou systematickou pripravu na
vstup svych zaméstnanci do diichodu.) Autorka odkazuje na vysledky vyzkumu,
v némZ pfipravovani seniofi méli vyssi kvalitu Zivota v mnoha zjisStovanych
a porovnavanych oblastech. Z vysledk se snazi vyvodit néjaka doporuceni, aniz
by zavéry ovSem cilené generalizovala. Upozoriiuje, Ze se na Slovensku stale
vénuje pozornost zaméstnanciim mladsiho a stfedniho véku a nikoliv seniorské
populaci. Na zaklad€ empirického a teoretického zkoumani této problematiky
nasledné navrhuje ¢tyfi druhy pfipravy, a to pfipravu celospolecenskou, podni-
kovou, socialni a svépomocnou. Opét se zde Ctenar setkava, jiZ po nékolikaté,
se struénym shrnutim demografickych aspektt. Hlavnim, poné¢kud nezvyklym
pojmem, jenZ se objevuje v procesu celospolecenské pripravy, je dobra praxe
(Kodex dobré praxe). Tento pojem je opravdu detailn€ rozebiran, autorka vyme-
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zuje dimenze, podminky, prostfedky a kroky uspéSné realizace dobré praxe.
Dobra praxe v managementu starnouci pracovni sily podle ni spo¢iva ve speci-
fickych opatfenich v boji proti vékovym bariéram a ve vSeobecnych politikach
zaméstnanosti nebo lidskych zdroju, které vytvareji prostiedi, kde kazdy jedinec
miZe uplatnit sviij potencial bez toho, aby pro néj byl nevyhodou vék. Proto je
tfeba pripravit cely vys$si i niZ§i management, §kolit odborové zastupce i pracov-
niky personalnich organizaci a pripravit také ostatni zaméstnance. V socialni
pfipravé rozliSuje pojmy priprava na starobu (pfiprava dlouhodoba, strednédoba
a kratkodoba) a pfiprava starnuti. Socialni pfiprava v jejim pojeti znamena
pro seniora drZet krok s rodinou, mit okruh pratel, udrZovat kontakty, zajimat
se o praci, pravidelné cvicit, angazZovat se v riznych aktivitich pro spolecnost
a zaujmout kladny postoj k vyuZzivani volného c¢asu.

Kapitola pata sice nese nazev Edukace seniorit, ale edukaci ve skute¢ném slo-
va smyslu se prakticky nezabyva. Naopak kon¢i vétou, Ze o moznostech edukace
se bude dale hovorit v dalSich kapitolach. (Coz se mi konkrétné nevybavuje.
Pravdépodobné ma na mysli pfipravu rozebiranou v piedchazejici kapitole.)
V uvodu autorka vysvétluje obsah geragogiky a socidlni gerontologie jakoZto
véd o edukaci senior(, vénuje se nejednotnosti nazvu a osamostatiovani a usta-
veni geragogiky jako svébytné védni discipliny. Stejné tak je definovan pojem
socialni andragogika. Zde se pfi definovani pfedmétu andragogiky projevuje
znaéna nejednoznacnost. Za cile andragogiky oznacuje zlepSovani socialnich
vztahl,, pomoc dovést dospélého k vytvoreni adekvatnich interpersonalnich
vztahi, lepsi plnéni socialnich roli, zlepSovani a zralost socialnich vztahi a pro-
hloubeni komunikace vedouci k partnerstvi a solidarité. Socialni andragogiku
autorka srovnava se socialni praci. Cile a ukoly obou véd piisobi paralelné a jsou
vzajemné neodd¢litelné, rovnéZ ob€ védy prosly paralelnim vyvojem. Zde se
opét vraci k transformaci. Pfedchazejici paternalisticky pristup ve spole¢nosti
(administrativné-byrokraticky pfistup v socialni praci) degradoval klienta na
pasivni bytost plné zavislou na ufadech, které rozhodovaly o jeho potfebach
bez mozZnosti jeho aktivni participace. Po transformaci by se m¢l stat zakladnou
socialni prace aktivni zajem o ¢lovéka pfi zachovani jeho sebetcty, dlstojnosti,
mozZnosti spolurozhodovat o svém osudu a pfi akceptaci i podpore jeho schop-
nosti prevzit zodpovédnost za sebe i své blizké. Tento obrat predpoklada nové
pfistupy, metody, formy prace v socialni oblasti, a pfedevsim pocita se socialné
citlivymi a odborné pripravenymi lidmi, ktefi jsou schopni uplatnovat nové
trendy ve své kazdodenni praxi. Nové€ se ¢asto objevuji pojmy kvalita, efektivita,
ucinnost. Specifika edukace seniorli, zavére¢na podkapitola této ¢asti, pouze
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uvadi, Ze je tfeba poznat psychické, v€kové a individualni zvlaStnosti ucastniki
vzdélavani.

Posledni kapitolou, hodnou zavé€ru, je kapitola s nazvem Thanatologie -
strach ze smrti. Nej€asté&ji citovanymi autorkami jsou zde klasicky tohoto oboru,
Haskovcova a SvatoSova. Autorka definuje zakladni pojmy tykajici se smrti
a umirani a pojmy s tim souvisejici. Vyjmenovava, jak se chovat ¢i nechovat
v pritomnosti umirajiciho ¢lovéka, ktery by pfi umirani nem¢l ziistat sam. Dale
nabizi struény exkurz do historie umirani, popisuje faze smrti. DalSi Siroké
a detailni definovani a vymezeni se tyka pojmu péce. Pé¢i ustavni (u osob
vazn€ nemocnych a umirajicich) dnes stfida péce paliativni a hospicova. Pa-
liativni péce je zde bliZe a detailné definovana z riznych zdroji dle mnohych
zdravotnickych i jinych organizaci. Na zaklad€ té€chto definic autorka vymezuje
i pojem hospicové péce a uvadi rozdily v chapani obou pojmu. Nastinuje, Ze
koncepce paliativni péce Ministerstva zdravotnictvi SR s pojmem hospicova
péce viibec nepocita, ale naopak jej nahrazuje jesté dal§Sim pojmem - terminalni
péce. Spolu s jeho definici jest€ pro pofadek uvadi pojem paliativni medicina
(a to uz se laik opravdu v terminologii miiZe ztracet). Nasleduje struc¢ny obecny
vyvoj paliativni péce a formy jejiho zabezpeceni na Slovensku. Obsahlejsi ¢ast
kapitoly vSak feSi problematiku hospicové péce a samotného hospice. Cha-
rakteristiku hospice, jeho poslani a funkce dopliuje uvedeni forem hospicové
péce. Kromé formy domaci, ambulantni a lizkové autorka uvadi jesté formu
staciondrni, ktera v naSich zemépisnych Sifkach neni zcela béZna, ale miiZzeme
se s ni setkat napr. ve Velké Britanii. Podkapitola Filozofie hospice a uméni
doprovazet, je v podstat€ také prevypravénim SvatoSové, ale neméjme to autorce
za zIé, nebot sama Svatosova je zakladatelkou hospicové péce v CR (potazmo
ina Slovensku). Po shrnuti hlavnich myslenek hospicového hnuti uvadi autorka
pravidla doprovazeni a pozadavky na doprovazejiciho. Vzhledem k duleZitosti
interdisciplinarnosti hospicového tymu vénuje se jeho sloZeni a charakterizuje
roli kazdého Clena v tymu, se zdiiraznénim rovnosti postaveni kazdého z nich.
Soucasti této kapitoly jsou i dvé viazené, neocislované podkapitoly, ale doty-
kajici se probiraného tématu - Syndrom vyhofeni a Zasady rozvoje oboru
moderni paliativni mediciny. Druhé jmenovana sice na prvni pohled vypada, Ze
do tématu ,,Hospic“ nepatfi a méla byt zafazena v jiné podkapitole, ale obsahem
presvédci o spravnosti uvedeni. Autorka zde fesi potiebu vySkoleného a stale se
vzdélavajiciho personalu a jako doplnéni uvadi i zplisoby prace s dokumentaci
pacienta v zafizeni.

V zavéru autorka uvadi doporuceni ziskana na zakladé vyhodnoceni vyzku-
mu, ktera by mohla pfinést zvySeni kvality zivota seniorl ve spolecnosti. Tato
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doporuceni se tykaji predev§im edukacnich programt a volno¢asovych aktivit
pro seniory, zaméstnavani seniorli a rovnych prileZitosti na trhu prace a pfipravy
seniord na vstup do diichodu v ramci riznych instituci i ze strany zaméstna-
vateld.

Publikace dava Ctenafi uceleny nahled na problematiku seniorli ve spo-
le¢nosti, se specifikaci na podminky na Slovensku. Jedna se o jakysi uvod do
studia socialni prace se seniory a uvod do neddvné i souc¢asné socialni politiky
ve Slovenské republice. Autorka priibéZn€ upozoriuje na potfebu systematické
koncepce a snaZi se vymezit preventivni opatieni. Jak sama jiZ v ivodu uvadi,
jednim z jejich zamérd je snaha o propagaci ak¢éniho planu o starnuti a starobé
na Slovenské republice. Nemohu neZ souhlasit s autorkou, kdyzZ shrnuje, Ze
seniorska problematika je vysoce aktualnim tématem, které si zasluhuje a do
budoucna bude vyZadovat zvySenou pozornost.

Autorka se vyborné orientuje v soucasné ekonomické a politické situaci na
Slovensku. Z kazdé kapitoly je rovnéz citit jeji zajem o prfedkladanou problema-
tiku a obsahlé znalosti. Z textu je citit, Ze nejbliZe ji jsou kapitoly Zamé&stnavani
seniord a vstup do diichodu a Pfiprava seniorti na vstup do diichodu.

Publikaci trochu §kodi, Ze Zadna z kapitol nikdy nezac¢ina vyrazn€ odd€lena
na nové strance. Ctenaf plynule pfechazi z tématu do tématu, coZ &ini publi-
kaci ponékud neprehlednou, zvlasté pokud nasledujici téma neni logickym
dusledkem kapitoly pfedchozi. Na skodu je rovnéZ nepfeberné mnozstvi definic
a vymezeni, ke kterym se autorka ¢asto vraci na jinych mistech, a pfidava k nim
dalsi, mnohdy opakujici se doslovn€, coZ plisobi na Ctenafe rusive.

Publikace je vhodna pfedevSim pro studenty socialnich, humanitnich i Iékaf-
skych obort, zejména pro studenty sociologie a socialni prace, i pro jejich
vyucujici a odbornou verejnost. Rovnéz bych ji doporucila v§em tém, ktefi
o seniory pecuji a néjakym zplisobem s nimi pracuji. Sama autorka adresuje
publikaci senioriim samotnym. I kdyZ jsou né€které kapitoly popisovany velice
laskav€ a pfistupné, nelze fici, Ze se v komplexu jedna o popularn€ nau¢nou
literaturu, pfistupnou vSem ¢tenariim.

Katefina Zivotska

Katedra primarni pedagogiky PdF UP
Olomouc

e-mail: katerina.zivotska@seznam.cz
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HOZENI DO REALITY
(Zaiitky z praxe)

Petr Holanek

Studuji posledni ro¢nik Pedagogické fakulty UP v Olomouci, ucitelstvi Ces-
kého jazyka a obCanské vychovy pro 2. stupen zakladnich §kol. V fijnu jsem
stejné jako mych par spoluzakl a mnozstvi spoluzacek podstoupil druhou sou-
vislou praxi. Rozhodl jsem se, Ze se s vami podélim o mé zkuSenosti.

Tato praxe mohla probihat v misté bydlisté, a protoZe doma je doma, uvital
jsem to. Po zkuSenosti z velké sidliStni §koly v Olomouci jsem se domnival, Ze
mé uZ nic nepiekvapi, ale to jsem se mylil.

Nejprve néco o Skole. Zakladni §kola ve Velké BiteSi vyucCuje zaky jak na
prvnim, tak na druhém stupni. Tvofi ji dvé budovy, jedna byla postavena v roce
1901 (zde je prvni stupen), druha stoji od roku 1995 (druhy stupen). Pfi svém
otevfeni byla §kola celkem dobfe vybavena. V kazdé uc¢ebné se pysni televizory,
v odbornych uéebnach nechybi meotary a kamery, které se daji napojit i na
mikroskop. Na zdech ve tfidach visi mnoZstvi nastének. Ttidy jsou malg, a proto
skrinky, které znepfijemnovaly Zivot zakim i ucitelim, byly dany pryc, a tak se
alespon trochu opticky zvétsily. Ucebnice, encyklopedie nebo slovniky ve tfi-
dach schazi. Ve vét§in€ kabinetli mohou ucitelé vyuzivat pocitace s internetem
a multimedialnimi pomtckami. Knihovna je sice slusné vybavena, ale vzhledem
k situaci ve Skolstvi nezbyva na nakup novych knih mnoho prostfedkt. S pripra-
vou ramcoveé vzdelavaciho programu si také nikdo hlavu nelame, jest€ nebyly
vytvofeny ani tymy ani jejich vedeni. UcCitelé jsou vesmés skepticti. Neékteti uz
uéi pomoci prozitkovych metod a projekti a nedomnivaji se, Ze RVP ZV néco
vyraznéji zméni nebo zlepsi.

Kazdy prfedmét (své aprobace) jsem mél u jiné pani ucitelky, cesky jazyk
jsem ucil v osmych tfidach, ob¢anskou vychovu v jedné osmé a v Sestych.

Nejdfive se zminim o hodinach Ceského jazyka. U¢il jsem mluvnici, sloh
i literaturu. Skola pouzivala klasické pfetizené konzervativni uebnice typu
Styblik, coz m¢& neprekvapilo. Problémem se stavalo i kopirovani, protoze se
vazalo na predem stanoveny pocet kopii na kazdého ucitele, a ja nechtél mé
pani ucitelce privodit finan¢ni starosti. Nastoupila improvizace a kreativita.
Prace s ucebnici i s nakopirovanymi texty. UCit stejné ucivo v paralelnich tfidach
je zajimavé a poucné. Pfi opakovani nebo pfi skupinové praci jedni reagovali
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a diskutovali, coZ mé téSilo, zatimco druzi usinali a pfes veSkerou moji snahu
neodpovidali na zakladni otazky. Obcas se nade mnou slitovala jedna Zacka,
jez se prihlasila a odpovidala. Alespon nékdo.

Lépe se mi dafilo v hodinach slohu. Pani ucitelka trénovala s détmi rétori-
ku, tak jsem v tom pokracoval. Zaci si vzdy pfipravili dvouminutové vypravéni
na ur€ité téma a prezentovali ho pred spoluzaky. Podafilo se mi dodat odva-
hu i motivaci né€kterym nesmélym nebo méné aktivnim zZakim. Jejich radost
a pohledy plné vdécnosti pro mne byly tou nejvétsi odménou. Ne vZdy se vSe
podarilo. N¢ktefi jednotlivci se nechali radéji ,odménit“ pétkou, neZ by se
o cokoliv pokusili. Ale co dé€lat? Ani prist€ se nepfihlasili na opravu. Prohra.
Pfed povidanim jsme trénovali mluvidla riznymi jazykolamy (pStros s pstrosici
a pStrosacaty §li do pStrosacarny apod.). Mélo to velky uspéch. I pan ucitel
musel prokazat své schopnosti - jeden Zak m¢ vyzkousel na slovo ,,nejkulatou-
linkaté&jsi®, které jsem nastésti znal, a ma autorita nezeslabla. Doporucuji pra-
covat i s diktafonem. Je to vyborna pomiicka pro rozvoj a kultivaci mluveného
projevu. Zaci se zabavi, chtéji se slyset, nerusi. Kdyz mluvili na téma volny ¢as,
dozvéde€l jsem se zajimavé véci. Napriklad Ze po Skole jdou do parku a schovaji
se do listi. Tam Cekaji a ,,bafaji“ na lidi. N€ktefi se zasméji, jini jim vynadaji a uz
dostali i par facek. Holt, kaZzdy preferujeme jiné zajmy!

A literatura? Tu jsem mél jen jednu hodinu a v jedné oducené hodiné se
nedaji d€lat zazraky. Rozhodl jsem se pro metodu kritického mysleni - s ukaz-
kou z Dekameronu jsem pracoval pomoci evokace (navozeni dobové atmosfé-
ry), uvédomeéni si (zamysleni nad lakotou) a reflexe (vytvoreni kostry prib&hu,
pro¢ hrdinové postupovali tak, jak postupovali, co by oni délali na jejich misté
atd.), ktera se setkala s uspéchem, protoZe s ni Zaci pracovali poprvé a prekva-
pila je. Uvodni motivace je spravné aktivizovala a nabudila, zapojovali se do
diskuse o textu, prezentovali své nazory. Tuto hodinu jsem hodnotil jako jednu
Ze o uceni toho vim malo a ani hodiny didaktik a riznych pfidruZzenych pfed-
métd mi nedaly to hlavni - praxi a tzv. ,know-how*®, tedy jak na to.

Nyni k ob¢anské vychové. Ta mé bavi jiZ od zakladni Skoly a vZdy jsem si
fikal, Ze ji chci u€it jinak, netradi¢né, ne jen ,teoretizovani“ a ,,biflovani“. Praxe
mi to umoZnila. Hodina m€la mit urcitou strukturu, na kterou jsem samoziejmé
nemohl rezignovat, ale nebal jsem se i experimentovat. S Sestaky jsme probirali
meésto a jeho vedeni. V jedné hodin€ jsme si to vysvétlili teoreticky formou
fizené diskuse, ale dalSi hodinu jsem zaméfil prakticky. Ukazal jsem jim, jak to
funguje v zastupitelstvu, tzn. systém hlasovani, udélovani slova a argumentace.
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Navrhl jsem jim k promysleni dvé moZnosti méstské investice - vystavba kryté-
ho bazénu nebo zastfeSeni zimniho stadionu - tedy problém, ktery se v nasem
meésté fesil pred Sesti lety (Zaci méli pfemyslet, kterou z investic by zvolili, doka-
zat sva rozhodnuti zdiivodnit a ucit se reagovat na protiargumenty). Pomohla
nam tzv. ¢ara rozhodnuti. Tuto metodu jsem vyzkousSel ve dvou tfidach. Déti
argumentovaly mnohdy zajimav€, napf. argumenty typu plavky jsou levné&jsi nez
brusle nas viechny pobavily. Zaci se hlasili, byli mnohem disciplinovanéjsi nez
nasSe zastupitelstvo, na které jsem se byl tyden pfedtim podivat, chtéli Fict sviij
nazor. To m¢ velice potéSilo, Ze i déti, pokud se jim d4& moZnost, umi mluvit
a obhajovat sviij postoj. V obou tiidach si Zaci odhlasovali kryty bazén, coz je
jist€ nejen jejich touha, bohuzel v realité to dopadlo opacné. Toto byla druha
hodina, ze které jsem mél dobry pocit.

V osmé tfidé jsme se zabyvali emocemi. Zacali jsme formou fizené diskuse.
Nektefi zaci si neodpustili priipovidky, které zptsobily nékolikerou salvu smi-
chu, které jsem se obtiZzné branil i ja. Hodina pokrac¢ovala dramatizaci. Velice
se povedla scénka matka - dcera, jejich hadka. Ve finale ztvarnili hysterii tak
presveédCive, Ze by se za né nestyd€li ani v Narodnim divadle. Nasledovala ,hra
na agresi“ - prepadeni v parku. Pfedstavili to tak naturalisticky, aZ jsem je musel
od sebe oddélovat. Ulevilo se mi, kdyZ jsem se dozvédél, ze se takhle ,Skadli*
normaln€. Presto jsem se v této chvili pékné zapotil.

Seznameni s mnohymi metodami a formami prace na fakulté mi nezaruco-
valo absolutni jistotu a rozhodn€ nenahradilo zkuSenosti ziskané praxi. Pfi pro-
birani typli osobnosti mé zachranila vSeobecna znalost reality show Vyvoleni,
na které se daly dané charakterové vlastnosti krasné€ ukazat. Celkové jsem mél
z praxe dobry pocit, coz umocnovaly projevy nékterych zaka, ktefi navrhovali,
abych Sel ucit misto jejich pani ucitelky. Vzhledem k tomu, Ze ona v tu chvili
stala za mnou, to nebylo moc taktické, ale vzala to s klidem a nadhledem.

Tato praxe mi ukazala jasny rozdil mezi teorii a tim, kdyZ ¢lovék uci
v ,redlu”. Obdivuji vSechny ucitele, ktefi u tohoto nesmirn€ naroc¢ného, ale
zaroven krasného povolani zdstavaji. Preji vSem ucitellim i studentiim pedagogi-
ky, aby dokazali déti zaujmout, predat jim védomosti i dovednosti, aby si ziskali
jejich divéru a uspésné fesili vSechny problémy, véetné vychovnych.

Pres veSkeré nesnaze, které jsem na praxi potkal, chci pfisti rok zacit pra-
covat ve Skolstvi. Nevim, zda budu mit dostatek sily a trpé€livosti, abych tam
vydrzel, ale chci to zkusit.

Petr Holanek
student PdF UP
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MULTIMEDIA: PRACE VE TRIDE

Tatana Steiglova

Preklad prispévku: ,,Multimedia: Il lavoro in clase®
Autor: Massimo Fraschini

Nemam v umyslu pojednavat o této otazce z teoretického hlediska, pro-
tozZe to by vyZadovalo uplné jiny prostor a kompetence ze strany autora této
kratké poznamky, ale rad bych Vas seznamil s prvnimi zkuSenostmi s nékte-
rymi multimedialnimi prostfedky, dosaZitelnymi na trhu a pouZivanymi na
gymnaziu (lyceu), v némz vyucuji, ve snaze o teoretické zamysleni nad jejich
pouZzivanim.

Prvni pripad se tyka Seicenta (17. stoleti) U. Eca, dila, které se jiZ svého
¢asu na téchto strankach posuzovalo. Produkt byl pouzit ve dvou fazich: prvni
didakticka jednotka s v§eobecnou prezentaci samotného dila, jeho tematického
roz€lenéni, zplsoby pristupu a konzultace; druha didakticka jednotka, urCena
k vS§eobecnému ptedstaveni XVII. stoleti a ivodu do Tticetileté valky. Prvni
¢ast jsme shlédli v laboratofi (s promitackou zvétSenych obrazki a svételnym
ukazatelem), coz tfidu velmi zaujalo, zatimco ve druhé ¢asti se projevila urcita
omezeni tohoto produktu a ziejmé také urcCité potiZe s pouZzitim slozitého mul-
timedidlniho nastroje v prostfedi tfidy.

Podobna zkuSenost byla zaznamenana pfi vyuce zemé€pisu za pouziti
CD-ROM, obsahujiciho materialy jednoho z nejvyznamnéjSich magazini USA;
velmi cenénd byla jeho “dokumentarni“ hodnota, pfedstavovana fotografiemi
a kratkymi filmy, vybranymi ad hoc pro zvySeni popisného ucinku a piesvéd-
Civosti mluveného slova. Diky nepfili§ velké slozZitosti tohoto multimedialniho
textu bylo jeho zac¢lenéni do pribéhu hodiny snadnéjsi a pfirozenéjsi.

Jesté vhodnéjsi bylo pouziti multimedidlnich dynamickych planetarii v hodi-
nach astronomie. Povaha oboru a zptsob predvedeni pouZzitych prostredkl znac-
né pridal na hodnoté vztahu mezi teorii a obrazem prislusného predmétu.

Chtél bych v kratkosti uvést par fadek zamysleni ve formé boda:

1. Multimedialita je zdrojem nastroji, které posiluji receptivni kanaly; didak-
tika jesté zavisi na pfednasejicim. To samoziejmé vyzaduje od pfednasejici-
ho, aby si pripravil didaktickou jednotku podobnou pisemnym materialtim,
avSak aby posoudil i jeji rozdilny esteticky poznavaci (citovy) dopad.
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2. Nemuzeme-li nastroji svéfit osnovu déje (at jiz se jedna o dé&j psany Ci
vypravény), musime do schématu vypravéni vlozit zvukové nebo vizual-
ni momenty, které bez velkych skrupuli vy¢leni dokumentarni material
obsazeny v produktu.

3. Cteni, konzultace, studium, opakovani podstatnych prvki jakéhokoli osvo-
jovani znalosti - jak se vloZi do multimedialni hodiny? Jak je prezentovat?
Jak vysvétlovat? Jak se mohou studenti probirat materialy a orientovat se
v nich (jak je tomu pfi listovani v knize a hledani v knihovné)?

4. Je nezbytna také generalni zkousSka hodiny, aby se zabranilo tomu, Ze tech-
nické nebo materialni problémy narusi celistvost hodiny.

5. NejlepSim mistem je tfida (aby mohla normalné probihat multimedialni
didaktika), idealni je laborator (aby prace mohla pokrac¢ovat konzultaci
a individualnim opakovanim); optimalni a idealni by byla multimedialni
tfida napojena na sit (zfidka kdy proveditelné). Proveditelné by mozna bylo
podporovat ,vedouci® tridy, které by mé€ly i takové vyucujici. Prednasejici
s aktuadlnimi znalostmi, ktefi by pracovali v tymu i z hlediska metodologic-
kych specializaci (ne pouze podle pfedméti), které pouzivaji; dalo by se
uvazZovat o pfisluSném sniZeni poctu hodin, kompenzovaném ,laboratorni-
mi“ projekty nebo funkcemi.

Rozdilna je perspektiva - sledovana obecné prednasejicimi, ktefi se seriozné
technologii, vyroby multimedidlnich didaktickych jednotek ze strany studentt.
V takovém pfipadé€ je tfeba presn€ stanovit vychovné a didaktické cile, taxo-
nomii pro hodnoceni jejich dosahovani, casy a rozd€leni ukold, jakoz i Casové
a prostorové zaclenéni jednotlivych funkci, které je nutno provadét. Trida by
méla spiSe podobu ,tviirci laboratofe” zaméfené na vyvoj lingvistické, estetické
a obecnéji sémiotické vychovy. Vytvorit multimedialni text pfedstavuje vyuZiti
¢etnych schopnosti a ,globalni citlivosti“ pro vzajemné souvislosti, coZ stimu-
luje celkovy nartist védomi toho, co znamena komunikovat.

V tomto sméru vSak existuji mnohé zkuSenosti, a proto pokladame za uZitec-
né bud'to informovat o nich ¢tenare v priStich ¢lancich, nebo pozadat Vas,
abyste zaslali zajimavé postiehy v tomto smyslu do naseho ¢asopisu.
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