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K POCITACOVEMU MODELOVANIU A SIMULACII
AKO PROSTRIEDKU PRE ZVYSENIE NAZORNOSTI
VO VYUCBE ELEKTROTECHNIKY

Milan Bernat

Anotacia
Prispevok je vybratou ukazkou z inStruktaznych listov pre realizaciu vyucby
elektrickych obvodov v najmladsej vekovej kategorii edukantov.

Klucové slova
Vizualizacia elektromagnetickych procesov, najmladsi edukant.

Abstract
The contribution is a selected example of instruction sheets for implementa-
tion of visualization of electro-magnetic processes.

Key words
Visualization of electro-magnetic processes, the youngest learners.

1 Uvod

Podl'a naSich skusenosti z vyucby na rozli¢nych stupnoch skoly vyjadruje-
me nazor, ze u zacinajicich edukantov je najvhodnejsie teériu elektrickych (aj
elektronickych) obvodov vysvetl'ovat zjednoduSene, a to na zaklade didaktickych
postupov osvojovania vedomosti opierajucich sa v prvej faze ich aplikacie o zna-
me a konkrétne javy, ktoré aZ postupne posuvaju poznavanie do abstraktnej
a zovSeobecnujucej roviny, a teda postupovat pri vysvetlovani neznameho, este
nepochopeného prostrednictvom znameho, uz pochopeného.

Vhodné je pri tom podl'a nas vyuzit moderné informac¢no-komunika¢né
technologie.

Na platforme vysSie opisanych zasad boli vypracované tzv. inStruktazne
listy, ktorych principialna podstata tvorby je zrejma z nasledujucej ukazky jed-
ného z nich.



2 Nazov

SEM (sustava edukacnych modelov) obvodu automatického otvaraca dveri
Tematickd skupina elektrofyzikdlnych modelov: Modely na vyucbu zdakladov tran-
zistorovej techniky 1. (tranzistor v spinacom rezime).

Uloha: Realizujte vizualizdciu elektromagnetickych procesov na bdaze SEM podla
nasledujucich instrukcii:

A. Tradicné vizualizacné metody a techniky vizualizacie procesov prebiehaju-
cich v elektrofyzikalnych systémoch (charakteristické pre tradicny systém vyuchy)
a to v tychto vizualizacnych stupnoch:

Al. Vizualizacia procesov prebiehajucich na elektrofyzikalnych systémoch
pomocou schémy zapojenia doplnenej o slovny komentar (Navod na pouZitie
stavebnice Elektronika str. 13):

NeN

=

5%

Obr. 1: Obr. 2:
Elektricka schéma zapojenia obvodu Elektrofyzikalny model obvodu
automatického otvaraca dveri automatického otvaraca dveri

A2. Vizualizacia dynamiky priebehu elektromagnetickych procesov prebie-
hajucich na redlnom modeli elektrofyzikalneho systému pomocou elektrofyzi-
kalneho merania (na baze stavebnice Elektronika):

B. Inovacné experimentalne metody a techniky vizualizacie (charakteristické
pre experimentalny systém vyucby) = symbidza vizualizacie na realnom modeli
(tradi¢né vizualiza¢né metddy a techniky) a na poc¢itatovom modeli toho isté-
ho elektro-fyzikalneho systému kreovanych na baze interaktivnych grafickych
animacno-simula¢nych pocitaCovych modelov a zaroven opretych o analogiu
medzi ,elektrofyzikou a hydrofyzikou“ podrobnosti pozri.



B1. Vizualizacia na realnom fyzikalnom modeli
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Obr. 3: Edukacny pocitacovy model obvodu automatického otvaraca dveri
(z procesu ,spomalenej animacie*)
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B3. Vizualizacia na pragmaticko-aplikacnom modeli vyuzivajicom projektova
koncepciu vyucby
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Obr. 4: Pragmaticko-aplikaény multimedialny model
(z procesu ,spomalenej animacie*)

Na platforme vysSie opisanych tzv. inStruktaznych listov a ich aplikacie
v edukacii sme vytvorili inovacny experimentalny systém vyucby, ktory sme
nazvali NIESVE.

3 Empiricky vyskum - aplikacia NIESVE vo vyu¢ovacom procese

Hlavnym cielom experimentalneho vyskumu bolo preskimat moznost apli-
kacie NIESVE na zvySovanie efektivnosti vyucovacieho procesu.

Vychodiskovi hypotéza empirického vyskumu
VH. Navrhnuty experimentalny systém vyucovania (d'alej iba NIESVE)
bude v naSom experimente efektivnejsi ako tradi¢né vyuCovanie.

Vyber viskumnych vzoriek, metod vyskumu, organizdcia a etapy vyskumu

Efektivitu aplikacie NIESVE vo vyucovacom procese orientovanom na §iro-
ké spektrum elektrofyzikalnych tém uciva (ZS, SS i VS) spétych s technickou vy-
chovou sme overovali kontinualnou sériou dlhodobych empirickych vyskumov
(aj parcialnych) v rokoch 1993-2005 (s ,menSimi vyskumnymi preruSeniami®
v niektorych rokoch). Celkovo naSich vyskumnych aktivit, teda hlavného vy-
skumu a sekundarneho vyskumu, a to vo vSetkych formach, fazach a poziciach,
sa zucastnilo 580 edukantov.
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Vyber vyskumnych vzoriek bol realizovany metodami poctu pravdepodob-

nosti a matematicke;j Statistiky (technika vyberu, znahodnovanie a vyrovnavanie
na platforme zgrupovavania sparovanim za asistencie prekontrolovania Statis-
tickej rovnocennosti vybranych suborov analyzou rozptylu). Rezultatom final-
nych itera¢nych faz analyzy bolo konStatovanie, Ze vybrané skupiny sme mohli
pokladat za Statisticky rovnocenné a znahodneng.

Pri vyskume sme pouzili nasledujice metody (pedagogickovyskumné a pe-

dagogickopsychologické):

1.
2.

SNk w

prirodzeny pedagogicky experiment — hlavna metdda,

didaktickeé testy — na overenie hypotézy H1, H2, H3, H4, H5, H6, H7, HS,
H9,

dotaznikova metodu — na overenie hypotézy H10, H11, H12, H13, H14, H15,
rozhovor — na overenie hypotézy H10, H11, H12, H13, H14, H15,
pozorovanie — H13, H14, H15,

Statistické metody spracovania vysledkov vyskumu - na Statisticku verifikaciu
hypotéz vyskumu (opisna Statistika i induktivna §tatistika, zakladné charak-
teristiky Statistic. suboru, test normality, F-test, chi kvadrat test, kvartilova
a zhlukova analyza, korelacie...)

Vyber z vysledkov vyskumu
Statisticky spracované vysledky vyskumu opisujeme komprimovane, pretoze

grafy, podl'a nas vel'mi nazorné - si doplnené o Ciselné hodnoty prezentova-
nych veli¢in, ako aj o zakladné charakteristiky Statistickych suborov usporia-
dané v tabulkovej forme:

11



G.1.1: Graf rozdelenia frekvencie vyskytu vykonov Ziakov dosiahnutych
vo vystupnom didaktickom teste v ramci pedagogického experimentu
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TAB 1.1E| XmaxE = 20 XminE = 10 priemE = | 17,41096 | TAB 1.1K| XmaxK = 19 | XminK = 9 priemK =] 14,22535
EXP__|test.norm.| vyhovuje | medianE=| 17 modusE= 17 KON __[test.norm.| vyhovuje medianK=| 14 modusK= 14
O.kvart.= 10 1.kvart.= 17 2.kvart.= 17 0.kvart.= 9 1.kvart.= 13 2 kvart.= 14
Bkvart=] 18 [4kvat=] 20 3.kvart.= 16 J4akvat=] 19

Statvyzdf(EK) | k=2 | ni= | 1 ] nie= | 142 ]
Fkr = 6,84 | Fvyp= |8501878] signifik=] ano | |

G.1.2: Graf distributivnej funkcie rozdelenia vykonov ziakov dosiahnutych
vo vystupnom didaktickom teste v ramci pedagogického experimentu
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Niektoré vysledky strukturdlnej statistickej analyzy v rovine systému subtestoy
kreovaného na bdaze Niemierkovej taxonomie tirovni ucenia

G.2.1: Graf rozdelenia frekvencie vyskytu vykonov ziakov dosiahnutych
v subteste N1 (zapamatanie) vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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G.2.2: Graf distributivnej funkcie rozdelenia vykonov ziakov dosiahnutych
v subteste N1 (zapaméitanie) vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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G.3.1: Graf rozdelenia frekvencie vyskytu vykonov Ziakov dosiahnutych

v subteste N2 (porozumenie) vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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G.3.2: Graf distributivnej funkcie rozdelenia vykonov ziakov dosiahnutych
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v subteste N2 (porozumenie) vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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Niektoré vysledky strukturdlnej statistickej analyzy v rovine systému subtestoy
kreovaného na baze jednotlivych tém uciva

G.4.1: Graf rozdelenia frekvencie vyskytu vykonov Studentov dosiahnutych
v subteste N3 (aplikacia) vystupného didaktického testu

70

‘mm— Kontrolna skupina

mm— Experimentalna skupina
50 1| — —Kizavy priemer/2 (Kontrolna skupina) 493
— —Kizavy priemer/2 i skupina)

x [skore]

G.4.2: Graf distributivnej funkcie rozdelenia vykonov ziakov dosiahnutych
v subteste N3 (aplikacia) vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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G.5.1: Graf rozdelenia frekvencie vyskytu vykonov Studentov dosiahnutych
v tematicky zameranom subteste T1 vystupného didaktického testu
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G.5.2: Graf distributivnej funkcie rozdelenia vykonov ziakov dosiahnutych
v tematicky zameranom subteste T1 vystupného didaktického testu
v ramci pedagogického experimentu
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G.8:  Graf uspesnosti rieSenia jednotlivych uloh vystupného didaktického testu
(v ramci pedagogického experimentu)
experimentalnou a kontrolnou skupinou

120 — —
B Kontrolna skupina B Experimentalna skupina ORozdiel medzi E-K

100 4

80 -
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G.9: Porovnanie uspesnosti rieSenia jednotlivych subtestov
(z hl'adiska taxonomie vzdelavacich ciel'ov)
experimentalnou a kontrolnou skupinou vo vystupnom didaktickom teste
v ramci pedagogického experimentu
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G.10: Porovnanie uspesnosti rieSenia jednotlivych tematicky zameranych subtestov
experimentalnou a kontrolnou skupinou vo vystupnom didaktickom teste
v ramci pedagogického experimentu

120
B Kontrolna skupina B Experimentéina skupina

O Rozdiel medzi E-K

Niektové vysledky kvartilovej a zhlukovej statistickej analyzy skimaného statis-
tického siiboru

Kvartilova
analyza
201 20 Zhhukova analyza
vst.celok vst.celok =
N3 = N3 =
N2 = N2 = }
7¥st. celok = vyst. celok =
N1 = N1 =
Faxp.ske Kont.sk FEuclidean distance Euclidean distance
ku grafu G.1.1 Exp.sk Kontsk
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4 Zaver

Suhrnna analyza aplikovatel'nosti nasho inovaéného systému vyucby (kreova-
ného na baze inovacného spdsobu vyucovania vyuzivajuceho pocitacovu anima-
ciu a simulaciu elektrofyzikalnych procesov a javov), ktory bol nami opisany a aj
experimentalne odskusany, nas opraviuje konstatovat, Ze nas vyskum potvrdil
moznosti pre aplikaciu naSho inova¢ného systému v praxi sucasnej nasej Skoly,
dalej potvrdil moznosti vytvorit podmienky pre zvySenie efektivnosti vyucovania
na elektrofyziku orientovanych tém uciva a byt vhodnym prostriedkom na do-
siahnutie kladnych kvalitativnych zmien v Strukture vedomosti Ziakov. Predcha-
dzajuce tvrdenia navySe podopiera zavazny fakt, Ze aplikacia naSho inovacného
systému vyucovania v praxi nevyzaduje radikalny zasah do sucasného tradicného
systému vyucovania (a to je podl'a nas zasadna aplikacna prednost).

Okrem uz spomenutych kladov pokladame za najvacsie pozitivum NIESVE
jeho humanny rozmer, ktory vidime najma v tom, Ze osoby participujice na
experimente NIESVE prijali a naSe inovac¢né systémy pokladali za zaujima-
vejSie ako tradi¢né, ba pri rozhovoroch sa Ziaci vyjadrili, Ze sa na vyucovanie
s aplikaciou NIESVE tesili.

Jednotlivych priamych pedagogickych experimentov sa zucastnilo celkove
411 ziakov a celkove aj s experimentmi v predvyskume 580.

wZkoncentrovany“ rezultat nasho celkového vyskumu (realizovaného vo
vSetkych vyskumnych projektoch) mozno prezentovat touto konstataciou.

Podla ndasho ndazoru (opretého o vyskum) je nutné, aby sa pocitac uz v blizkej
budiicnosti stal nutnou siicastou kazdej ucebne na vyucbu elektrofyzikilne orien-
tovaného uciva a CD disk (obsahujiici pocitacové modely vyucovanych elektrofyzi-
kdlnych systémov) aby sa stal nutnou siucastou modernej skolskej demonstracnej
stpravy na wucbu elektromagnetizmu, pretoze podl'a ndasho vskumu (ale aj nihla-
du a skiisenosti) spomenuté aplikdcie v podobne (v podobe?) ,,virtudlnej nadstavhy “
redlnej modernej skolskej demonstracnej sipravy na vwucbu elektromagnetizmu
¢i modernej elektrofyzikidlnej ucebne, vyrazne prekondvajii a rozsiruji horizont
vizualizacnych, aplikacnych, didaktickych a pozndvacich moznosti, ktoré nemoze
poskytnit ani tradicnd elektrofyzikdlna ucebria, a zrovna tak ani tradicnd skolskd
demonstracnd siprava na vyucbu elektromagnetizmu.
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AKTUALNI PROBLEMY PRAKTICKEHO VYUCOVANI
ZDRAVOTNICKYCH PREDMETU

Martina Cicha, Zlatica Dorkova

Souhrn

Autorky se v textu zabyvaji aktualnimi problémy praktického vyucovani
zdravotnickych pfedmétli. Diraz kladou na organiza¢ni formy praktického
vyucovani a hygienicko-bezpecnostni pravidla, ktera se musi pfi praktickém
vyucovani zdravotnickych predmét dodrZovat. Poukazuji na aktivizacni meto-
dy aplikovatelné v praktickém vyucCovani. BliZe popisuji instruktaz a zakovské
projekty. Dale se vénuji problematice provéfovani, hodnoceni a klasifikace
dovednosti Zaka ve zdravotnickych pfedmétech.

Klicova slova

Praktické vyuCovani, zdravotnické pfedméty, organizac¢ni formy vyucovani,
osobnost ucitele, aktivizacni metody, Zakovské projekty, instruktaz, praktické
zkou$eni, hodnoceni a klasifikace.

Abstract
Current problems in the practice of teaching healthcare

The present paper discusses some current problems involved in the prac-
tice of teaching healthcare subjects. Emphasis is placed on the organizational
aspects of practical teaching and on sanitary and health-safety guidelines that
must be respected when teaching healthcare subjects. Some methods of stimu-
lating students’ interest, which are applicable to practical teaching, are pro-
posed. The training itself and student projects are described in greater detail.
The paper further addresses the issue of examining, evaluating, and grading
students in healthcare subjects.

Key words

Practical teaching, healthcare subjects, forms of organizing instruction, the
personality of a teacher, methods of motivating, student projects, instruction,
practical examining, evaluation and grading.
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Uvod

QOd profesionalniho stfedniho zdravotnického pracovnika se o¢ekava mnohé.
Predevsim musi mit potiebné znalosti a dovednosti. K tomu pfedevs§im sméfuje
vzdélavani vSeobecnych sester! a porodnich asistentek, v budoucnu vyhradné
na lékafskych ¢i zdravotné socidlnich fakultach,” stejné tak zdravotnickych
asistentil, na stfednich zdravotnickych Skolach.

Dulezité je naucit zaky? propojovat teorii s praxi, doslova ,,zvnitfnit si”
profesionalni zasady jednotlivych praktickych vykont. Radu vykont proto musi
zaci absolvovat, mnohé musi ,odasistovat“. Pravé o pocCty vykont, poCty asis-
tenci pfi vykonech jde pfedevsim.* To by mélo byt zarukou skuteéného osvojeni
si dovednosti, u sester napi. dovednosti spravné odebrat biologicky material,
aplikovat injekci, zavést permanentni mocCovy katetr, odsavat dychaci cesty
nemocného apod., u zdravotnickych asistenti napi. dovednosti spravné upravit
Iizko bez nemocného i s nemocnym, provést ranni ¢i veCerni toaletu a celkovou
koupel nemocného na 1Gzku, asistovat pfi aplikaci injekce Ci zavedeni perma-
nentniho mocového katetru apod. Co mozZna nejvyssi pocCet absolvovanych
vykonu ¢i asistenci pfi vykonech by vSak nikdy nemél byt na ukor komplexni
péce o pacienta.

Neméné dulezité je naucit budouci zdravotniky premyslet, nachazet vztahy
a souvislosti, zdiivodnovat, aktivn€ vyhledavat a hodnotit, zejména aktualni
a potencialni potfeby a problémy nemocnych.

Soucasné oSetiovatelstvi vychazi z holistického poZadavku na uspokojovani
biologickych, psychickych, socidlnich a kulturnich, tedy i spiritualnich potfeb
nemocného. Zdravotnici by méli klientim poskytovat takovou péci, ktera bude
respektovat jejich pravo na vlastni kulturni hodnoty, viru a potieby. Klient
oCekava, Ze budou nejen respektovat jeho kulturu, ale také, Ze mu vytvofi pfi-
jatelné podminky pro uspokojovani jeho specifickych kulturnich potfeb. Cilem

' Dale budeme uvadét jen ,sestry”.

2V soucasné dobé na stiednich zdravotnickych Skolach obor Vseobecna sestra ,,dobiha“.
Na mnohych vyssich zdravotnickych §kolach je stale realizovan obor Diplomovana v§eo-
becna sestra. Obor Porodni asistentka je nyni realizovan uz jen na lékafskych ¢i zdravotné
socialnich fakultach.

3 Ackoli jde o zaky a zakyné, vétSinové o zakyné, pro zjednoduseni budeme dale uvadét jen
LZAaci”.

4 Napf. u budoucich porodnich asistentek je nutné dosahnout pozadované kvantity samo-
statné odvedenych fyziologickych porodi, stejn€ tak poZadovaného poctu asistenci u fyzio-
logickych a patologickych poroda.
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zdravotnikd je tedy poskytovat kvalitni péci i o pacienty odlisnych kultur. Ma-li
byt takova oSetfovatelska péce efektivni, musi zdravotnici ,kulturni kontext
kazdého klienta® poznat a rozumét mu. Multikulturni (resp. interkulturni ¢i
transkulturni) problematika proto musi byt implementovana do vyuky osetio-
vatelstvi, vCetné praktického vyucovani zdravotnickych predmétu.

Ale ani dostatek védomosti a dovednosti, o nichZ se zminujeme vySe, pro
profesionalitu stfedniho zdravotnického pracovnika nestaci. Nezbytné jsou
také zadouci moralni vlastnosti, pfedeviim schopnost empatie. Zaci se musi
naucit s nemocnym citlivé jednat a vhodnym zplisobem s nim komunikovat.
Z vlastnich oSetrovatelskych i pedagogickych zkuSenosti vime, Ze to mnohdy
¢ini Zaktim vétsi obtize nez samotné oSetfovatelské vykony.

Cile, obsah, rozsah a realizace praktického vyucovani zdravotnickych predméti

Praktické vyucovani zdravotnickych predmétt® hraje dtlezitou roli v pfi-
pravé Zaki na jejich budouci povolani, na praci v riznych zdravotnickych
zafizenich ambulantniho i ldzkového typu, napf. v ordinacich praktickych nebo
odbornych lékait, na poliklinikach, v nemocnicich, ale také v agenturach doma-
ci osetrovatelské péce, v 1éCebnach dlouhodobé nemocnych, v ustavech socialni
péce, ve stacionafich pro osoby se zdravotnim postiZzenim, v zafizenich pro
seniory, v hospicich aj.

Protoze pravé studijni obor Zdravotnicky asistent v soucasné dobé je a nada-
le bude dominantnim oborem stfednich zdravotnickych §kol, zaméfime se pie-
devsim na tento studijni obor. V nasledujicim textu se proto budeme vénovat
viceméné€ ,,jen“ oSetfovatelstvi, oSetfovani nemocnych a odborné praxi, nebot
ky asistent (s vyjimkou predmétu prvni pomoc, ktery je rovnéz nezbytné ucit
prakticky, a jemuZz se zamérné nyni vénovat nebudeme).

V téchto pfedmétech je dulezité rozvijet nejen védomosti a schopnosti,
ale také, Gi spi§e predevsim, dovednosti zakil. Zaci by se méli naudit spravné
pouZzivat odbornou terminologii, efektivné komunikovat a zpracovavat ziskané
informace, osvojit si dovednosti potfebné pro sebehodnoceni a seberegulaci, pro
zvladani naro¢nych pracovnich a zivotnich situaci, vytvofit si pozitivni postoj
k lidem, samostatné a pohotové se rozhodovat v mezich svych kompetenci
a nést za sva rozhodnuti odpovédnost.

5 Dale budeme uvadét jen ,praktické vyucovani®.
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Obsah a rozsah praktického vyucovani je v souladu s u¢ebnim planem stu-
dijniho oboru Zdravotnicky asistent vymezen uc¢ebnimi osnovami predmétii
oSetfovatelstvi, oSetfovani nemocnych a odborna praxe, které vymezuji kon-
krétni ucivo, rozd€luji jej do ro¢nikili a urcuji pocet hodin pro jednotlivé tema-
tické celky. Jesté konkrétnéji je pak ucivo ,,rozpracovano® v tematicko-Gasovych
planech téchto predmétl pro jednotlivé rocniky, v nichz je ke kazdému tématu
uvedena konkrétni Casova dotace, v kontextu s danym §kolnim rokem (prazdni-
nami, svatky, planovanymi sportovnimi a dal§imi aktivitami) a fada dalSich, pro
daného ucitele dtlezitych udaji, napf. konkrétni vyukové cile, mezipfedmétové
vztahy, didaktické pomicky a metody apod.

Praktické vyucovani je realizovano jednak formou cviceni ve skole (v pred-
métu oSetiovatelstvi), jednak formou praktického vyucovani na vybranych zdra-
votnickych pracovistich (v pfedmétu oSetfovani nemocnych), véetné souvislé
odborné praxe (v predmétu odborna praxe). Tak jako teoreticka vyuka, i prak-
tické vyucovani musi mit svij cil, obsah, metodiku a organizaci.

Prakticka vyuka v piedmétu oSetiovatelstvi®

Prakticka vyuka v predmétu oSetrovatelstvi probiha v odborné uc¢ebné, vzdy
za pritomnosti ucitele. Je pripravou na praxi ve zdravotnickém zafrizeni. Trida
je pfi ni rozd€lena na skupiny, aby méli Zaci dostatecny prostor pro nacvik
jednotlivych vykonti a ¢innosti.

Pred vyucovanim je vZdy nutné odbornou ucebnu zkontrolovat, s cilem zjis-
tit, zda mame k dispozici vSechny potrebné pomicky, pristroje, nastroje, zdra-
votnicky material, event. je doplnit. Soucasné€ je tieba ovéfit, zda jsou pomticky,
nastroje, pristroje atd. funk¢éni (napf. tonometry pied méfenim krevniho tlaku).
Nékdy je nutné v predstihu uzplsobit vyuce vyukovou mistnost (zménit uspo-
fadani lavic, zidli, 1Gzek s oSetfovatelskymi modely apod.).

Problémem muze byt vybavenost uceben praktické vyuky. Pozadavky na
jejich vybaveni modernimi a funkénimi pomtickami mohou byt v rozporu s real-
nymi finanénimi mozZnostmi §koly.

Vyuka musi byt v souladu s vnitinimi provoznimi fady u¢eben pro praktic-
kou vyuku. Je dilezité, aby se zaci ucili udrZzovat poradek v ucebnach a uklizeli
po sobé vSechny pomucky. Stejn€ tak je potifebné vést je k dodrZovani zasad
bezpecnosti a ochrany zdravi pfi praci, k dodrzovani pracovné-pravnich pred-
pist a etickych pozadavk.

¢V pfedmétu osetfovatelstvi soucasné probiha teoreticka vyuka.
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Vyuka predmétu osetrovani nemocnych

Vyuka pfedmétu oSetfovani nemocnych je ryze prakticka a v souladu s pii-
sluSnymi uéebnimi dokumenty probiha v podminkach realného zdravotnického
prostiedi. Probiha pod odbornym vedenim ucitele (event. povéfeného pracov-
nika, ktery je zpusobily k vykonu zdravotnického povolani a k vedeni odborné
praktické vyuky zaka stfednich §kol). Tato vyuka je pro ucitele (povéfeného
pracovnika) velmi naro¢na, protoZe je odpovédny za kazdy vykon, ktery zak
provede, prakticky za veSkeré zakovo konani na klinickém pracovisti.

Nezbytnym predpokladem realizace vyuky v klinickych podminkach jsou
smlouvy s prisluSnymi zdravotnickymi zafizenimi. Vedeni §koly musi zajistit,
aby uCebnim osnovam odpovidal vybér Skolnich pracovist. Tézisté€ vyuky je
organizovano na internich a chirurgickych pracovistich. Nasleduji détska
a gynekologicko-porodnicka oddéleni. Celkovy pocet tydnd urCenych pro jed-
notliva pracovisté je nutno rovnomérné rozdélit do obou pololeti. Zafazenim
kratké uvodni vyuky v méné naroénych odpolednich hodinach jsou vytvoreny
podminky pro realizaci prvnich fazi oSetfovatelského procesu.

Pied prichodem zaki na klinické pracovisté musi byt splnény urcité pod-
minky. Zaci musi mit platné ockovani proti virové hepatitidé typu B. Musi byt
také pouceni o:

- bezpecnosti pfi praci v souvislosti s manipulaci s biologickym materialem,

s vybusnymi a hoflavymi materialy (kyslikem, benzinem apod.), s latka-

mi jedovatymi a toxickymi (dezinfekénimi prostfedky, cytostatiky apod.),

s 1éky - s ohledem na moznost jejich zneuziti, véetné€ prisnych opatfeni

v souvislosti s manipulaci s opiaty apod.,

- nezbytné mlcenlivosti v souvislosti s ochranou osobnich dat nemocnych

a duvérnosti informaci o jejich zdravotnim stavu,

- nutnosti respektovat vSechna prava nemocnych.

Zaci proto podepisuji prohlaseni, v némz se zavazuji, Ze s témito specifiky
prace ve zdravotnickych zafizenich byli seznameni a Ze budou dané zakazy -
prikazy striktn€ dodrzovat.

Dulezité je také seznamit Zaky s kompetencemi vSech angaZovanych na
péci o nemocného (Iékafi, sester a dalSiho zdravotnického personalu, ale také
jejich kompetencemi a kompetencemi ucitele). Bohuzel ze zkuSenosti vime, Ze
v fadé zdravotnickych zafizeni nemaji sami zaméstnanci jednoznacné pové-
domi o kompetencich zaki a uciteld stfednich zdravotnickych §kol, ale i jed-
notlivych kmenovych zaméstnanct, nékdy dokonce i svych vlastnich. Proto se
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nékde setkavame s ukolovanim Zakil v§im moZnym (napf. odeslanim zZaka na
jiné pracovisté bez védomi ucitele) i ,nemoznym* (napf. nakupem svacin pro
zaméstnance). Sestry i I€kafi na oddéleni musi pochopit, Ze Zaci jsou na oddéle-
ni proto, aby se naucili komplexni oSetfovatelské pécCi o pacienta, ne proto, aby
suplovali praci zdravotniki nebo jim dokonce délali ,,sluhy*. Zaci a u¢itelé zase
musi chapat, Ze je nutné do znaéné miry se pfizptisobit podminkam daného
pracovisté. Prirozené skloubit oboji je n€kdy velmi obtizné.

Znalost klinické problematiky, praktické zkuSenosti uciteld a jejich vynika-
jici orientace v provozu nemocni¢nich odd€leni pfiznivé ovliviiuji odbornou
uroven praktické pripravy zaki. Proto je naprosto nezbytné, aby se s provozem
daného oddé¢leni nejprve ucitel dobfe seznamil, poznal jeho personal, uspora-
dani oddé€leni, véetné umisténi zdravotnickych pomticek a materialu, aby mél
predstavu o dislokaci pacientt, ,,zazil chod oddéleni na vlastni kiizi“.

Zaci musi mit pfirozené pfistup ke zdravotnické dokumentaci a musi se
naucit spravné s ni zachazet. Se zdravotnickou dokumentaci musi pracovat
s védomim, Ze slouZzi nejen jako pracovni nastroj pfi 1éCbé a oSetfovani nemoc-
nych, ale také jako doklad ¢i dokonce dtikaz v pripad¢€ forenzniho projednavani
postupu lékafe pii 1éCeni Ci sestry pfi oSetfovani. V pfipadé zakova pochybeni
nese plnou odpovédnost ucitel (povéreny pracovnik).

Nutné je umoznit zaktim realizovat skupinovou ¢i primarni péci, vytvorit
jim podminky pro praci s oSetfovatelskou dokumentaci a soucasné zajistit, aby
ji Zaci nebyli pohlceni presprilis, na ukor kontaktu s nemocnym. V komunikaci
s nemocnymi by méli byt zaci empaticti a pfi oSetfovatelskych vykonech zvladat
privodni konverzaci. Za idealni povazujeme kombinaci skupinové a individualni
vyuky. Za malo efektivni povazujeme plo$né provadéni vykond, bez patfi¢nych
znalosti o klientech.

Faktem je, Ze soucasné pozadavky na praktické vyucovani zdravotnickych
predmét jsou orientovany spiSe na vykony nez na komplexni péci o pacienta.
Je nepochybné, ze oboji je nutné. Zak musi béhem své praxe na oddéleni absol-
vovat dostateCny pocet vSech potifebnych odbornych vykont, ov§em nikdy to
nesmi byt na ukor komplexniho pfistupu k nemocnému.

Péce, kterou zaci poskytuji, musi byt aktivni, podle zasad oSetfovatelského
procesu. Zaky proto musime neustale motivovat k empatickému, aktivnimu pfi-
stupu pfi uspokojovani potieb a feSeni problému klientti. Idealni je, pouzivaji-li
zaci pro zvladnuti oSetrovatelského procesu vypracované skolni tiskopisy, které
ovSem musi odpovidat specifikim daného pracovisté. Pii pfedavani informaci
o klientech personalu zaky vedeme k pouzivani moderni oSetfovatelské termi-
nologie.
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Je tieba dbat na to, aby pfi realizaci oSetfovatelské péce zaci dodrzovali
predepsané standardy oSetfovatelskych ¢innosti, samoziejmé jiZ zminéné kom-
petence (musime odlisit kompetence 1ékaid a vSeobecnych sester od kompetenci
zdravotnickych asistentd, stejné tak nizS§iho zdravotnického personalu), dobre
se orientovali ve zdravotnické dokumentaci i provozu daného oddéleni. Ucitelé
musi vést Zaky k osobni odpovédnosti za uroven poskytované péce.

Pro efektivni vyuku v podminkach zdravotnického zafizeni je nezbytna
bezproblémova interakce mezi uciteli a Zaky. Ucitelé maji byt Zakim pozitiv-
nimi vzory profesionalniho chovani a zmirnovat dopad stresového prostredi
na zaky.

Vyuka v predmétu odborna praxe

Odborna praxe zaku je organizovana blokové. Uskuteciiuje se na smluvnim
zaklad€ mezi §kolou a pracovistém. Doporucenymi §kolnimi pracovisti pro
vykon odborné praxe jsou interni, chirurgické ¢i détské oddé€leni, pripadné
vybrana pracovisté primarni a sekundarni péce. Smlouva stanovi podminky
a obsah odborné praxe. Mlize probihat skupinové nebo individualné.

Na rozdil od vyuky predmétu oSetfovani nemocnych blokova odborna praxe
neprobiha za stalého dozoru vyucujiciho, nybrZ pod dohledem registrované
sestry, ktera na oddéleni stabilné pracuje. Ucitel pfichazi na oddéleni narazove,
v roli supervizora nad odbornou praxi zZaka.

Didaktické metody praktického vyucovani zdravotnickych piedméti

V ramci praktického vyu€ovani mize ucitel vyuzivat rizné didaktické
metody, které maji aktivizacni charakter a vedou k vytvoreni poZadovanych
klicovych, odbornych a dalsich dovednosti. Vhodné zvolené metody plsobi
motivaéné a pozitivné ovlivauji vztah zakt k praktické vyuce, k uceni viibec.
Piikladem takovych metod je napf. problémova metoda, diskuse ve skupinach,
beseda, inscena¢ni metoda, demonstracni metoda, situa¢ni metoda a projektova
metoda (Zakovské projekty).

Vzhledem k tomu, Ze Zakovské projekty jsou v soucasné dobé na skolach
velmi aktualni, bliZe je popiSeme, a to v souvislosti s praktickym vyucovanim.

Hlavnim cilem Zakovskych projektli zdravotnického zaméfeni je ovérit
odborné védomosti a schopnosti zaktl, zejména schopnost interpretovat pro-
blémy v SirSich ¢asovych a predmétovych souvislostech. Od zakii se ocekava
vlastni interpretace zjiSténych faktii a jejich pfehledné zpracovani. Aby Zaci
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mohli tyto poZadavky splnit, je nutné, aby zZakovské projekty navazovaly na
praktickou vyuku. Dtivodem je aplikace teoretickych poznatki v realném zdra-
votnickém prostiedi. Zaci maji byt o projektu predem informovani, a to formou
~manualu k projektové praci“. Zakiim zadame téma projektové prace. To miize
byt stejné pro vSechny zZaky nebo muZe byt urceno individualné pro kazdé-
ho zaka. Zadani musi souviset s instituci, ve které Zaci vykonavaji praktickou
vyuku, tj. s konkrétnim oddélenim konkrétni nemocnice. Ukolem Zakt miize
byt popsat strukturu dané nemocnice, velmi podrobné popsat dané odd€leni
a dale komplexné zpracovat pfipad, ktery se na odd€leni vyskytl (tj. situaci
konkrétniho klienta, jeho anamnézu, divody jeho hospitalizace, onemocnéni,
jeho diagnostiku a 1é¢bu, oSetfovatelské problémy, konkrétni péci o nemocného
atd.). Kromé toho, Ze zZaci projekt zpracuji, musi jej pfed Skolni komisi obhajit.
Kritéria hodnoceni maji vychazet ze smyslu a poslani projektu. MiiZze se hod-
notit obsahova uroven prace (tj. samostatné feSeni ukolu, tviirc¢i schopnosti,
napady, srozumitelnost, spravné a vhodné vyuziti literatury apod.), ale také
jeji formalni uroven (dodrzovani norem a pravidel ¢eského pravopisu, esteticka
Uprava), vyuZiti prace (v praxi, pfi vyuce), prednes a obhajoba prace (schopnost
zaka obhajit své myslenky a nazory a prosadit je). Prostfednictvim projektu
fesi zaci samostatné a komplexné prakticky orientované problémy za pomoci
pozorovani, rozhovoru, praktickych ¢innosti, zdravotnické dokumentace, lite-
ratury a internetu, ¢imz se uci zpracovavat pisemné a elektronické materialy,
Cist je s porozuménim a efektivné zpracovavat ziskané informace, coz je ve
zdravotnickém vzdélavani zvlasté dulezité.

Pii praktickém vyucovani je nezastupitelna metoda instruktaze. Je to slovni
vysvétleni postupu prace s naslednou ukazkou dané Cinnosti. VyzZaduje, aby
ucitel vykon jasn€ a srozumitelné vysvétlil a bezchybné predvedl. Pti predva-
déni vykonu je mozné zZaky hned upozornit na chyby, které se ¢asto vyskytuji.
Pro spravny nacvik dovednosti by po instruktazi méla nasledovat napodoba
(imitace) €innosti Zaky, procvi¢ovani (trénink) a nasledna aplikace vykonu
v realné praxi.

Provérovani, hodnoceni a klasifikace
v ramci praktického vyucovani zdravotnickych predmétu

Ucitel by mél zaka pribézné provérovat a vyhodnocovat nejen jeho jed-

notlivé odborné vykony, jejich technické zvladnuti, ale i jejich pfipravu a cely
pribéh vykonu, véetn€ komunikace s pacientem. Zvlasté pak by se mél zamérit
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na celkové hodnoceni zZaka, jeho schopnost komplexniho pfistupu k nemocné-
mu, schopnost aplikace oSetfovatelského procesu i tymové prace v realnych
klinickych podminkach.

Také Zaci by méli byt vedeni k pribéZnému a celkovému sebehodnoceni,
vyhodnocovat u¢innost poskytované péce i jeji vysledky z hlediska dalSiho pri-
béhu osetrovani. V zavéru kazdého bloku vyuky na jednotlivych oddé€lenich by
zaci méli v pracovnich seSitech vyhodnocovat uroven vlastnich ¢innosti pomoci
slovniho vyhodnoceni i pétistupnové skaly a nasledné€ ji porovnat s hodnocenim
ucitelt.

Dulezitou otazkou v praktickém vyucovani je klasifikace zakovych doved-
nosti, tedy praktické zkousSeni. Je nutné, aby ucitel této formé zkouseni vénoval
velkou pozornost. Doporucuje se, aby si ucitel vypracoval co nejdetailnéjsi hod-
notici Skalu, kterou pfedem zakiim sd€li, vzhledem k tomu, Ze praktické vykony
se hiife hodnoti. Pri klasifikaci ve zdravotnickych predmétech by se mél ucitel
zaméfit na Zakovy dovednosti, napf. jak umi vyuzivat teoretické védomosti v pra-
xi, jak si osvojil odborné dovednosti a jak je umi konkrétn€ vyuzit pii danych
vykonech, jak komunikuje s klienty a s personalem, jak si dokaZe zorganizovat
praci, jak udrzuje poradek na pracovisti, jak uziva ochranné pomtcky a ovlada
manipulaci se zdravotnickymi pomutickami a materialem, obsluhu pfistroje apod.
Aby znamka odraZela skutecné védomosti, schopnosti a dovednosti Zakil, musi
byt klasifikace planovana a pravidelna.

Zavér

Praktické vyucovani klade na ucitele velké naroky. Uc¢itel zdravotnickych
predméti ma byt nejenom odbornik ve svém oboru, tj. dobry teoretik i praktik,
ale také vychovny pracovnik. V praktickém vyucovani zdravotnickych predmétt
je vychovna funkce zvlast dulezita. Ucitel vede zaky k profesionalité, k priklad-
nému vztahu ke klienttim, jejich blizkym i zdravotnickému personalu. Proto
je dulezité, aby mél ucitel autoritu, pred zZaky i pred svymi spolupracovniky.
Autorita ucitele pfitom nezavisi jenom na jeho védomostech a dovednostech,
ale také na jeho didaktickych schopnostech, a pfedevsim na jeho osobnostnim
a moralnim kreditu.
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UVAHY O VZDELAVANI SOCIOKULTURNE ZNEVYHODNENYCH
ZAKU NA ZAKLADNI SKOLE

Ivana Knausova

Anotace

Tento prispévek pojednava o faktorech, které mohou zapficinit sociokulturni
znevyhodnéni jedince ve Skolnim vzdélavani. Jeden z téchto faktord miiZe byt
ijeho nedostatecna dovednost vyjadfovat se, komunikovat. Déti, které pochazeji
z nepodnétnych rodinnych prostfedi (mame na mysli rodiny s nizkou vzdé-
lanostni Urovni), byvaji ¢asto ve §kole neisp€Sné pravé proto, Ze se Spatné,
nedostatecn€ vyjadiuji. Dale se v tomto pfispévku zamyslime nad moZnostmi
soucasné vzdélavaci politiky statu, popisujeme podstatu principu individua-
lizace a diferenciace, ktery by mohl byt ucitelem uplatinovan prave ve vztahu
k t€émto détem.

Klicova slova
Rodinné prostfedi, sociokulturni znevyhodnéni, komunikovani, vzdélavaci
politika, princip individualizace a diferenciace.

Abstract
On the basic-school education of children with a socio-cultural disadvantage

The present paper tries to identify the factors which can bring about a socio-
cultural disadvantage of a schoolchild. One of these factors is the inadequate
capability of individuals to express themselves, to communicate. Children who
have family backgrounds not providing a stimulating environment (typically
families with a lower level of educational background) are often unsuccessful
at schools precisely because of their poor and insufficient ability of expressing
themselves. The paper further discusses what possibilities there are within the
current educational policy of the state. The principle of individualization and
differentiation is described which could be employed by teachers when dealing
with such problematic children.
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Key words
Family background, socio-cultural disadvantage, communication, educa-
tional policy, principle of individualization and differentiation.

Hovorime-li o sociokulturnim znevyhodnéni jedince, uvazujeme o mnoha
hodnéni Zaka miiZe byt jeho rodinné prostfedi, které je tvoreno dospélymi s niz-
kou vzd€lanostni urovni. Jde zpravidla o nepodnétné prostiedi, ve kterém se
dité nenauci optimalné€ komunikovat, vysvétlovat, vyjadfovat se. Nedostatecné
komunikativni dovednosti mohou byt druhym sociokulturné€ znevyhodnujicim
determinantem. S nedostateénymi komunikativnimi dovednostmi miiZe souviset
i neuspéch ditéte ve skole. Je prokazano, Ze déti, pfichazejici do skoly z rodin-
nych prostfedi s riznou vzdélanostni Urovni, dosahuji velmi ¢asto rozdilnych
vzdélavacich vysledku. Je-li zak ve vzdélavacim procesu neuspé€sny, nemusi byt
pri¢inou pouze jeho nedostatecné intelektové predpoklady; pficinou miiZe byt
i jeho rodinné prostiedi, které ho vybavi méné vhodnou, resp. nedostateCnou
dovednosti komunikovani. Prostfedi primarni socialni skupiny - rodiny ovliv-
fuje jedince nejen ve zpusobu a dovednosti komunikace, ale i v mnoha dalSich
ohledech souvisejicich se spole¢enskym zivotem (Knausova, 2002).

Déti ze socialné nepodnétnych, ochuzenych prostiedi nemaji prilezZitosti ke
cviCeni, k u€eni vyjadfovat se, kombinovat a myslet; miiZeme je proto nazvat
détmi socialné handicapovanymi. Takové - handicapované - dité mizeme
definovat nedostatkem piedevSim jazykovych kompetenci a logického mysle-
ni stavéjiciho na abstrakci a generalizaci (Stech, 1997). Handicapem byvaji
zpravidla zatiZeny déti narozené malo kvalifikovanym rodi¢im ¢i déti, o néz
rodi¢e malo dbali (Matousek, 1999). Upresnéme, Ze termin ,handicap® ozna-
¢uje prenesené znevyhodnéni urcitych osob oproti jinym osobam, vétSinou bez
vlastniho zavinéni.

Vzdélavaci politika v Ceské republice

Neodmyslitelnymi principy kazdé demokratické spolecnosti jsou pravo na
vzdélani a rovné Sance v pristupu ke vzdé€lani. Tyto principy nelze chapat jako
néjakou rovnost a vyrovnani, ale jako vzdé€lavaci Sanci dostupnou vSem. Tuto
Sanci pak mizZe kazdy jedinec vyuzit v souladu se svymi individualnimi vlohami,
intelektem, pili, zajmy apod. Principy tedy soucasné znamenaji i dosaZeni velice
rozmanitych vzd€lavacich vysledkd. Otazkou vsak zlstava, jak rovny pfistup
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ke vzd€lani realné zabezpeclit napf. d€tem zdravotné€ znevyhodnénym, détem

z nevhodného ¢i malo podnétného prostfedi nebo détem ze socialné slabych

¢i délnickych rodin, aby obstaly v konkurenci s ostatnimi uchazeci o studium.

Skola byva tradiéné povazovana za:

a) misto uceni a vykonu (dité se zde uci a je zde hodnocen jeho vykon)

b) misto socializace

¢) misto pfipadné (mozné) konfrontace hodnotového systému rodiny a spo-
lecnosti (ktera je reprezentovana prave Skolou).

To muze byt podstatné a soucasné problematické u déti z minoritniho etni-
ka, napf. romskych - a pridejme i déti ze socialné nepodnétnych, nevzdélanych
rodinnych prostredi.

Ministerstvo §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky jako central-
ni organ statni spravy pro skolstvi urcuje cile a obsah u¢ebnich programu na
zakladnich a stfednich Skolach a vydava akreditaci pro vysokoskolské studijni
programy a nevladni organizace piisobici na poli dalSiho vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd.

Cile vzdélavaci politiky

Mezi cile soudobé vzdélavaci politiky, které urcuji vyvoj v oblasti vzdélavani,
patfi:
- zvySovani propustnosti vzdé€lavaciho systému,
- zvySovani kvality vzdélavani,
- otevirani terciarniho systému vét§Simu mnozstvi uchazeca,
- budovani systému celozivotniho vzdélavani,
trhu,
- rovny pristup ke vzdélavani a vzdélani.

Mezi témito cili je pravé tento, v zavéru vyctu uvedeny cil, povaZzovan za

Cilem vzd€lani by mé€lo byt umozZnéni vzestupné socialni mobility ve spolec-
nosti, ale nikoliv v zavislosti na pivodnim rodinném zazemi (ekonomickém ¢i
kulturnim kapitalu), nybrz tak, aby rozhodujicimi byly pfedev§im schopnosti,
pile a usili jednotlivce. V Ceské republice je reprodukce vzdélavani (v porovnani
se zem€mi Evropské unie) siln€ zavisla na vychozich (rodinnych) podminkach
Zaka.
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U soudobé vzdélavaci politiky shledavame jista pozitiva: napf. skute¢nost,
ze vzd€lanostni nabidka je rozSifovana, zpfistupiuje se vyssi vzdélani dalSim
skupinam. Prednosti soucasného skolstvi, dle naseho nazoru, je, Ze se - alespon
teoreticky - navraci k zakovi, je zohlediiovana jeho individualita, predevsim
uciteli mladSich vé€kovych kategorii.

V ramci novodobé vzdélavaci politiky je zdliraznovan, krom€ principid
jinych, princip diferenciace a individualizace. Domnivame se, Ze pfi vzdélava-
ni Zakl ze znevyhodnénych rodinnych prostredi (predevsim téch zaki, jejichz
matky dosahly niZSiho stupné formalniho vzdé€lani), by mél zpiisob vyuky zaka
vychazet disledné pravé z uvedeného principu.

Princip individualizace a diferenciace ve vzdélani

- tento princip vychazi z ptivodniho poslani §koly, jimz musi byt individualni
vzdélavani.

Znamena, Ze vzdélavaci proces je tieba prizpisobit vzdélavanym, tedy za-
ktim, studenttim, u¢nim. Smyslem je odstranit uniformitu a necitlivost k rozdil-
nym schopnostem a moznostem lidi, pfistup ke vSem naprosto stejny. Naopak
je tieba nalézt, zmobilizovat a kultivovat co nejvice lidi s prirozenymi vlohami
a rozmanitymi dispozicemi, aby zadné individualni schopnosti a nadani nezlsta-
ly leZet ladem. Je potifeba diferencovat mezi zaky, pristupovat k nim s ohledem
na jejich nadani a schopnosti, ale i s ohledem na jejich zdravotni stav, rodinné
zazemi apod. (Knausova, 2005)

Neékterym détem se ve vzdélavacim procesu skuteéné nedafi a ¢asto byvaji
ve §kole neuspésné. Prichazeji z rodiny, jejiz dospéli ¢lenové, predevsim jejich
matka, dosahli niz§iho stupné formalniho vzdélani a nenaucili své déti dosta-
tecné dobie komunikovat. Hovori-li se v ramci vzdélavaci politiky o nerovnych
pristupech a Sancich ve vzdélavani, zdliraznuji se predevS§im spoleCenské nerov-
nosti souvisejici s postavenim, kontakty, konexemi dospé€lych (véetné dosazené-
ho vyssiho stupné formalniho vzdélani) a automatického nasledovani jejich
potomky. Otazka dovednosti vyjadrit se, dovednosti komunikovat adekvatné
situaci, zlistava nepov§imnuta.

V tisku zvefejnéném testu Ctenaiské gramotnosti je uvedeno, Ze prestoze
Cesky Skolsky systém je stale jesté relativné homogenni, pochazeji Zaci se Spat-
nymi vysledky témér vylucné z rodin s nizkym socidlné-ekonomickym statusem
a zaci s dobrymi vysledky z rodin s vysokym socialné-ekonomickym statusem
(Strakova a kol., 2002). Védomosti a dovednosti ¢eskych zaka jsou siln€ podmi-
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nény socialné-ekonomickym statusem rodiny zaka a vzd€lanim matky, pozitivni
souvislost s vysledky Zakd jevi rovnéz kulturni uroven rodiny (tamtéz).

Kritické pripominky k situaci v zakladnich §kolach vyslovuje také jiz od
konce 90. let 20. st. Ceska §kolni inspekce. Souvislost s komunikativnimi doved-
nostmi jsme poprvé zaznamenali ve vyro¢ni zprave z roku 1996/7, kde se uvadi,
Ze ve vet§iné zakladnich §kol nejsou vytvareny pfedpoklady pro dalsi socialni
existenci zakt, déti se neuci diskutovat, nerozviji se u nich schopnost vyjadfovat
své nazory, obhajovat je, akceptovat nazor vétSiny, uméni vést dialog. Zprava
hodnoti negativné jak pasivitu a Spatné komunikacni navyky zak, tak i verbalni
projevy uciteld.

Ucitelé na zakladnich §kolach by méli zohlednit odliSny zptisob komunika-
ce a interpretace socialniho kontextu. Znamena to, Ze déti, které Zily v jiném
prostiedi, se naucily chapat Skolni situace Casto zcela odliSné. Budou je tedy
ijinak interpretovat, nebudou plné rozumét obsahu sdéleni ucitele (a Casto ani
spoluzakil) nebo bude pro né mit jiny vyznam. Zptsob komunikace téchto déti
a jejich vyjadfovani mtize byt pro ostatni méné srozumitelné, popfipadé smésny
¢i jinak nepfiméfeny. Pokud je k podobnému nedostatku néjaky zjevny davod
(napf. dit€ je cizi statni prislusnik), pak jsou odliSnosti v projevu obecné vice
tolerovany a dit€ ma Sanci se postupné adaptovat. Jina, zpravidla horsi situace
byva, kdyz jde o zdanlivé bezdiivodné selhani tohoto typu u ditéte z jiné socialni
vrstvy, kde se odliSnost nepredpoklada. Zdtvodnéni priciny takového jednani
obycejné€ zahrnuje predpoklad omezenéjSich schopnosti ditéte. Mensi tolerance
a vétsi nechut k takovému ditéti jsou faktory zvySujici i pravdépodobnost cel-
kového neprospéchu. Skolni selhani, které je takovym postojem stimulovano,
potom jen potvrzuje ptivodni predpoklad (Stech 1997).

Z.aci sociokulturné znevyhodnéni
a zaci se specialnimi potirebami v soucasné skole

Ponékud specifickou, a predevs§im prehliZenou skupinou na zakladnich
§kolach v Ceské republice jsou tedy déti ze sociokulturné znevyhodnéného
prostiedi, resp. ty, které nejsou dostateéné vybaveny vyjadfovacimi, komuni-
kativnimi dovednostmi. My je rozhodn€ fadime mezi déti sociokulturn€ ,,zne-
vyhodnéné“.

V soucasném vzdé€lavani je vénovana pozornost, resp. péce zaklim se special-
nimi potfebami. Do této skupiny jsou fazeni zaci neuspésni ¢i naopak nadani,
zdravotn€ handicapovani, Zaci jiného etnika Ci Zaci s jinym matefskym jazykem
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ve vyuce. Zamyslime se nad moznosti zafazeni déti s nedostate¢nymi komu-
nikativnimi dovednostmi z nepodnétnych rodinnych prostredi (jejichz matky
dosahly jen niz§iho stupné formalniho vzdé€lani) do této skupiny. Domnivame
se, Ze by to bylo mozné a také Zadouci.

My se zamyslime nad netisp€Snymi zaky ve Skole. Hledame vnitini i vnéjsi
priciny jejich §kolniho neuspéchu. Uvédomujeme si, Ze vnéjsi pficiny mohou
ucitelé ovlivnit. Domnivame se, Ze spravné cilena prace s vyjadfovacimi (komu-
nikacnimi) vzory, ktera by se ve §kole opirala o vhodné pfiklady konkrétnich
osob - ucitell, vychovatelil, by mohla posilit a zpfesnit predstavu Zaka o vhod-
nych, pozadovanych komunikac¢nich dovednostech, jejichz potiebnost je nutna
ve §kole (a nasledné v pracovnim Zzivoté).
nosti je obdobi predSkolniho a mladsiho Skolniho vé€ku. Uvazujeme také v této
souvislosti nad otazkou, zda je mozné v dospélosti ,,dohnat zpozdéni“ v rozvoji
komunikacnich dovednosti. V fad€ profesi se potvrzuje, Ze spravnost a kultivova-
nost mluveného projevu pracovnikili, dostate¢né bohata slovni zasoba, spravné
utvorené véty (poradek slov ve v€tach) je nejen vyhodou, ale pfimo predpokla-
dem pracovniho nebo obchodniho uspéchu. Nekteri dospéli si uvédomuji nut-
nost dovednosti nalezité komunikovat v riznych komunikacnich situacich, jsou
si védomi svého ,,znevyhodnéni® a preji si sviij ,handicap“ napravit. Skute¢nosti
je, Ze to, co ve Skolnim véku lze systematicky a po krocich zvladat nenasilné,
naprosto pfirozené, napf. i formou hry, v dospélosti jde jiz obtizné.

Verbalni projev ucitele béhem tradi¢ni vyuky je nejvice tvoien pozadavky
vyZadujicimi faktografické védomosti a teprve na druhém misté ucitel rozviji
u Zakd vyssi kognitivni mysleni. ZkuSenosti zakd, jejich fantazii, predstavivost
a odhad zada ucitel v podstatné nizsi mife. Poté nasleduje kategorie regulace
rusivé komunikace, napominani zZakt. S dramatizaci uciva, simulaci realnych
situaci, s poZadavkem, aby Zaci kladli otazky, se setkavame pouze sporadicky
(Sawicky, 1998).

Domnivame se, Ze si néktefi ucitelé komunikacéni stranku vyucovaci hodiny
v tradi€ni §kole, resp. diiraz na komunikativni dovednosti Zakd, pomérné malo
uvédomuji. Soustied'uji se mnohdy vice na metodickou pfipravu vyucovaci hodi-
ny a pevné pridrzovani se vyty¢enych cil a osnov, bez ohledu na osobnost dité-
te &i jeho komunikaéni potieby v souvislosti s budoucnosti. Zaktim ve vyuéovaci
hodiné neni ponechdno mnoho prostoru pro verbalni projev (Sawicky, 1998).
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Doplinme obecné konstatovani autortt Mat&ja a Strakové, Ze vétSina ucitelil
nepovazuje za svlj ukol peCovat individualné o vzdé€lavaci potieby kazdého
zaka, pomahat v§em svéfenym détem na cesté ke vzd€lani (2005).

Je vice nez nutné v ramci pfipravy uciteld zdiiraznovat, aby se zaméfili na
smysluplnost uciva nejen vzhledem k budoucnosti ditéte, ale i k soucasnos-
ti - na vnitfni motivaci zak, i napf. rozvijeni jejich komunikativnich dovednos-
ti, zejména fluence a flexibility. Otazka rozvijeni komunikativnich dovednosti
neni ve §kolnim prostiedi otazkou rozhodujici, avS§ak my spatifujeme pfinos
Ltradi¢ni vyuky® ve skute¢nosti, Ze vyucujici od zakl vyzaduji, aby odpovidali
celymi vétami.

Skola ve své podstaté samoziejmé rozviji zakladni dovednosti komunikace
a k tomu pfislusné védomosti; ucitel se vSak nezaméfuje viibec na komunika-
tivni dovednost zaka ve smyslu prepinani kodi, tzn. komunikace v riznych
situacich. Pro ucitele je dilezité uv€édomeéni si samotného faktu komunikacni
podstaty jazyka s tim, Ze se zaméiuje na kaZzdodenni verbalni komunikaci jako
na kli¢ovy nastroj jednani v riznych Zivotnich situacich. Skola si dava za ukol
prohlubovat vztah mezi verbalni a neverbalni slozkou komunikace a roz§ifovat
specifické aplikace jazyka o socialni dovednosti.

Seznam prameni

Knausova, 1.: Overeni platnosti Bernsteinovy teorie jazykové socializace v ceském
prostiedi. Disertacni prace. Olomouc, 2002.

Knausova, L.: Wwbrané kapitoly ze socidlni politiky. Olomouc : UP, 2005.

ISBN 80-244-1020-6.

Matousek, O.: Kompetence rodiny a vzdéldavaciho systému. In: socialné edukativni
problémy mladeze a dospélych v reflexi pedagogické teorie a praxe. Sbornik
piispévka ze 7. konference CpdS. Brno : CpdsS, 1999, s. 8-25.

ISBN 80-85615-81-9.

Matéju, P., a kol.: Wys$si vzdeéldani jen pro elitu? Rozsah a zdroje nerovnosti v pristupu
k vyssimu vzdelani v Ceské republice. Praha : ISEA, 2003.

ISBN 80-903316-1-0.

Matéji, P., Strakova, J.: Na cesté ke vzdélanostni spolecnosti. Cdst prvni: Kde
jsme...? Kriticka analyza soucasné situace. Praha : Institut pro socialni a eko-
nomické analyzy, 2005. ISBN 80-903316-2-9.

Sawicky, S.: Kvalitativny vyskum vyucovania zaloZenom na détskych interpretaci-
ach javov. Disertaéni prace. Bratislava : FF UK, 1998.

37



Strakova, J., a kol.: Védomosti a dovednosti pro zivot. Ctendfskd, matematickd
a pFirodovédnd gramotnost patndctiletych Zdkii v zemich OECD. Praha : UTVV,
2002. ISBN 80-211-0411-2.

Stech. S.: Psychologie handicapu. Cdst prvni - Handicap jako socidlni problém.
Liberec : TU, 1997. ISBN 80-7083-208-8.

Mgr. Ivana Knausova, Ph.D.,
Katedra Antropologie a zdravovédy Pedagogické fakulty Univerzity Palackého,
Zizkovo nam. 5, Olomouc

38



PRIRODOVEDNE VZDELAVANIE
AKO SUCAST INTEGROVANEJ VYUCBY
V EDUKACNOM PROCESE NA 1. STUPNI ZS

Ivana Krupova, Jana Krizova

Anotacia

V prispevku je prezentovana komparacia uéebnych osnov v SR a v CR z hl'a-
diska integracie prirodovednych tém do obsahu uciva vybranych predmetov.
Prispevok d'alej uvadza vysledky vyskumu zameraného na zistenie nazorov
buducich uéitelov 1. stupiia ZS na vyuzZivanie medzipredmetovych vztahov
s obsahom predmetu prirodoveda vo vybranych predmetoch na 1. stupni ZS.

Klucové slova
Prirodovedné vzdelavanie, integracia, medzipredmetové vztahy, ucebné
0SNovy.

Summary of article
Aspects of natural sciences in inter-subject relations in primary education

The paper presents a comparison of Czech and Slovak curricula with re-
spect to how topics of natural sciences are incorporated in subjects at primary
schools. The paper also reports the results of a study examining future primary
school teachers’ opinions on the relatedness of the syllabi of natural history
and of other teaching subjects.

Key words

Specificity in natural sciences, inter-subject relations, integration, teaching
curricula.
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Uvod

Problematika zaclenovania prirodovednych tém do eduka¢ného procesu na
1. stupni ZS sa javi v su¢asnom trende globalizacie vel'mi aktualnou. Jednotlivé
vyucovacie predmety umoziiuju obsahovo integrovat sledovany fenomén v roz-
nej Skale a intenzite. Trend globalnej vychovy prenikol do vSetkych stupnov
§kol vzdelavacej sustavy na Slovensku, v Cechach i vo svete a zasiahol vietky
oblasti vzdelavania, vratane prirodovedného.

Skolstvo sa nachadza v procese zlozitych zmien, ktoré vyplyvaju z celko-
vého vyvoja spolo¢nosti. Prechod od industrialnej k informacénej, uciacej sa
spolo¢nosti a prebiehajlica explozia informacii si vynucuju prednostny rozvoj
poznavacich schopnosti, schopnosti pracovat s informaciami. Zmeny v systéme
vzdelavania predpokladaju inovaciu obsahu, metod a foriem vyucovania, ako
aj redukovanie rozsahu uciva, ktoré je presytené velkym mnoZstvom poznat-
kov [1].

Ziak by nemal byt vnimany ako pasivny objekt posobenia. Uéenie je aktivny
proces, v ktorom si uéiaci sa jedinec vytvara vlastné interpretacie prijimanych
informacii transformaciou cez svoje vnutro, a tiez ich dokaze chapat vo vza-
jomnych vztahoch a suvislostiach, triedit ich, zaclenovat do Struktiry predcha-
dzajucich vedomosti. Vychadzajuc z uvedenych skuto¢nosti a tiez z osobitosti
obdobia mladsieho Skolského veku je podl'a nasho nazoru dolezité, aby Ziak
neprijimal izolované poznatky, ale aby mu bolo umoZnené vnimat veci a javy
komplexne. Prirodovedné vzdelavanie na 1. stupni ZS predstavuje poznatky
z predmetov prvouka v 1.-2. ro¢niku a prirodoveda v 3.-4. ro¢niku, pricom
prirodovedné prvKky su integrované i do jednotlivych vyucovacich predmetov.
V sucasnej Skole ponuka zZiakom k dispozicii sice ,,velké mnozstvo informdcii
o0 zlozkdch prirody, ale znacny deficit informdcii o vzdjomnych vztahoch, prepoje-
niach zloZiek prirody“ [2].

Pojem integracia je mozZné chapat v uzSom slova zmysle ako ,,subor tém,
ktoré su zaradené do samotnych ucebnych predmetov®, ako ,typ koncepcie
spajajuci v zmysle koncentracie teoretické poznatky a praktické ¢innosti (spo-
jenie kognitivnej a Cinnostnej oblasti)“, alebo ako ,,projekty spajajuce rozne
kognitivne a ¢innostné oblasti pod spolo¢nou ideou® [3]. Intenzita vyuZivania
medzipredmetovych vztahov zavisi na 1. stupni ZS od osobnosti uéitela a jeho
schopnosti podavat Ziakom poznatky v takej podobe, aby ich mohli vnimat
komplexne. Hoci v sucasnej Skolskej praxi nie je pojem integracie uplne novy,
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aktualny vyvoj skolstva (najma v CR) k nej smeruje. V aprili 2001 vydalo Mi-
nisterstvo $kolstva mladeZe a telovychovy Ceskej republiky spolu s Vyskumnym
ustavom pedagogickym v Prahe dokument po nazvom Rdmcovy vzdeéldvaci prog-
ram pro zdkladni vzdéldavani, ktory by mal nadvézovat na vzdelavacie programy
zakladnej Skoly, dotvarat ich a v buducnosti nahradit Standard zdkladniho vzde-
ldni. Tento program rie§i mnozstvo problematik, napriklad moznost SirSieho
zavadzania integrovaného vyucovania a integrovanych uc¢ebnych predmetov
do zakladnej Skoly [4]. Na Slovensku eSte projekt s podobnym zameranim
rozpracovany nie je, ale je pravdepodobné, Ze vyvoj slovenského §kolstva sa
bude uberat podobnym smerom.

Metodika

Pre vymedzenie vychodiskovych otazok vyskumu sme realizovali kvantitativ-
nu analyzu sucasnych uéebnych osnov SR a CR. Nasim zamerom bolo porovnat
zastupenie prirodovednych tém v obsahoch uciva jednotlivych vyucovacich
predmetov 1. stupiia ZS. Pre potreby tohto prispevku v tabulke 1 uvadzame
zastupenie prirodovednych tém v predmetoch viastiveda, prirodoveda, pracovné
vyucovanie/praktické cinnosti a vytvarnd vychova, v ktorych bola naznacena in-
tegracia najintenzivnejSia. Pri podrobnejsej analyze zakladnych pedagogickych
dokumentov sme dospeli k zaveru, Ze zastupenie prirodovedno-technickych
$pecifik v obsahoch jednotlivych vyucovacich predmetov v SR a v CR sa vy-
razne neliSi, pripadné rozdiely sa vyskytuju len v dokladnejSom rozpracovani
urcitych tematickych okruhov.
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Tab. 1:

Prirodovedné témy v Ugebnych osnovach (UO) vo vybranych predmetoch v SR i CR

Praca s papierom a kartonom (3. ro¢.)
Prace so stavebnicami (3. roc.)
Konstruovanie z odpadovych materialov
(3. roc.)

Prakticka priprava pre rodinny Zivot

(3. roc.)

Zostavovanie jednoduchych

elektrickych obvodov

a praca s elektronickou stavebnicou

(4. roc.)

Praca so stavebnicou (4. roc.)

Prakticka priprava pre rodinny Zivot
(4.10C.)

Vsetky témy zo zlozky pestovatel'skych prac
(3.-4.10¢.)

Predmet | Prirodovedné témy v UO v SR Prirodovedné témy v UO v CR
VL Krajina v okoli §koly (3. roc.) Obec ve vy$s§im uzemnim celku (4.-5. roc.)
Orientacia podl'a kompasu (3. roc.) Zemépisna poloha a pfirodni tvarnost
Obec v zime (3. ro¢.) mistni krajiny a regionu (4.-5. ro€.)
Starostlivost o zdravie (3. rog.) Seznameni s mapou mistni oblasti (4.-5. ro€.)
Starostlivost o Zivotné prostredie v obci Hospodafské aktivity v mistni krajing,
(3. 10¢.) vyznamné vyrobni podniky a sluzby
Jar v nasej obci (3. roé.) Vvregionu (4.-5.10C.)
Tvarnost krajiny (3. 1o¢.) Zivotni prostfedi mistni krajiny a regionu,
.. - dulezité udaje o jeho naruseni,
Vodstvo v krajine (3. ro€.) - > ~
Pofnoh darska krajina (3. roc.) ochrané a tvorbé (4.-5. roc.)
LO n(? kOSFTO ar3s a Vrajma - Toc. Narodni bohatstvi (4.-5. r0¢.)
t?sna x:ajma G roc.? Nase vlast - Ceskd republika (4.-5. ro¢.)
Zasahy Cloveka do prirody; | L , X  x1qs
X e . - Vyznamna mésta, vyznamna zemé&de€lska,
chranené objekty v krajine (3. ro¢.) . ) iy o
= o B primyslova, rekreacni a kulturni stfediska,
Krajina na turistickej mape (3. roc.) chranéné oblasti pfirody nasi vlasti
Miestna krajina - sicast nasej vlasti (3. r0¢.) | (4.-5. roc.)
Priroda Slovenska (4. roc.) Soucasny stav Zivotniho prostredi
Ochrana a tvorba Zivotného prostredia v Ceské republice (4.-5. ro¢.)
(4. roc.)
Niziny (4. roc.)
Doliny a kotliny slovenskych riek (4. roc.)
Pohoria (4. roc.)
PV/PC Praca s odpadovym materialom (3. ro¢.) Prace s papirem a kartonem (1.-5. roc.)

Prace montazni a demontazni (1.-5. roc.)
Péstitelské prace (1.-5. roc.)

Kuchyné (1.-5. ro€.)

Potraviny a jejich jednoducha uprava
(1.-5. ro¢.)
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\A% Vytvarné umenie a zivotné prostredie Vyhledavani a vytvarné dotvafeni pfirodnin

(1.-4. roc.) na zakladé predstav (1.-3. roc.)
Vytvarné osvojovanie prirody Sledovani zakladnich pfirodnich
(3.-4.r0¢.) [5] zakonitosti na tvarové zajimavych

rostlinach, stromech apod. (1.-3. roc.)
Vytvarné uméni a Zivotni prostiedi
(1.-5.ro¢.) [6]

V tabulke 1 uvadzame len témy, v ktorych je podl'a nasho nazoru najvy-
raznejSie zastupenie prirodovednych prvkov, ¢im nepopierame moznosti ich
zastupenia aj v inych témach. (Pozn.: Pre porovnanie uvadzame v prilohe ta-
bulku s prehl'adom uciva prirodovedy pre moznost porovnania prirodovednych
tém.)

Vychadzajuc z uskuto¢nenej analyzy pedagogickych dokumentov, ktora
v tejto faze vyskumu mala charakter ziskania zakladnych a exaktnych informacii
a bola potrebna pre realizaciu faZiskového vyskumu, sme dospeli k vyskumné-
mu problému: ,, Ako vnimaju §tudenti uéitel'stva pre 1. stupeit ZS problematiku
integracie v edukaénom procese na 1. stupni ZS v SR a CR?“ Ciel'om tazisko-
vého vyskumu bolo dotaznikovou metddou zistit, aky je ich vztah k vyuZivaniu
medzipredmetovych vztahov s predmetom prirodoveda v ramci odbornej pe-
dagogickej praxe. V dotazniku sme vyuZili polootvorené polozky; respondenti
mali oznacit, v ktorych vyucovacich predmetoch, oducenych v ramci odbornej
pedagogickej praxe, vyuZzili medzipredmetové vztahy s prirodovedou, a popisat,
akym spo6sobom.

Vyskumnu vzorku tvorilo 247 Studentov 2., 3. a 4. rocnika Ucitel'stva pre
1. stupen ZS pedagogickych fakult styroch nahodne vybranych univerzit v SR
a CR. Na studentov 1. roénika sme sa nezameriavali, pretoZe sme predpokladali
ich nedostato¢ny prehl'ad o obsahu uciva jednotlivych ucebnych predmetov
1. stupiia ZS. Oslovili sme 67 §tudentov Univerzity Mateja Bela v Banskej Bys-
trici, 57 Studentov PreSovskej univerzity v PreSove, 70 Studentov ZapadocCeskej
univerzity v Plzni a 52 §tudentov Jihoceskej univerzity v Ceskych Budg&joviciach.
Ziskané informacie sme vyhodnotili kvantitativne i kvalitativne.
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Vysledky a diskusia

Tab. 2:
Vyjadrenia respondentov zo Slovenskej republiky k integracii prirodovednych prvkov
do obsahu uciva ostatnych predmetov [%]

Pocet resp. ro¢nika
Predmet
2. 3. 4. Spolu Tendencia
V1 4,21 4,69 4,69 13,59 "
A\'AY% 5,21 7,75 6,95 19,91 .//"“1
PV 4,73 5,45 5,68 1586 | o
N 1,75 0,49 1,78 4,02

Legenda k tabulke:
VI - vlastiveda, VV - vytvarna vychova, PV - pracovné vyucovanie, N - nevyjadrili sa

Predmet pracovné vyuCovanie bol ozna¢eny druhym najvysSim poctom res-
pondentov a predmet vlastiveda len tretim najvy$sim poctom respondentov,
priCom spominané pocty respondentov boli pomerne nizke. Je prekvapujtce,
Ze respondenti prevazne neoznacovali predmety v takom poradi, v ktorom je
naznacena najvyssia integrovanost prirodovednych prvkov do obsahu predme-
tov 1. stupiia ZS. Tabulka 2 uvadza, Ze respondenti slovenskych pedagogickych
fakult vyuzivaju (resp. by vyuzivali) medzipredmetové vztahy s prirodovedou
nasledovne: 19,91 % vyuZiva integraciu s wivarnou vychovou, 15,86 % s pracovnym
wucovanim, a len 10,63-13,59 % s ostatnymi predmetmi, priCom 4,02 % respon-
dentov sa k otazke nevyjadrilo. Celkovy pocet respondentov, ktori vyuZivaju
(resp. by vyuzivali) integraciu prirodovednych prvkov do obsahu ostatnych pred-
metov, mozno podl'a naSho nazoru povazovat za alarmujuco nizky, dovodom
vSak moze byt nedostatok pedagogickej praxe, pripadne nedostatocné poznanie
obsahu jednotlivych vyucovacich predmetov. Dalsim dovodom by mohlo byt aj
nedostatocné smerovanie Studentov k integracii vzdelavania prostrednictvom
pedagdgov didaktik jednotlivych predmetov. Pocet respondentov, ktori sa vy-
jadrili, Ze vyuzivaju integraciu prirodovednych prvkov do predmetov vlastiveda
a pracovné vyucovanie, ma stipajiicu tendenciu. Pocet respondentov, ktori uvied-
li vyuzivanie integracie prirodovednych prvkov do predmetu vytvarna vychova,
ma najprv stiipajicu a potom klesajiicu tendenciu. Spominana skutocnost moze
mat pri¢inu v zaradeni didaktiky prislusného predmetu do toho-ktorého rocni-
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ka v priebehu vysokoskolskej pripravy buducich ugitelov 1. stupfia ZS (pozri:
Vztah buducich uéitelov 1. stupia ZS k integrovanej vyuébe prirodovedy).

Respondenti PF CR, rovnako ako respondenti PF SR, oznacovali najma
predmety vytvarna vychova a praktické ¢innosti, Co sa nezhoduje s faktom, ze
podl'a u¢ebnych osnov je najprirodzenejsia integracia prirodovednych prvkov
v predmetoch praktické ¢innosti a vlastiveda.

Tab. 3:
Vyjadrenia respondentov z Ceskej republiky k integracii prirodovednych prvkov
do obsahu uciva ostatnych predmetov [%]

Pocet resp. rocnika
Predmet .
2. 3. 4. Spolu Tendencia
Y 8,02 3,16 4,01 15,19 o e—®
\'%AY 10,12 5,27 4,85 20,24 - . .
PC 7,81 4,22 4,64 16,67 .*\,_4
N 0,42 0,21 0,21 0,84
Legenda k tabulke:

V1 - vlastiveda, VV - vytvarna vychova, PC - praktické ¢innosti, N - nevyjadrili sa

Z tabul’ky 3 je zrejmé, Ze respondenti pedagogickych fakult v CR sa v otazke
vyuZivania medzipredmetovych vztahov s prirodovedou vyjadruju nasledovne:
20,24 % vyuziva integraciu s witvarnou vychovou, 16,6 % s praktickymi ¢innosta-
mi, 10,91-15,19 % s ostatnymi predmetmi, pricom len 0,84 % respondentov sa
k otazke nevyjadrilo. Poget respondentov v CR, ktori sa vyjadrili, Ze vyuZivaju
integraciu prirodovednych prvkov do predmetu vytvarna vychova, ma na rozdiel
od respondentov v SR klesajiicu tendenciu. PocCet Ceskych respondentov, ktori
sa vyjadrili, k otazke vyuZivania integracie prirodovednych prvkov do pred-
metov vlastiveda a praktické ¢innosti, ma najprv klesajiicu a potom stipajicu
tendenciu, o sa nezhoduje s odpoved’ami slovenskych respondentov. Podobne
ako u respondentov slovenskych PF, by mohla byt pric¢ina v zaradeni didaktiky
prislusného predmetu do toho-ktorého ro¢nika (pozri: Vztah buducich ucitelov
1. stupiia ZS k integrovanej vyuébe prirodovedy). Z celkového zhodnotenia vy-
jadreni respondentov k vyuzivaniu medzipredmetovych vztahov z prirodovedou
vyplyvaju podobné zavery ako u slovenskych respondentov.
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Tab. 4:

Vyjadrenia respondentov k vyuZivaniu medzipredmetovych vztahov s prirodovedou
vo vybranych predmetoch

* oboznamovanie sa: s materialmi, ich vlast-
nostami; vyrobou papiera zo stromov; sta-
rostlivostou o prirodu;

* vyrobu informacnych tabul ku spravaniu
sa v lese;

« zhotovovanie modelu slnecnej sustavy;

¢ vyuZzivanie informacii z prirodovedy;

« sadenie; aranZovanie rastlin;

Predmet | Odpovede respondentov zo SR Odpovede respondentov z CR
VL Integracia: Integracia:
* poznatky o: tazbe surovin, teplotnych pas- | ¢ Zivot cudzich zvierat v inych krajinach;
mach, vyskyte rastlinstva a zivocCiSstva, zemepisny vyskyt zivo€ichov; zastupenie
Zivotnom prostredi a prirode v krajine, lesov, rastlinstvo a ZivociSstvo v CR; rast-
prirode na Slovensku, prirodnych §pe- linstvo a zivociSstvo na Zemi;
cifikach urcitého kraja, oblasti, regionu; | « zavislost vyskytu rastlinstva a Zivocisstva
Zivotnych podmienkach na Zemi v roz- od podnebnych pasem;
nych Castiach sveta; krajoch s prirodnymi |, ;0 ovanie rastlin a Zivocichov na sprav-
zvlastnostami; ny kontinent;
* pozorovanie rastlin v blizkosti skoly apod.; | prirodné podmienky pri osidlovani v mi-
* poznavanie krajiny, exkurzia; nulosti;
* oblasti s vyskytom prirodnych zaujima-
vosti;
¢ prirodny ekosystém v danom regione;
zvierata a rastliny v erboch a pod.
 realizacia prirodovedno-vlastivednej vy-
chadzky;
Namet: Namet:
«  vyuZitie pomocok prirodného charakteru; | * vychadzka do prirody;
« uskutoénenie vychadzky, vyletu;
* motivacia prirodnymi motivmi;
PV/PC Integracia: Integracia:

¢ vytvaranie herbara;

* vyroba pozorovacich protokolov;
« Studium Zivocichov;
 starostlivost o kvety v triede;
pestovatel'ské prace;

« sledovanie rastu rastlin;

* pokusy,
pozorovania na $kolskom pozemku;
¢ aranZovanie;

Namet:
¢ praca z prirodnym materialom, odpado-
vym materialom, drevom, listim;
< zhotovovanie zvieracich figlirok, modelo-
vanie kvetov, zvierat, ovocia, zeleniny;

« odtlacanie listov; odrotovanie kamena;
« zhotovovanie budky pre vtaciky

* vyuZzivanie farebnosti prirody;

« skraslovanie prirody okolo nas;

Namet:

* modelovanie: zvierat, vesmiru, predme-
tov z prirodnou tematikou;

« skladanie zvierat z papiera;

« vytvaranie viano¢ného kapra z papiera;

« vyroba zvierat z gaStanov;

« vyroba krmitka pre vtaky;

e praca s prirodnym materialom;
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\'A% Integracia: Integracia:

« kreslenie plagatov na eko projekt; ¢ kreslenie a malovanie zvierat v prirodze-
« vyuZivanie anatomickych tvarov pri kres- nom prostredi, stromov v jednotlivych
leni; rocnych obdobiach, obrazkov na tému

»Ako chranime prirodu®;

Namet: Namet:

« kreslenie a mal'ovanie prirody, zvierat, | « kreslenie a mal'ovanie prirody, rocnych
rastlin, lesa, prirodnych motivov, roznych obdobi, kory stromov, prirodnin, vesmi-
prirodnych ukazov, jesenného stromu; ru,

* modelovanie zvierat; e pracas prirodnym materidlom;

¢ vyuzivanie prirodnych materialov; « vytvarné vyjadrenie prirody a jej kras;

« odtlacanie plodov; vyuzivanie prirodnin z jarnej, letnej a je-

« praca s prirodnym materialom, odpado- sennej prirody;

vym materialom; *  navsteva zoo;
+ motivacia rozpravkami s prirodnymi mo- | *  odtlacanie listov;
tivmi, vyuzivanie zvieracich postaviciek | * kolaz z listov.
ako zdroja motivacie,
kreslenie v prirode.

Pri uvadzani prirodovednych prvkov integrovanych do ostatnych vyucova-
cich predmetov sme vychadzali priamo z vypovedi respondentov, ktoré sme
upravili len minimalne.

Odpovede respondentov (vid' tab. 4) sme zatriedili do skupin pol'a toho, ¢i
ide o integraciu prirodovednych prvkov, alebo len prirodovedny namet. Toto roz-
delenie v§ak nemoZno povaZovat za striktné, pretoZe z charakteru nie vSetkych
odpovedi respondentov mozno jednoznacne urcit, ¢i skutocne ide o integraciu
alebo len o vyuzitie prirodovedného nametu (napr. pri odpovediach ,navsteva
z00“, ,,vychadzka do prirody“ apod. respondenti presne neuviedli, ¢i doSlo aj
k naslednému rozboru ziskanych poznatkov so Ziakmi). Vo v§eobecnosti sme
v§ak chceli poukazat na Casté nerozliSovanie samotnymi pedagogmi medzi
vyznamom spomenutych pojmov.

Vo vieobecnosti sa respondenti zo SR i CR prevazne zameriavali na im-
plementovanie prvkov do obsahu edukacného procesu zo zZivej prirody alebo
environmentdlneho charakteru, a v mensej miere, pripadne vobec neuviedli témy
z ostatnych oblasti u¢iva prirodovedy. Viaceri respondenti charakterizovali pri-
rodovedné prvky vel'mi v§eobecne (napr. malovanie prirody, spievanie piesni
o prirode, priroda v naSom regione) pricom nekonkretizovali, ktoru ¢ast prirody
maju na mysli. Ziadny z respondentov konkrétne neuviedol vyuZivanie tematic-
kych okruhov magnetizmus, gravitacia, technika, minimalny pocet sa vyjadril
k vyuzivaniu tematickych okruhov meranie dizky, hmotnosti, objemu, teploty,
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casu. Na zaklade vysledkov vyskumu mozno konstatovat, Ze respondenti CR
pristupuju tvorivejsie k vyuzivaniu integracie s prirodovedou.

Z odpovedi respondentov nie je mozné presne zistit, ¢i ide o integraciu
v pravom zmysle slova, pretoZe vyuZitie prirodného nametu eSte nemusi zname-
nat integraciu obsahu a skuto¢nych prirodovednych poznatkov. V niektorych
pripadoch neboli odpovede respondentov natol'’ko konkrétne, aby nam umoznili
rozliSit namet od integracie, preto uvedené rozdelenie v tabulke 2 nemozno
povazovat za striktné.

Zaver

Je zaujimavé, Ze rozdiely v nazoroch respondentov zo SR i CR na integraciu
prirodovednych $pecifik do edukaéného procesu na 1. stupni ZS boli minimal-
ne. Vysledky vyskumu st porovnatel'né, avsak stale nedostacujuce. Obsahy jed-
notlivych predmetov, 30% volitenosti obsahu uciva, ako aj samotné osobnostné
presvedcenie ucitela umoziuju v edukacii uplatnovat prirodovedné Specifika
a takymto sposobom viest Ziakov mladSieho §kolského veku k sebarozvoju, ale
aj k znalostiam, hodnotam a vriacnemu vztahu k prirode a k prirodnému pro-
strediu, k schopnostiam vnimat a prispievat k rieSeniu globalnych problémov
T'udstva (k ochrane Zivotného prostredia, k racionalnemu vyuZzivaniu prirodnych
zdrojov, zdravému Zivotnému Stylu a pod.), ale hlavne vychovat ,,...Cloveka
buduceho milénia, Zijiceho v harménii s prirodou® [7].
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Priloha 1:
DOTAZNIK

VizZeny budiici pdn ucitel/pani ucitelka,

dovolujeme si Vis poziadat o odpovede na nasledovnii otdzku. Vase odpovede
budu shizit ako podkladovy materidal na vypracovanie stidie, ktorej cielom je zistit
ndzory a vztah budiicich ucitelov k integrovanej vyucbe prirodovedy na 1. stupni
ZS. Nakolko sii vetky informdcie pre nds velmi délezité, vypliite ho prosim iiplne,
a nakolko je anonymny - aj pravdivo. V pripade, Ze ste nevyucovali na ZS v rdmci
praxe, skiiste odpovedat na otdzky hypoteticky (ako by ste vyucovali). Dakujeme
Vim za porozumenie a ochotu pomdct.

Doktorandky na PF UMB v Banskej Bystrici.

V ktorych vyucovacich predmetoch, oducenych v ramci odbornej pedagogickej
praxe, ste vyuzili (alebo by ste vyuzili) medzipredmetové vztahy 7 prirodovedou.
Popiste podrobnejsie.

A) MATEMALIKA.....coviieiieeieieieeeeecre ettt e eereeereeereeeteeeaeeebeeetseereensaeennen
D) SIOVENSKY JAZYK «eoveereenrierietiereeeieteee et ettt ere e eveessessseseenseeseenseeseessenssensenseeseons
C) CUAZI JAZYK vttt ettt ettt et et eae et eas et sas e eaeensenaeereenes
) VIASEIVEAA .....ieiieeieeietietce ettt sttt a et bennerens
€) teleSNA VYCHOVA ....cuecvitiiieiceieiietietetet ettt ettt bbb b s snerens
f) hUAODNA VYCHOVA......ootiitiiiitieiccteceteeeeeeeteee ettt ettt reevs e v eseens
€) VYLVAINA VYCHOVA ..cvvinvirieniierieeieeteceetecte ettt et eseesseeseenseeseenseessessenssessenseeseons
h) pracovné vyucovanie/praktické CinNOSti .........ccceceeveerevieceeieeeeeieeieieeererenns
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Priloha 2:

PREHLAD UCIVA PRIRODOVEDY V SR A CR

SR

CR

3. roc¢nik

4. rocnik

a) Veci okolo nas

a) Rozmanitost piirody

aa) Porovnavame a meriame

aa) Rozmanitost rostlin a hub na podzim

ab) Latky a ich vlastnosti

ab) Vyziva rostlin

ac) Veci okolo nas

ac) Plevele a jejich poznavani

b) Z nezivej prirody

ad) Druh a odrida

ba) Poda

ae) Houby (zakladni stavba, vyziva)

bb) Horniny

af) Poznavani rostlin a hub v nasi pfirodé

bc) Nerasty

ag) Priprava ZivoCichl na zimu

bd) Zula

b) Neziva piiroda, rostliny a zivocichové v zimé

be) Zvetravanie hornin

ba) Meéreni vlastnosti latek

bf) Vznik usadenych hornin

bb

-

Magnet, magneticka sila, kompas

bg) Hospodarsky dolezité horniny a nerasty

bc) Vlastnosti vzduchu, vody, hornin
a nerosti, pudy

¢) Zo zivej prirody

bd) Zmény nezivé pfirody
(ro¢ni obdobi, délka dne)

ca) Clovék

be) Domaci zvifata - kocka, pes
(etologie, chov)

cb) Zivogichy

bf) Zivogichové v pfirodé v zimé

cc) Rastliny a huby

bg) Rostliny v pfirodé v zimé

c¢) Piirodni spolecenstva na jaie

ca) Rozmanitost Zivota
ve vybranych pfirodnich celcich

cb) Priklady nejcastéjSich jarnich rostlin,
Zivo€icht a hub

cC

-

Vzajemna zavislost organismi
a nezivé prirody

cd) Vlivy clovéka na pfirodni spolecenstva

ce) Vyznam pfirodnich celki pro ¢lovéka

4. rocnik

5. ro¢nik

a) Zem, Slnko a hviezdy vo vesmire

a) Tiideni organismu

b) Podmienky Zivota na Zemi

aa) Principy tfidéni pfirodnin

¢) Clovek a jeho Zivotné prostredie

ab) Vytrusné a semenné rostliny

d) Technika a my

ac) Tridéni zivoCichl
podle jejich pfibuznosti a podobnosti
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e) Rozmanitost prirody

b) Zemé ve vesmiru

f) Prirodné spoloCenstva - les

ba) Slunce a jeho planety, postaveni Zemé

g) Chranime svoje Zivotné prostredie

bb) Pohyb Zemé kolem Slunce
a otaceni Zemé kolem osy
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bc) Stfidani ro¢nich obdobi
a stfidani dne a noci

bd) Model Zemé - globus

be) Slunce jako zdroj svétla a tepla -
zékl. podminek Zivota

¢) Rozmanitost podminek Zivota na Zemi

Zakladni oblasti Zemé
(studené, mirné, teplé)
a rozdily v rozvoji Zivota
v téchto oblastech

ca

=

cb) Podnebi, pocasi

cc) Rozmanitost pfirody v Evropé a ve svété

cd) Botanické a zoologické zahrady

d) Clovék, jeho zivotni podminky
a vztahy Kk prosttedi

da) Charakteristické znaky ¢lovéka

db

=

Lidsky organismus
a jeho vztahy k prostedi

dc) Clovék a technika - sila

dd) Clovék a piirodni zdroje

=

de) Potieba energie pro Zivot,
nutnost Setfeni energii

df) Priklady rtiznych vyrob
a jejich vyznam,
nezbytnost spoluprace lidi

dg

~

Vlivy ¢lovéka na prostiedi,
ochrana pfirody a prostiedi




ETIKA VE VZTAHU UCITELE K ZAKOVI: TEORIE A SKUTECNOST

Irena Plevova, Pavel Kusak

Anotace

Clanek se zamysli nad etickymi aspekty ve vztahu ucitele k zakovi. Pred-
chozi vyzkum naznadil, Ze jednim z nejvice nepfijemnych proZzitkl Zaka byla
absence prileZitosti k formovani nezbytné sebeticty. Vzpominky studentd na
Skolu ukazaly v tomto sméru mnoho prikladl zranujicich poznamek uciteld. Na
zaveér autofi postuluji nékteré principy pro zdravé mezilidské vztahy ve skole.

Klicova slova
Vztah mezi ucitelem a Zakem, moralni aspekty vztahu, pedagogicka pato-
genie, komunikace.

Abstract
Ethics of the teacher-student relation: theory and reality

The present paper discusses the ethical aspects of the teacher-student re-
lation. Previous research indicates that the most unpleasant experiences of
students are related to the impossibility of forming the necessary self-esteem.
Students’ memories of the school showed many occasions on which teachers
made offending remarks about them. In the conclusion, some principles of
healthy social interaction at schools are formulated.

Key words

The teacher-student relation, moral aspects of the relation, pathogenic fac-
tors in education, communication.
Problém vztahu mezi ucitelem a Zakem

Jiz delsi dobu se nejen v odborné, ale i v laické vefejnosti vedou diskuse

o potiebé a moznostech humanizace naseho, predevsim statniho, skolstvi. Mno-
hé z argumentil pfinesla jiz napfiklad tzv. Bild kniha (viz také Kusak, 1999).
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Zdalo by se tedy, Ze vyhrady jsou znamy, nicméné€ problémem stale zlistava, jak
skolni prostiedi zménit. Mnohé z prament, z nichZ pfi tomto nepfili§ optimistic-
kém sd€leni Cerpame, mapuji Skolni prostiedi ke konci osmdesatych a z pocatku
devadesatych let. Zneklidnujici hlasy se ovSem ozyvaji, navzdory konstatovani
jistého zlepSeni, i ve vztahu k soucasnosti.

Inspiraci k naSemu sd€leni se staly informace z dlouhodobého vyzkumu, kte-
ry se snazil zmapovat frekvenci stresorti ve §kolnim prostredi a zptisob, jakym
Zaci tyto stresory subjektivné vnimaji a prozivaji (Plevova, Urbanovska, 2004).
Zminény vyzkum mimo jiné konstatoval, Ze nejhire akceptovatelna ze strany
déti se jevi oblast vztahu mezi uéitelem a zakem. Zaci hodnotili jako vysoce
stresujici napfiklad situace spojené s nepravdivym nafenim, s poniZzovanim,
s okfikovanim, s nadfazovanim a zesmé$novanim, s nedostateénym ocenova-
nim, ale také s nedodrZovanim slibu, s nespravedlnosti a s obecné neobjektivnim
pristupem ucitele. Jednim z prevladajicich pocitd, ktery zaci v této souvislosti
uvadéli, byl pocit vlastni bezmocnosti viici autorité ucitele. Citili, Ze nejsou
schopni tyto situace aktivn€ ovlivnit, natoz zvratit jejich nepfiznivy dopad.
Uzavreli jsme tedy, Ze jednim z podstatnych stresujicich faktorti ve §kole muze
byt pro zaka prozitek jeho vztahu s ucitelem.

Kyvalita vztahu zaka s jeho okolim ma, jak znamo, bezprostiedni dopad na
formovani jeho akademického sebeobrazu jako vyznamné komponenty globalni-
ho sebesystému. Je znamo, Ze ohroZeni sebesystému Zaka miiZze mit malforma-
tivni vliv na sebeprozivani, a tim i na zdravy osobnostni vyvoj (Kusak, 1991).

Navic stresujici interpersonalni vztahy ve Skolnim prostfedi mohou mit
nejenom vliv i na celkovou odolnost Zaka vi¢i §kolnim strestim, ale i na jeho
obecny pocit fyzické a psychické zdatnosti (odolnosti), ktery je odpovédny za
efektivitu odhadu zatézovych situaci a jejich zvladani, a to nejen ve Skolnim
prostredi.

Zjistili jsme, Ze problematicky vztah mezi ucitelem a jeho zaky je jimi vni-
man jako potencionalné ohrozujici. Zaci popsané situace prozivali subjektivné
mnohem intenzivné&ji a bolestnéji, nez napfiklad znamkovani ¢i pretézovani
mnoZzstvim ukolll, pravdépodobné proto, Ze se nepfijemné dotykaly jejich sebe-
ucty. Nase zjiSténi se shoduji s obecné znamym faktem, Ze stresor je pro Clovéka

sebetcty je sycena predevSim prozitkem osobni pozitivity. Ten je zejména ve
formativnim vyvojovém obdobi disledkem reflektivniho mechanismu (fenomén
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zrcadla) - tedy zptsobu, jakym se naSe chovani odrazi zpét k nam v reak-
cich osob v na§em okoli. Nejcitlivéj§i momenty takové reflexe nam pfinaseji
informace v terminech uzite¢nosti, neuzitec¢nosti, prosp€snosti, neprospésnosti
a podobné - obecn€ v terminech dobra a zla. Sebeticta je predev§im moralnim
konstruktem.

Moralni aspekty vztahu mezi ucitelem a Zakem

Jak z predchoziho vyplyva, s terminem sebetcta se dostavame do zavazné
problematiky moralnich aspekti vztahu. NemozZnost formovat adekvatni pocit
sebeucty zaka ve Skolnim prostiedi vytvari podminky pro deficitni moralni
aspekty jeho seberealizace a osobniho rtstu. V roviné chovani se tento defi-
cit projevuje snahou Zakl naplnit potfebu sebetcty alternativnimi aktivitami,
z nichZ mnohé se mohou mijet s vychovnymi a vzdélavacimi cili. V dlouho-
dobé perspektivé mliZze malformativni vliv prostiedi na formovani sebeucty
zaka odklonit cely jeho vyvoj nezadoucim smérem. Mame na mysli predevS§im
nerealné predstavy zaka o sobé€ a svych schopnostech, absenci zdravého sebe-
védomi, a v jejich disledku problematické chovani a aktivity (jako napfiklad
zaskolactvi, Sikana apod.).

Zdravy vztah mtze obecné€ facilitovat osobnostni vyvoj, dokonce mit i tera-
peuticky vliv, zatimco nezdravy vztah mlZe prechodné, nebo i trvale, ublizit.
Nejinak je tomu i ve Skolnim prostiedi (Kash, Borich, 1978). Pro psychogenni
poskozeni klienta, v disledku neprofesionalniho pfistupu nebo profesionalniho
pochybeni, zna 1ékafsky obor termin iatropatogenie. O klinické psychogenni
iatropatogenii referuji napriklad Honzak (1997) nebo Mares (2002), jako o psy-
chickém poskozeni klienta 1ékafem. Jde tedy prevazné o poskozeni klienta
nespravnou komunikaci, ktera ma v prevazné vét§iné malformativni vliv na
jeho prozitky.

Konkrétni chyby se tykaji nejen verbalni stranky komunikace (zacinajici
jiz oslovovanim klientil), ale také komunikace neverbalni (projeveni nezajmu
¢i projevll antipatie), Casto se také mtiZeme setkat s neempatickym jednanim
zdravotnickych pracovnikli (nepochopeni problémt, nedostatek prostoru a ¢asu
apod.), (Plevova, 2004). A zakonit€ se ptame, pro¢ k tomu dochazi? Je to tim,
ze profesional vykonava svou praci rutinn€, bez osobniho zajmu, nedodrzuje
zasady slusného chovani, neumi nebo nechce se vcitit do problému druhého?
Je to zplisobeno nedostate¢nou profesionalni pfipravou, stresujicim pracovnim
prostfedim, ¢i jde o ,syndrom vyhofeni®, ktery je provazen ztratou profesio-
nalniho zajmu?
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Patogenni realita z hlediska vzpominek na skolu

Snad to je trochu troufalé, ale myslime si, Ze v jistych pfipadech je mozno
nahliZet na pfistup ucitele k jeho Zakovi jako na pedagogicky patogenni. Podi-
vejme se na nasledujici priklady omezeného vzorku vysokoskolskych student,
které mohou byt povéstnou ,Spickou ledovce®. Jde o osobni reminiscenci stu-
dentil, budoucich uciteld, jdoucich v jednom pfipad€ Ctyfi roky zpét (v pfipadé
vyroki ze stfedni §koly), ve druhém pfipad€ mnohem dal do minulosti (v pfi-
padé vyroku ze zakladni §koly a ze §koly matefské).

Studenti méli za ukol vybavit si situaci ze Skolniho prostiedi, kdy se citili
néjak poskozeni ucitelem. Situaci, kterou tenkrat vnimali negativné a i v sou-
¢asné dobé€ ji vnimaji jako ,,nespravedlivou®. Celkem jsme nashromazdili stovky
prikladd, které jsme se snaZzili kategorizovat.

Nejvice situaci se tykalo poniZovani, ironie a shazovani Zaka ze strany ucite-
le. Dale se objevily situace, tykajici se znehodnocovani vykonu Ziaka nevhodnym
zpusobem, problémy s oslovovanim Zaku a sprosta slova, nejméné zastoupenymi
byly situace tykajici se fyzickych trestll ve Skole. Zajimavosti bylo, Ze nemalo
negativnich zazitki spada i do obdobi pfedskolniho véku (ty se tykaji hlavné
jidla a spani).

Uved'me si nasledné nékteré konkrétni priklady.

PoniZovini, ironie a shazovdni:

7S, 1. stupen: , Pavle, nechapu, jak mazZete véfit v Boha. No stoupni si tady
pred tfidu a zkus vSem vysvétlit, kdo je to ten vas Bah...“

7S, 1. stupeii: Pamatuji si, jak nam nase pani ucitelka fikavala, Ze kdo
nebude mit domaci ukol, zavie jej za trest do Skolniho sklepa a tam bude tak
dlouho, dokud neslibi, Ze uz nikdy Zadny domaci ukol nezapomene. Méla jsem
dés z toho, Ze bych nékdy domaci ukol zapomnéla.

78S, 2. stupeii: ,Marku, to je tviij vykon? VZdyt je to hrozné!... Ale mné se
to libi... Ja snad musim posoudit, jestli je to pékné, ja mam statnice z vytvarné
vychovy... Ale mné€ se to libi... Jdi si sednout, ty blbCe, mas trojku!“

78S, 2. stupeii: ,Novakova, ja vim, Ze jsi z vesnice a Ze ted kazdé odpoledne
kydate hntj na poli, ale méla by ses tu chemii ucit ... décka, mé se dnes tak
nechce, mé to ucitelovani tak nebavi. A vy jste jesté tak blbi...”

SS: ,Na vas bych potiebovala maly dvorek a velky bi¢ a mlatila bych vas
od rana do vecCera, aZ bych z vas tu blbost vymlatila. Jsi tak blby, jak daleko
vidis a jesté zpatky. Tondo, sedni si do posledni lavice. Ja kdyZ vejdu do tfidy
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a vidim hned po ranu ten tviij ksicht, mam zkaZeny den. Pokud se obcas divas
do zrcadla, snad mé€ chapes. Pro¢ na mé tak pfiblble hledi§?“

SS: Profesor pozada studentku, zda by nevzala tfidni knihu a nezanesla ji do
sborovny. Ta ji omylem da do batohu a odnese domil. Rano se profesor pta, kde
je tfidnice. ,Vzala jsem ji omylem domt. Omlouvam se ... vy snad myslite jenom
na blbosti. Pojd'te k tabuli a napiSte, co mate v hlavé. Piste zkratky nasledujicich
chemickych prvkl: vodik H...kyslik O...vanad V...dusik N...kyslik O...“

Znehodnocovini vpkonu:

78S, 1. stupeii: Dodnes si pamatuji vyrok uéitelky pfi vvhodnocovani praci
v hodin€ vytvarné vychovy: ,,No fuj, Dane, tomu fikas obrazek? Takovy hnus
uz jsem dlouho nevidéla.*

78§, 1. stupen: Nikdy nebudes lepsi! Tak by se dala vystihnout situace, kterou
jsem prozivala ve tfeti tfidé. Dodnes to citim jako nespravedlnost a ponizeni.
At jsem délala co jsem d€lala, ucitelka m€ vZdy ohodnotila hlife nez moji
kamaradku. ,,Ur¢it€ jsi to opsala, znam t€, to neni z tvé hlavy.“

78S, 1. stupen: , Ty jsi neschopna, jen tady vse kazi§, zvedni tu svoji prdel
(TV).“

ZS, 2. stupeii: ,,Ubor mas sice UZasny, pfevazné horni partie, ale ten vymyk
d€las jako postizena!

Oslovovdni a sprostd slova:

78, 2. stupei: Ty jsi uplné blba, méla by ses vratit do mateiské skoly. Jsi
prosté neschopna. Co je na tom vylézt na tu ty¢, tak nebud posrana a lez!“

78, 2. stupeii: ,,Pane uéiteli, mohl byste nam fikat jménem a ne pfijme-
nim? ... Ne, nikdy jsem to ned¢lal, tak pro¢ bych mél? ... VZdyt nam vSichni
ucitelé fikaji jménem, jen vy ne ... Novakova! I kdybyste se rozkrajela na kousky,
tak vam jménem nikdy nefeknu, pofad u mne budete jen Novakova!“

SS: Ty slepice jedna, pro¢ do toho tak mlati (do pocitace)! Pro takové
kravy jako jsi ty by mé€li vyrabét drevéné klavesnice! Co ¢umis jako slepice?

SS: ,Vy chemicky hovada! Cos to tam napsal? Smaz to ty prase! Zase jsi
tu pisemku posral.

Materska skola:

,Dokud to nesniS, nikam neptjdes ... ani doma!“

»Musis to vSechno snist!“ Pod natlakem jsem to snédl a pozvracel jsem se.
Ale ani to ucitelce nestacilo, donutila mé snist vyzvracené.
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Po obéd€ jsme chodili spat. Pani ucitelka nam cetla pohadku, abychom 1épe
usnuli. Tém, kdo nespali, prehodila ru¢nik pfes hlavu.
,Neumis byt ticho? Postav se do kouta a nemluv.“

Ponechejme stranou otazku, do jaké miry jsou dopady takového vztahu
docasné (Zivot sam je nékdy svym zpisobem, v dlouhodobé perspektivé, tera-
peuticky), ale nedélame si iluze o tom, Ze jsou pripady, kdy Skola zanecha
trvalé nasledky.

O moralni roviné jakéhokoli vztahu, v€etn€ toho mezi ucitelem a Zakem, ne-
1ze pochybovat. Casto slySime o profesionalni etice ¢i o etickém kodexu. Jinymi
slovy, existuji pokusy profesionalni vztahy kodifikovat. Vezmeme-li si pfiklad
z klinické oblasti, nalezneme pozadavky na zasady chovani mezi pfistupem
lékafe k pacientovi v Etickém kodexu Ceské lékaiské komory a Etickém kodexu
Prava pacientli. Podobné existuje Eticky kodex socialnich pracovnikii a Eticky
kodex psychologa (Plevova, 2004). Je proto piekvapivé, Ze Eticky kodex ucitele
v konsensualni podobé jesté nebyl vypracovan.

Plati obecné principy zdravych mezilidskych vztahi i pro skolu?

Existuji vilbec néjaké obecné prijatelné principy zdravych vztahii mezi ucite-
lem a Zakem? Problém humanizace §kolstvi byl velmi aktualni v USA v sedm-
desatych letech, poté, co se objevilo prvni vydani publikace Rogerse (bylo to
v roce 1969 a vysla pod nazvem Freedom to Learn), v niZ tento pfedstavitel
humanistické psychologie formuloval mimo jiné svou predstavu o nutnosti
zlidstit proces vzdélani. Odvodil ji od terapeutického pfistupu, jehoz byl pro-
tagonistou, dnes znamého jako pristup zaméfeny na klienta. Ale at jiz byly
jeho ptivodni myslenky prezentovany v jakékoliv verzi (u nas je napf. dostupna
publikace Rogers, Freiberg, 1998), zdravy vztah mezi ucitelem a zZakem se z této
perspektivxy opira o Ctyfi zasadni pozadavky na postoj ucitele k zakovi:

Prvnim pozadavkem je, aby ucitel byl ke svému zakovi poctivy, opravdovy
(pozadavek kongruence). Kongruence je definovana jako soulad mezi proziva-
nim a chovanim. Nékdy se mluvi o tzv. transparentnosti. Je to poZadavek na
pristup bez pretvarky, bez masky. Vime, nakonec i z vlastni zkuSenosti, Ze takové
~masky“ jsou Zaky odhaleny a Casto zneuZzivany. Tato ,,otevienost“ Ci ,opravdo-
vost“ (autenticnost) ovSem zahrnuje nezbytny takt a ohleduplnost.

Druhym pozadavkem je, aby ucitel byl schopen empatického porozuméni
(pozadavek empatie). Znamena to, aby byl schopen citlivé pristupovat k tomu,
jak zak proziva cely proces uceni, coz je zakladem pro pochopeni toho, co se
skryva za zakovym vystupovanim.Vim-li, co druhy citi, vytvafim podminky pro
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naklonnosti (sympatie) a tim i pro pfipadnou ochotu jednat v jeho prospéch
(altruismus). Ne nadarmo néktefi psychologové povazuji empatii za zaklad
moralniho vyvoje (napf. Coles, 1998).

Tretim pozadavkem je, aby ucitel pristupoval k Zakovi s laskavosti a respek-
tem k takovému, jakym je (poZadavek na bezpodminecné pozitivni prijeti).
Respekt, ucta jsou zaloZeny na akceptaci osobnosti Zaka jako hodnoty, bez - pro
zaka Casto nesplnitelnych - pfedchozich a svazujicich podminek. Je to zakladni
Ucta k Zakovi, jeho pocitim, nazorim a jednani. Ale pozor, akceptovat nékoho
neznamena souhlasit s tim, jak se chova. Akceptace v tomto smyslu znamena
vychodisko pro hledani porozuméni, pro¢ se zak takto chova.

Ctvrtym a poslednim pozadavkem je, aby uéitel byl v téchto svych cha-
rakteristikach staly (poZadavek konzistence). Znamena to, aby tyto postoje
nebyly pouhym pedagogickym nastrojem, technikou, ale nedilnou soucasti jeho
osobnosti, chcete-li nedilnou soucasti jeho vychovné ideologie. Odtud pochazi
zaruka, Ze jeho chovani bude, pres jistou situacni variabilitu, stabilni, konzis-
tentni, ,,Citelné®.

Smyslem tohoto pfistupu je vytvaret ve Skole prostiedi ,,psychologického
bezpeci“, vzajemné divéry, ve které se Zak mliZe pohybovat bez obav, a tedy
i bez blokujicich obran. Podminkou dobrého vztahu je pocit Zaka, Ze uditel
Lhraje s otevienymi kartami®, bez postrannich umysla, a tedy Zak nemusi hledat
v nejasnostech a naznacich skryté vyznamy; je chapan, aniz by byl ohroZen,
a protoze je jako osobnost respektovan, citi se bezpecné. Diisledky takového
prostiedi vedou podle Rogers, Freiberg (1998) k:

- pozitivné€jSim vztahim mezi zaky

- pozitivnéjsim vztahlim mezi ucitelem a zaky

- pozitivnéjSim vztahtim zaka ke Skole jako instituci

- ve svém dusledku i k lepSim vykonim Zaka ke ve Skole

Ne nadarmo jsou tyto podminky, tak ¢i onak, uplatnovany v alternativnich
vzdélavacich systémech. Jakkoliv formuji vzajemny vztah lidi mezi sebou v béz-
ném, realném Zzivot€, plati i pro vztah mezi ucitelem a Zakem - i ten je vztahem
realnym, nikoli umé&lym.

Kvalita vzajemnych vztahii mezi ucitelem a Zakem muzZe podstatné usnadnit
naplnéni vychovné vzdélavacich cila (fikdme, Ze ma facilitujici ucinek), nebo
naopak muizZe jejich naplnéni ztizZit (fikame, Ze ma inhibujici u¢inek). Formujici
se vzajemny vztah mezi ucitelem a Zakem je proto pravem povazovan za jednu

pusobeni ucitele.
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Zavér

Co dodat? Mohli bychom se znovu podivat na realné vyroky, které jsou
zde prezentovany, abychom posoudili, do jaké miry jsou podminky zdravého
vztahu naplnény.

Socialni ekolog Bohuslav Blazek uvadi podobné situace z riznych predméta
jak zakladni, tak i stfedni a dokonce vysoké Skoly a v komentaii k podobnym
jeviim v nasem SKolstvi piSe o ,systémovém rysu naseho Skolstvi na prelomu
stoleti a o selhani pedagogiky“ v tom, Ze vefejnost takovy pristup toleruje. Mluvi
o ,nahrazovani pedagogiky zvili“ (Blazek, 2000).

V kontextu naSeho ¢lanku je tento odsudek prilis tvrdy v tom smyslu, Ze je
opomenut vliv doby, ktera ztratila iluzi o idealech a nema oporu v etice mezi-
lidskych vztahd. Bylo by zajimavé zjistit, nakolik se situace v nasem Skolstvi
zmeénila. Jisté signaly zde jsou, ale i Blazek si v§ima ,semknutych fad mnoha
sbord“ proti pedagogiim, ktefi ,,voli jiné cesty”. Pfes uvedené skutecnosti véfime
a jsme presvédCeni, Ze vé€tSina naSich pedagogl svou praci vykonava s laskou
a s patficnym pedagogickym taktem.
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SYNDROM CHARGE A SPECIALNI PEDAGOGIKA

Milon Potmeésil, Jaroslava Prihodova

Klicova slova
Kombinovana vada, hluchoslepota, CHARGE, rany vék, specialni peda-
gogika.

Souhrn

Autofi v prispévku predstavuji syndrom CHARGE. Vzhledem k nepfilis
Castému vyskytu v populaci povazuji autofi za potfebné seznamit ctenare s cha-
rakteristikou, projevy a moznymi specialnépedagogickymi pristupy k détem
s timto kombinovanym postiZzenim.

Summary
The CHARGE syndrome and special education

The present paper focuses on the CHARGE syndrome. The aim is to make
the readers more familiar with the syndrome, which has very low incidence
in population. The main characteristics and symptoms are described, and the
possible educational approaches to children suffering from this multihandicap
are identified.

Key words
Multihandicap, deaf-blindness, CHARGE, early age, special education.

Interdisciplinarni pojeti soucasné specialni pedagogiky umoziuje specia-
lizaci v zaméfeni na edukaci osob se specifickymi vadami, které v historické
perspektivé nemaji v celosvétovém ani v naSem narodnim meéfitku dlouhou tra-
dici. Rozvoj genetické, medicinské i specialn€ pedagogické diagnostiky umoznil
mimo jiné i rozvoj péée o osoby postizené syndromem CHARGE.

Na pocatku tohoto pojednani je tfeba upozornit na skutecnost, Ze se jedna
o vadu, jejiZz charakter nas v dalSim textu bude smérovat do oblasti pedagogiky
osob s kombinovanym postiZzenim.
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Nazev syndromatického postizeni CHARGE je sestaven z prvnich pismen
anglickych a latinskych nazvili, pouZzitych pro jednotlivé segmenty kombinova-
ného postizeni.

C - coloboma (vrozené nevytvoreni urcitych tkani oka, vétS§inou duhovky)
heart defect (srdecni vada)

atresia choanae (atrézie choan - vrozeny uzaver nosnich priduchi)
retarded growth + development (opozdény rlst + vyvoj)

genital hypoplasia (vrozeny nedokonaly vyvoj genitalii)

ear anomalies (vrozené anomalie ucha)

mQ= > T
1

Z diagnostického hlediska byla pro syndrom CHARGE stanovena kritéria,
ktera jsou v soucasnosti rozdélena do dvou skupin.
hlavni pfiznaky syndromu CHARGE:
Coloboma
Choanalni atrézie
Abnormality ucha
Abnormality CNS

vedlejsi priznaky syndromu CHARGE:

genitalni hypoplazie

opozdény vyvoj

srde¢ni vady

nizky vzrist

orofacialni roz§tépy - rozsté€py v obliejové oblasti
tracheo-esophaghealni piStél (pistél mezi pridusnici a jicnem)
charakteristicky typ obliCeje

Syndrom CHARGE se vyskytuje asi v 5 % u osob s vrozenou hluchoslepo-
tou, a to bez ohledu na pohlavi v poméru 1:10 000-12 000 zdravych novoro-
zencl. Tento udaj je v§ak moZno kriticky oznacit za podhodnoceny, protoze
uvedeny syndrom je znam od roku 1979 a z diagnostického hlediska neni jesté
plné zahrnut do bé€zné zavedenych postupt, a to ani v ekonomicky rozvinu-
tych zemich. Zpravidla se vyskytuje v ramci rodiny jako ojedin€lé postiZeni
s malou pravdépodobnosti (1-2 %) pro opakovani vyskytu u dalSich potomkt
téhoz rodu. Jak jiz bylo uvedeno, v roce 1979 Hall popsal 17 déti s viceCetnymi
vrozenymi anomaliemi, které byly spojeny s nepriichodnosti dychacich cest,
a Hittner et al. popsal deset pripadi podobn€ postizenych déti, u kterych shle-

64



dal vady sitnice, sluchu a vrozené srdec¢ni vady. Nazev syndromu CHARGE
sestavil v roce 1981 Pagon.

Pro diagnosticky zavér, kterym je CHARGE syndrom potvrzen, je tfeba, aby
byla shledana pritomnost v§ech hlavnich kritérii nebo alespon tfi hlavnich a tfi
kritérii vedlejSich. O diagnéze CHARGE uvazujeme také v pripad€, Ze u dité-
te byly shledany znaky colobomy, choanal atresie a asymetrického ochrnuti
obliceje nebo pokud je anomalie ucha (typicka pro CHARGE) kombinovana
s dalSimi vrozenymi anomaliemi.

Coloboma - je provazena abnormalitami sitnice nebo zrakového nervu,
coz byva pfi¢inou vyznamné zrakové ztraty, zejména ztratami v oblasti horni
Casti zrakového pole. NaruSena mize byt také zrakova ostrost, ktera negativné
ovliviuje vidéni na blizko i na dalku. Pokud ma dité pfedepsany bryle, je tieba
nacviCovat jejich pouZzivani, protoZe mohou velmi zasadné vylepsSit zrakovou
ostrost. Osoby postizené syndromem CHARGE jsou velmi Casto citlivé na svét-
lo. Zejména u déti se v takovych pfipadech doporucuje pouzivani slune¢nich
bryli i v mistnostech.

Vrozené srdecni vady jsou u osob se syndromem CHARGE uvadény az
v 80 % vyskytu. Svoji zavaznosti se tyto vady pohybuji v celém spektru od zivot
neohroZzujicich pres chirurgicky odstranitelné az po ty, které pfedstavuji Zivot
ohroZujici nebezpeci.

Choany, nosni pruduchy, jsou dychaci cesty, které umoznuji dychani nosem.
V pripadé, Ze je vada popisovana jako atrézie - jedna se o uplnou nepriichod-
nost a pokud je diagnostikovana jako stendza - jde o zuZeni, které prichodnost
zt€Zuje. Tento problém je chirurgicky odstranitelny. Zatézi, zejména psychic-
kou, je vSak pro dit€ s timto syndromatickym postiZenim celad fada hospitalizaci
a v nékterych pfipadech i nutny vicecCetny chirurgicky zakrok.

Opozdeény vyvoj a rist se zpravidla projevuji az béhem kojeneckého a starsi-
ho véku. Déti postizené syndromem CHARGE nevybocu;ji z hlediska porodni
hmotnosti a miry z béznych primérnych hodnot, ale v pritbéhu prvnich vyvo-
jovych fazi po narozeni stagnuji z divodu nedostatecné vyvinuté schopnosti
prijmu potravy, dale vlivem srde¢nich vad a naslednou zaté€zi pfi jejich 1€cbé.
Negativni vliv ma také snizena produkce nebo nedostatek ristového hormonu.
Pokud se podafi Ié¢ebnymi postupy vySe uvedené prifiny odstranit, potom se
problém opozdéného vyvoje a ristu nasledné také odstrani. VétSina téchto déti
v§ak vykazuje rysy nebo znaky opozdéného vyvoje. Z hlediska specialnépeda-
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senzorickou deprivaci z divodu smyslového postiZeni a na druhé strané opozdé-
ni, které je skuteCnou mentalni retardaci v nékterych pfipadech zpisobenou
mozkovymi anomaliemi.

Anomadlie genitdlii a mocovych CEST je Castym doprovodnym znakem, a tedy
i jednim z diagnostickych kritérii syndromu CHARGE. U chlapcti se projevu-
je jako maly penis, cozZ je v nékterych pfipadech doprovazeno nesestouplymi
varlaty. U divek se miiZe projevit jako nevyvinuta labia. U chlapct i u divek se
I1ze setkat s anomaliemi ledvin nebo celého mocového ustroji, pomérné Casty
je reflux.

Usni anomdlie a sluchové vady. Vzhledem k tomu, Ze asi 85 % osob se syndro-
mem CHARGE vykazuje také vady sluchu, které jsou zaznamenavany v celém
spektru od lehké nedoslychavosti az po hluchotu, je tento syndrom zafazovan
do celého Sir§iho okruhu postiZeni osob s dominantnim dualnim smyslovym
postizenim - hluchoslepotou. Z hlediska medicinské i specialnépedagogické
diagnostiky je tento segment syndromatického komplexu obtizné€ diagnosti-
kovatelny, protoze déti jsou Casto stiZzeny chronickymi zanéty stiedousi, dale
je podezreni na vadu sluchu casto pfekryvano projevy a dasledky ostatnich
segmentil syndromu a v neposledni fad€ obvykla pfitomnost mentalni retardace
pusobi jako zavadgjici prvek, projevujici se v nizkych komunikacnich a jazy-
kovych kompetencich postizeného jedince. Casté zanéty stiedousi byvaji také
pri¢inou prevodnich vad sluchu. Privodnim znakem také byvaji, jak jiz bylo
vySe popsano, poruchy rovnovahy. Do této Casti je tfeba zaradit také anomalie
pozorovatelné na zevni ¢asti ucha. U vétSiny déti s postizenim CHARGE se
1ze setkat s vyskytem nedostateéné vyvinutého nebo zcela chybéjiciho usniho
lalticku a Casto také s tvarovymi anomaliemi usniho boltce. Z technického hle-
diska jsou tyto anomalie zdrojem potiZi pfi téch vadach sluchu, kdy je mozné
kompenzovat sluchovou ztratu sluchadlem, které se v takovém pfipadé obtizné
umisti.

Osoby vykazujici syndrom CHARGE jsou vystaveny Sirokému spektru ved-
syndromu. Vzhledem k problémiim v oblasti zdravotni jsou jiz od raného véku
déti s timto postizenim vystaveny celé Skale stresti a zatézi, vyvolanych potfe-
bou chirurgickych zakroki. Je ziejmé, Ze pravé v tomto véku a v pritomnosti
smyslovych vad jsou diisledky intenzivni medicinské péce velmi masivni a jejich
nasledky se jen velmi obtizné dafi tlumit nebo zcela odstranit. Také komplexnost
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smyslového postiZeni se jizZ od raného véku stava hlavnim diivodem retardace
v rozvoji sebepojeti a ve vytvareni zaklada socialnich vztaht a citovych vazeb
v nejbliz§im okoli.

Uvadi se, ze 40 % déti s postizenim CHARGE vykazuje ochrnuti v obli-
Cejové oblasti a nejméné 30 % té€chto déti ma zasadni potiZe s polykanim, které
zpravidla pretrvavaji aZz do sedmého i osmého roku véku. V téchto pripadech
se doporucuje orofacialni stimulace a dale prostfedky a techniky, které maji
pozitivni vliv na celkovy stav ditéte, tedy nejenom na proces prijmu potravy,
ale také na Casty spontanni sialismus.

Omezeni nebo uplné vylouceni zraku a sluchu ma nedozirné nasledky na
rozvoj psychiky ditéte a v pripadé, Ze se tyto vady stavaji ,,pouhou” soucasti
komplexniho postiZeni, je ziejmé, Ze zcela specifické pojeti pfistupu a meto-
diky vychovy a vzdélavani déti se syndromem CHARGE je naprosto nutnou
podminkou pro specialnépedagogickou praci. Komplexnost a variabilita ucasti
jednotlivych komponent na postiZeni jsou divodem, ktery vede k velmi obtiz-
nému specialnépedagogickému diagnostikovani a pfesnému zafazovani ditéte
do urcitych kategorii. Setkavame se s velikymi rozdily v oblasti psychického
vyvoje, projevll chovani, mentalni irovn€, schopnosti a strategie uceni, socialni
adaptability a v neposledni fadé i pfi popisu kapacity a flexibility pro vychovu
zaméfenou na zadouci zmény v chovani a vystavbu a fixaci novych dovednosti.
Pro vystavbu vhodnych podminek k osobnimu rozvoji ditéte je tieba se zabyvat
jeho projevy a reagovat na né snahou po porozuméni pri¢inam a nasledkim.
Pokud tento pozadavek vyslovime smérem ke specialni pedagogice, pak oceka-
vame odbornou-profesionalni reakci, ale je tfeba mit na paméti fakt, Ze rodice
téchto déti zpravidla nejsou poucenymi a ani k tak specifické vychové pripra-
venymi osobami. S odvolanim na prve popsané povazujeme za nutné zddraznit
poZadavek na nepfetéZovani ditéte. Jiz jsme se zminili o komplexnosti postizeni
syndromem CHARGE, coz miize byt i divodem pretézovani ditéte. Mame na
mysli stav, pfi kterém se (samoziejmé) v té nejlepsi vife snazi rodiCe i odbornici
nastavit individualni plan tak, aby se v co mozna nejvétsi miie predeslo masiv-
néjsimu opozdéni nebo i ztratam né€kterych funkci. Jednim z pozadavki, které
je potieba klast na diagnostické prace, je provedeni diferencialni diagnostiky
tak, aby bylo umoznéno rodic¢tim i specialistim zahajit, sestavit individualni
plan a nasledné jeho cile realizovat. Jako priklad uvadime poznatek, Ze fada
déti s postizenim CHARGE vykazuje problémy v oblasti udrzeni rovnovahy.
Z jejich projevil chovani je tento fakt zfejmy, ale je potieba odlisit, zda se jedna
o disledek zrakového postiZeni (zasah do zorného pole, a tedy nutnost ske-
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novani okoli) nebo vady sluchu, ktera je provazena podobnymi projevy, anebo
zda se v neposledni fad€ nejedna o projev soustfedéni na konkrétni objekt
nebo ¢innost, coz v disledku omezi kontrolu rovnovahy ditéte. Komplexnost
popisovaného postiZeni nas také vede k pfipomince pozadavku na spiSe indivi-
dualni praci - také jeden z diisledkt. Pro sestaveni individualniho planu je pak
nutné zjistit, zda tento pozadavek je zptisoben nizZsi urovni socidln€adaptacnich
kompetenci, neschopnosti prenaSet pozornost mezi riznymi podnéty prichaze-
jicimi z prostfedi, anebo naopak uvédoméle vyzadovanou potiebou individualni
prace s ucasti pouze jediné osoby a jeji asistence. Z praxe je znamo, Ze takto
individualizovana prace ma zpravidla nejvétsi efektivitu.

Pozornost ze strany specialni pedagogiky se vyZaduje pro dité€ s timto
postiZzenim zcela samoziejmé a podpora v této oblasti by méla byt rodi¢lim
se stejnou samoziejmosti také nabidnuta. Jiz v raném véku ditéte mizeme
zaznamenat fadu oblasti, ve kterych je mozné jeho rozvoj pozitivn€ ovlivnit
a na zakladé stanovené medicinské diagnozy sestavit individualni plan pro dalsi
podporu rozvoje a vychovu. Nejsme si vSak jisti, zda spoluprace mezi zdravot-
nickymi a specialnépedagogickymi pracovisti funguje na takové arovni, aby se
jiz od pocatku obé oblasti diagnosticky a terapeuticky doplinovaly. Dulezitym
pozadavkem na diagnostické prace je potieba véasného zachyceni psychické
poruchy. V nékterych pfipadech jsou projevy chovani u osob s popisovanym
syndromem totozné nebo velmi podobné projeviim obsedantniho chorobného
jednani a chovani pfi psychickych onemocnénich. VEasna diagnostika a elimi-
nace nespravnych hodnoceni pomiiZe nejen pii individualnim planovani, ale
také pfi hledani tolik potfebného klidu v rodiné ditéte s postizenim.

Pro stanoveni podminek k rozvoji v oblasti rozumové je tieba respektovat
a zohlednit pfitomnost obou smyslovych vad, a to bez ohledu na jejich mohut-
nost. Vzdy je tieba upozornit rodiCe (stejné, jako odpovédné osoby v pripadé
ditéte umisténého mimo rodinu) na pfitomnost vzajemné interference obou
smyslovych vad a tim i specifické poZadavky na vytvareni vychovy jiz tak velmi
specialni. V odbornych publikacich a sdélenich se mentalni retardace popisuje
nejcastéji jako ocekavana soucast syndromu CHARGE. Jiz vySe jsme vSak
uvedli, Ze tfeba velmi peclivé odlisit mentalni retardaci jako svébytny deficit
a na druhé¢ strané mentalni retardaci, ktera vznika posilovanim lehlé retardace
nebo mentalniho opozdéni, pfitomnosti smyslovych vad, zejména pak vady
sluchu. S tim velmi tizce souvisi i snizena mira komunikacnich a jazykovych
kompetenci. Také v tomto pripad€ se velmi obtizné diagnostikuje jejich prava
pri¢ina, a tedy se stejnou obtiZznosti se konstruuje individualni plan, zaméreny
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na rozvoj pravé uvedenych slozek. Casto uvadénou piekazkou pro intenzivni
a efektivni pedagogickou praci je pozornostni deficit. Opét je potfeba pripome-
nout pritomnost dualniho senzorického postiZeni, které je samo o sobé z hledis-
ka narokd na soustfedéni a zaméfenou pozornost velmi zatézujici. Casto se tak
na konkrétnich pfipadech potvrdi, Ze predpokladana vzdélanostni troven ditéte
dosazena po urcité dobé bude podstatné vyssi, nez se pivodné predpokladalo
pri prvnich diagnostickych sezenich bez hlubSich analyz a zavérti. Hluchosle-
pota jako komplexni postizeni vyZaduje komplexni pfistup, a tedy i komplexni,
mezioborovy diagnosticky pohled.

Pro specialni pedagogiku zamérenou na vychovu déti a osob s dualnim sen-
zorickym postizenim je v pfipadé tak specifického syndromu, jakym CHARGE
jist€ je, pracovat s tfemi nejcastéji se opakujicimi stavy postiZzené osoby. Hovo-
fime o nebezpeci, které se vaze na situace, kdy je umoznéno vyniknout hyper-
aktivité, frustraci nebo nudé.

Hyperaktivita je projevem nizké urovné schopnosti koordinovat vlastni
¢innosti v takovych pripadech, kdy je jich tfeba vyvinout nékolik ve stejném
Case nebo v navaznosti na sebe, a to bez ohledu na to, zda se jedna o spontan-
ni aktivity nebo o spole¢nou ¢innost - nejcastéji s intaktni osobou. Absence
smysld na koordinaci, nedostate¢nost pii procesu uceni, nas vede k tomu, aby
metodicky spravné pripravené plany byly stavény s ohledem na velmi vysokou
potfebu vykonu jediné ¢innosti, a to od zacatku az do konce vcetné zpétné
vazby, at jiz vlastni cestou ziskané nebo poskytnuté druhou osobou. Pokud by
tento pozadavek nebyl respektovan, je namisté se obavat postupné demotivace
az znechuceni k jakymkoliv aktivitam. Ne vZdy je hyperaktivita projevem srov-
natelnym s hyperaktivitou u intaktni détské nebo dospé€lé populace. V téchto
pripadech vyplyva zpravidla z nedostate¢né informovanosti a tim i nejistoty,
v neschopnosti usporadaného pristupu k feSeni ukoli - i zdanlivé velice jedno-
duchych. Pokud je proces socialniho uc¢eni a mechanismus vytvareni konkrét-
nich dovednosti zasadné narusovan smyslovymi postiZenimi, pak je zapotiebi
specialnich metodickych postupd k tomu, aby se vytvoril nejdiive komunika¢ni
kanal a poté i vlastni, efektivni strategie uceni, které bude dité ovladat a uvé-
doméle pouZivat.

Problematika frustrace neni ve specialni pedagogice ni¢im novym. Pokud se
vztahuje k syndromatickému postizeni typu CHARGE, potom je tieba upozor-
nit na velmi naro¢nou diagnostiku frustrace a hledani jejich pfiin. Vzhledem
k tomu, Ze se jedna o komplexni postiZeni, je tieba k hledani pficin frustrace
pristupovat analyticky a diferencialn€. PoZadavek na mezioborovou a tymovou
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spolupraci je vice nez namisté. Komplexnost, nepfili§ ¢asty vyskyt syndromu
CHARGE a velmi malo pfipadovych studii ve spojeni s malou zkusenosti odbor-
nikl jsou hlavnimi pfi¢inami, které cely proces zdrzuji, prodluzuji a oddaluji
moznost zahajeni konstrukce individualniho vychovného planu, a tedy i zaha-
jeni specialnépedagogickych aktivit.

Stav necinnosti prertstajici v nudu je jednim z ¢astych projevil osob s kom-
binovanym postiZzenim. Zejména u déti se setkavame s tim, Ze pokud necinnost
a nedostatek podnétl prerostou v Case a Cetnosti jistou individualné unosnou
jim autostimulace, ktera maze prertist aZ do pevné zakorenénych sebeposko-
zujicich mechanismi (setkali jsme se s formou zamérnou, s jistym cilem, ale
i nezamérnou, spontanni). Pfi tomto vyctu se zda, ze kritika vychovy je zde
pfimo nutna, ale soucasné je tieba upozornit na obtizné podminky pro rodice
i odborniky. Pfi tak komplexnim postizeni, o jakém pojednavame, je Casove,
odborné i metodicky velmi naro¢né, ale pfitom nevyhnutelné€ nutné, rozpo-
znat vhodné nacasovani jednotlivych ¢innosti a zaméstnani pro dité tak, aby
bylo zfejmé obdobi aktivity, inavy, odpocCinku a opé€t navratu k aktivité. Zce-
la odlisSnou problematiku pfinasi spole¢na zafizeni, kde se zejména z diivodu
nedostatku pracovnikt stfida ve zpravidla nevhodnych intervalech Cas prace
a odpocinku. Vlivem nevhodnych podminek a rozvrhu pracovniho nasazeni se
pak dit€ dostava ze zietele vychovatele a pro divody, o kterych jsme se zminili
jiZz prve, nema dostatek schopnosti a dovednosti se zabavit samo jinak nez né-
kterym z autostimula¢nich projevil, které mohou prertistat az do autoagrese. Pro
praci v rodinach je tieba na tuto skutecnost upozorinovat a pripravovat jiz od
raného véku déti s kombinovanym postizenim podminky a upravy prostiedi, tak
aby podobnym negativnim vlivim predchazelo. Mame zde na mysli napfiklad
pomtcky typu ,,stimula¢niho boxu Lilli Nielsen®.

Pokud bychom méli stanovit zakladni zasady pro praci s détmi s postizenim
syndromem CHARGE, pak se ukazuji tfi, které je tireba dodrZovat zcela bez-
podminecné:

1. predloZeni jediné Cinnosti v daném ¢asovém useku

2. dostatek ¢asu na multisenzorialni zpracovani podnét

3. nacasovani a dodrZovani rytmu aktivity a odpo€inku podle individualnich
mozZnosti

Podstatnou sloZzkou specialnépedagogického pfistupu pii praci s détmi
s postizenim CHARGE je cely obor zabyvajici se ipravami podminek a pro-
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stfedi. N€kolikrat jsme zde opakovali vysoké naroky na osoby, které zajistuji
péci a podporu zaméfenou na rozvoj a vychovu. Pokud by bylo potieba shrnout
vSechny pozadavky do jednoho vyrazu, pak bychom doporucovali volit zodpovéd-
nost. Divodem a motivaci k takové praci by nemély pro profesionala byt citové
pohnutky nebo potieba ob&tovani se Ci fizené konani dobrych skutkt. Nakonec
i pozadavek zodpoveédnosti vysloveny do fad rodict je opravnény. A to ovSem
plati pro vychovu vSech déti, nejen postizenych.

Dalsim pozadavkem, ktery povaZujeme za hodny uvedeni, je pozadavek
na jasné a predvidatelné organizovdani aktivit ditéte s postizenim. Pro vytvofeni
pocitu kontroly nad situaci a mozZnosti uvédomeélého ovliviiovani naslednych
d€jt je mozZné pouzit rtizné techniky nebo metodické postupy, které jsou zna-
mé z jinych oblasti specialnépedagogické prace. Strukturovany pfistup nebo
komunikacni kalendar jsou jen pfiklady metod, které nachazeji uplatnéni i v této
oblasti.

Pro rozvoj komunikacnich a jazykovych kompetenci je tfeba udrzovat jed-
notny a s ohledem na moznosti ditéte stdle se rozsifujici komunikacni systém.
Zakladnimi poZadavky jsou: Citelnost, srozumitelnost, snadna opakovatelnost
a pouzitelnost, technicka dostupnost a odolnost.

O specifickych anomaliich v projevech chovdani déti se syndromem CHARGE
jsme se jiz prve zminili. Mame-li shrnout vSe a vytvofit pro tuto oblast jeden
poZadavek, pak se nabizi zdliraznéni premisy: anomalie v projevech chovani
jsou ve vétSiné pripadt projevem expresivni slozky komunikace. Je ukolem
rodi¢d a odbornikli se naucit v téchto projevech Cist, rozliSovat a pfiméiené
reagovat.

Zavérem povazujeme za potiebné uvést, Zze syndrom CHARGE se ve své
Siroké pestrosti projevuje i riznou mirou negativniho ovlivnéni dal§iho Zivota
osob s timto postizenim. Pokud je vCas provedena diagnosticka Cast a zahajena
péce, je mozZné pri jisté mife postiZeni pfipravit jejich nositele na zivot, ktery je
velmi podobny bézn€ ocekavanému standardu, véetné roli manzelskych, rodi-
Covskych a pracovnich. Je ukolem specialni pedagogiky se v¢as a na spravném
misté angazovat specifickymi prostfedky a podpofrit proces rozvoje, vyvoje
a socializace jedince s postizenim CHARGE.
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KLASIFIKOVAT CHORDATY A BEZCHORDATY?
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Suhrn

Klasifikacia Zivoc¢ichov je zakladom biologie na vSetkych typoch §kol. Ako
je vSak z predoslych vyskumov zname, Ziaci maju mylné predstavy o vnutornej
stavbe ZivocCichov a jeho taxonomickom zaradeni. Iba limitované mnozZstvo
prac skumalo, ¢i maju skusenosti s chovnom Zivocichov vplyv aj na vedomosti
Ziakov o ich vnutornej stavbe. V predloZenom vyskume sme zistili, Ze Ziaci
chovaju prevazne chordaty a skusenosti s chovom pozitivne vplyvaju na ich
vedomosti o ich vnutornej stavbe. Svoje vedomosti vSak nedokazali aplikovat
aj na bezchordaty a podstatna Cast Ziakov vo veku 6-10. rokov si mysli, Ze rak
a roha¢ maju vnutornu kostru. Mylné predstavy pretrvavali aj u starSich Ziakov,
hoci ich vyskyt bol menej frekventovany.

Klucové slova
Miskoncepcie, chov zivo¢ichov, anatomia.

Abstract

The influence of breeding animals on children’s abilities
to classify vertebrates and invertebrates

The classification of animals is the basis of biology at all types of schools.
As previous research indicates, children however have fallacious ideas about
the internal structure of organisms and their taxonomic classification. Only
a limited number of studies have focused on the question of whether experi-
ence with breeding animals influences the level of children’s knowledge about
the animals’ internal structure. The present study reports findings that children
mostly keep vertebrates as pets and that this experience positively affects their
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knowledge about the animals’ internal structure. Children could not however
apply this knowledge to the invertebrates and most children aged 6-10 believe
that a crayfish and a stag beetle have an inner skeleton. Such misconceptions
were witnessed even in older students although with a decreasing frequency.

Key words
Misconceptions, keeping pets, anatomy.

Uvod

Studium detskych prekonceptov alebo mylnych predstav (Fisher, 1985) sa
stalo vyznamnou sucastou vyskumu tykajuceho sa detského chapania prirod-
nych javov. Deti si uz v ranom detstve utvaraju predstavy o prirodovednych
fenoménoch, ktoré sa Casto liSia od vedecky prijimanych faktov (Driver, 1981,
Carey, 1985). Na zaklade doterajSieho vyskumu (Munson, 1994, Yen et al.,
2004) sa daju mylné predstavy charakterizovat nasledovne:

1. Vyskytuju sa u chlapcov aj dievcat bez ohl'adu na vek, socialne postavenie
alebo kulturu, v ktorej Ziju.

2. Ziaci, resp. ludia rézneho veku, ich uspesne vyuzivaju na vysvetlenie nie-
ktorych prirodovednych fenoménov.

3. Su Casto rezistentné vocCi konvenénym sposobom vyucby.

4. Uspesne sa spolu s informaciami od uéitel'a implementuju do kognitivnych

Struktur Ziaka a vysledkom su mylné znalosti.

5. Ludia mylnym predstavam veria, pretoze na prvy pohlad ,davaju zmysel“.

6. Podobaju sa predstavam starovekych filozofov.

7. Su produktmi priamych pozorovani, vplyvu médii a vyskytuju sa u ziakov,
aj u ucitel'ov.

Ked'Ze jednym z vysledkom prace ucitel'a by malo byt eliminovanie mylnych
predstav a ich nahradenie vedecky akceptovatel nymi tedriami, je dolezité, aby
o nich uéitel najskor vedel. V opacnom pripade sa o nich vobec nebude vyjad-
rovat alebo jeho vysvetlenie neprinesie pozadovany uc¢inok.

Znacna Cast prac venovana mylnym predstavam ziakov o biologickych ja-
voch sa tyka klasifikacie organizmov. Bell (1981) poukazal na to, Ze zna¢na
Cast ziakov roznych vekovych skupin povazuje za zvierata ,,velké, Stvornohé
zivo¢ichy chované doma, v ZOO alebo na farmach®. Iba 50 % jeho respondentov
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vedelo, Ze Zaby patria medzi obojZzivelniky. PribliZne tretina ziakov zakladnych
§kol sa mylne domnieva, Ze korytnacky patria medzi obojZivelniky (Bell, 1981,
Braund, 1998, Yen et al., 2004). Podobné problémy robi ziakom aj klasifikacia
hadov, ktoré im zrejme absenciou koncatin a pohybom podobnym ¢ervom
pripominaju bezchordaty (Braund, 1998, Yenet al., 2004). Tu¢niaky su ziakmi
chapané ako cicavce (Trowbridge - Mintzes, 1985, Prokop - Kubiatko, 2005),
pretoZe Ziju v mori, plavaju a nevedia lietat.

Habitat alebo miesto, kde sa ZivoCich prirodzene vyskytuje, je Casto pre
ziakov zavadzajucim prvkom (Kattmann, 2001). Napriklad korytnacky ziju vo
vode aj na susi a ako obojzivelné ZivocCichy ich Ziaci logicky zaraduju k oboj-
zivelnikom. Nevyuzivaju vSak dalSie dolezité znaky, ktorymi sa od korytnacky
obojZivelnikov liSia.

Jednym z faktorov, ktoré sa mozu na eliminovani mylnych predstav podiel'at
su vlastné skusenosti Ziakov s ich chovom doma. Malo by byt ich zaujmom
vytvorit im vhodné Zivotné prostredie a poskytnuf im adekvatnu potravu, ¢o
suvisi so ziskavanim informacii z ro6znych zdrojov a zvySovanim vedomosti
o chovanych zZivo¢ichoch. Informacii o podobnych vplyvoch na Ziakov je v§ak
malo. Inagaki (1990) skumal aky vplyv ma chov karasov (tzv. zlaté rybky) na
vedomosti deti o anatomii a spdsobe Zivota zZivoCichov. Zistil, Ze deti, ktoré
doma chovali karasy mali jasnejSie predstavy napr. o vyluCovani potravy alebo
pritomnosti krvi a srdca v tele ryb, a dokonca vedeli svoje vedomosti lepSie
generalizovat a aplikovat na iné vodné zivoCichy (konkrétne na Zaby, lebo na
ne boli otazky zamerané). Striktny vplyv chovatel'skych sktisenosti potvrdzuje
aj skutoCnost, Ze vedomosti o cicavcoch sa medzi ,,chovateImi“ a ostatnymi
ziakmi neliSili, podobne neboli zistené rozdiely ani medzi ich schopnostami
tvorit predikcie na ¢loveka. Nedostatkom prace je jej vyskumna vzorka, ktoru
tvorilo len 18 ,,chovatelov“ a 18 deti bez podobnych skuisenosti z jednej vekove;j
kategorie. Z uvedeného dovodu je vel'mi zlozité vysledky podobného charakteru
generalizovat.

V nasom vyskume sme sa zamerali na schopnosti Ziakov rozliSovat bez-
chordaty od chordatov. a ich predstavy sme testovali v kontexte ich vlastnych
skusenosti s chovom Zivo¢ichov doma. Pokusili sme sa zodpovedat na dve
vyskumné otazky:

1. Vplyvaju chovatel'ské skusenosti na schopnost respondentov odlisit bez-
chordaty od chordatov?

2. Vplyvaju chovatel'ské skusenosti na vedomosti respondentov o vnutornej
stavbe chordatov a bezchordatov?
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Metodika

Vyskumu sa zucastnilo 682 ziakov (357 chlapcov a 325 dievéat) 1-9. roc-
nika zo §tyroch ZS na Slovensku. Kazdy Ziak dostal 3 harky papiera formatu
A4. Na uvodnej strane boli zakladné otazky tykajuce sa veku, pohlavia, chova-
tel'skych skusenosti (Chovds doma nejakého zivocicha? Ak dno, akého?). Dalsie
dva harky boli priestorom na nakreslenie predstav Ziakov o vnutornej stavbe
Zivo¢ichov. Ziakom sme dali k dispozicii preparaty bezchordatov (rak rieény,
Astacus astacus, roha¢ obycajny Lucanus cervus) aj chordatov (Cervenica os-
trobrucha, Sardinius erythrophtalmus, Skorec leskly, Sturnus vulgaris, potkan
obycajny, Rattus rattus). Rovnaké druhy (okrem raka, namiesto ktorého bol pou-
zity krab) boli pouzité na zistovanie predstav ziakov o ZivoCichoch aj v zahranici
(Tunnicliffe - Reiss, 1999). Ziaci boli in§truovani nakreslit vlastnt predstavu
o vnutornej stavbe kazdého z uvedenych ZivoCichov v Zivom stave.

Kresby Ziakov boli hodnotené dvojakym spdsobom. V pripade bezchordatov
(raka a rohaca) sme najskor skorovali pritomnost alebo nepritomnost vnutornej
kostry. Pritomnost kostry signalizovalo, Ze Ziak nevedel rozoznat vnutornu
stavbu chordata od bezchordata. Tymto sposobom sme hl'adali odpoved na
vyskumnu otazku ¢. 1. Potom sme spolo¢ne vSetky kresby (chordaty aj bez-
chordaty) skérovali na zaklade pritomnosti a umiestnenia vnutornych organov
do 7 urovni, pricom uroven 1 bola najnizsia a uroven 7 najdokonalejSia, podla
Reiss - Tunnicliffe (2001). Skére bolo pouZité na zodpovedanie vyskumnej
otazky €. 2.

Druh statistickych testov uvadzame pri konkrétnych vypoctoch vo vysled-
koch. Hladina Statistickej vyznamnosti bola P < 0,05.

Vysledky

Vpbyv chovatelskych skiisenosti na schopnost’ respondentov
klasifikovat’ bezchorddty

Z analyz kresieb Ziakov vyplynulo, Ze az 17-24 % ziakov si mysli, Ze rohac
alebo rak maju vnutornu kostru tvorenu kostami podobne ako chordaty. V kres-
bach rohaca sa kosti vyskytli vyznamne CastejSie ako v kresbach raka (24 % vs.
18 %, chi-kvadrat test, x*>= 8,2, P =0,004). Jednym z mozZnych vysvetleni tohto
rozdielu su skusenosti s konzumaciou rakov ako relativne znamejsich Zivo¢ichov
(aspon z hl'adiska vedomosti 0 anatomii) v porovnani s rohacom. Skimanymi
faktormi, ktoré mozu klasifikaéné schopnosti Ziakov ovplyviiovat, boli v naSom
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pripade 1. skusenosti s chovom Zivo¢ichov a 2. vek respondentov. Vzhl'adom
k tomu, Ze sme mali k dispozicii aj zaznamy o 3. pohlavi respondentov, pouzili
sme ich ako d’al§i mozZny faktor.

Zavislou premennou bola v naSom vyskume pritomnost alebo nepritomnost
vnutornej kostry v kresbe raka a rohaca. Ked'Ze ide o dichotomocky vyber,
na testovanie vplyvu uvedenych faktorov sme pouzili viacnasobnu logisticku
regresiu. Vysledky st uvedené v tabul'ke 1. Vyplyva z nich, Ze chovatel'ské sku-
senosti ziakov nemali Ziaden vplyv na ich predstavy o vnutornej kostre dvoch
druhov bezchordatov. Zaujimavé vsak je, Ze vek aj pohlavné rozdiely Statisticky
vyznamne vplyvali na to, ¢i Ziaci vnutornu kostru nakreslili alebo nie. Preco sa
v§ak pohlavné rozdiely prejavili, ostava nejasné. PodrobnejSou analyzou sme
zistili, Ze priemerny vek Ziakov, ktori kreslili raka alebo rohaca s kostrou, bol
nizsi ako priemerny vek Ziakov, ktori v kresbe kosti neuvadzali (9,7 roka versus
11 rokov). Pohlavné rozdiely boli v obidvoch pripadoch podobné. Dievcéata kres-
lili rohaca aj raka s kostrou Statisticky vyznamne CastejSie ako chlapci (graf 1).
Kumulovanie mylnych predstav o vnutornej stavbe bezchordatov v niz§ich
rocnikoch znazornuje aj graf 2. V Siestom ro¢niku dochadza zrejme vplyvom
obsahu uciva zameraného na zooldgiu k prudkému poklesu vyskytu mylnych
predstav, ich frekvencia vSak u starSich Ziakov znova postupne stipa. Asi 15%
deviatakov sa mylne domnieva, Ze rak a roha¢ maju vnutornu kostru, tj. patria
medzi chordaty.

Tabul'ka 1:
Vplyv niektorych faktorov na pritomnost vnitornej kostry v tele bezchordatov (vysledky
logistickej regresie). Statisticky vyznamné rozdiely su vyznacené hrubym pismom.

Roha¢ Rak
Faktor Wald 2 P Wald 2 P
‘Vek respondenta 47,276 0,0001 27,221 0,0001
Chov zivo¢ichov 0,897 0,343 0,387 0,534
Pohlavie 7,395 0,007 6,220 0,013
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Graf 1:
Rozdiely vo vyskyte vnutornej kostry bezchordatov v kresbach chlapcov a dievcat.
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Graf 2:
Distribucia mylnych predstav o vntitornej kostre bezchordatov u Ziakov ZS.
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Aké Zivocichy doma Ziaci chovaji?
Preco chovatel'ské skusenosti Ziakov neovplyvnili ich vedomosti o vnutorne;j

stavbe dvoch druhov bezchordatov? V pripade, ak by mali byt Ziaci niecim po-
dobnym ovplyvneni, mali by mat nejaké praktické skusenosti s chovom takychto
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alebo aspon podobnych zivo¢ichov. Z uvedeného dévodu sme analyzovali, aké
druhy Zivo¢ichov doma Ziaci chovaju.

Chovatel'ské skusenosti uviedlo celkom 538 Ziakov (78,8 %). Niektori Ziaci
uviedli viac ako 1 Zivoc€icha, celkovo ich bolo 998 a patrili do 20 rozli¢nych
rodov. Z grafu 3 vyplyva, Ze najcCastejSie chovanym ZzivoCichom je pes, d'alej
macka, papagaj a akvariové rybicky. Zivoéichy, ktoré boli chované menej ako
1 % respondentov, v grafe neuvadzame. Ich podrobnou analyzou sme vsak zistili,
ze iba 2 ziaci uviedli skusenosti s chovom bezchordatov, a to s pavikom (taran-
tula) a mravcami. Vyplyva z toho, Ze hoci Ziaci maji pomerne bohaté skusenosti
s chovom zivoéichov, v drvivej vacsine pripadov ide o chordaty.

Graf 3:
Najcastejsie chované Zivocichy v domacnostiach Ziakov ZS.
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Vpbv chovatelskych skiisenosti na vedomosti respondentoy
o vniitornej stavbe Zivocichov

Ciel'om dalSich analyz bolo zistit, ¢i skusenosti s chovom chordatov vplyvaju
na vedomosti Ziakov o ich vnuatornej stavbe. Predpokladali sme, Ze ak chovatel-
ské skusenosti Ziakov vplyvaji na ich vedomosti o vnutornej stavbe zivoCichov,
tak chov chordatov by sa mal odrazit na ich vedomostiach o stavbe chordatov,
nie vSak bezchordatov. Ked'Ze respondentov s chovatel'skymi skiisenostami bez-
chordatov bolo malo (N = 2), nebolo mozZné testovat tento predpoklad aj opac-
ne (tj. chovatelia bezchordatov by mali mat lepSie vedomosti o bezchordatoch,
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nie v§ak chordatoch). Vzhl'adom k tomu, Ze zavislou premennou boli v tomto
pripade vysledky skorovania vnutornych organov chordatov aj bezchordatov od
1 do 7, pouzili sme multivariatnu analyzu kovariancie (MANCOVA) chovatel-
skymi skusenostami a pohlavnymi rozdielmi ako faktormi, a vek bol pouzity ako
tzv. kovariat, ktorym sa cela analyza kontrolovala. Vysledky uvedené v tabul'ke 2
poukazuju na to, Ze pohlavné rozdiely v tomto pripade nehrali podstatna ulohu.
Vplyv chovatel'skych skusenosti v§ak bol Statisticky vyznamny.

Tabul'ka 2:

Vplyv niektorych faktorov na vedomosti ziakov o vnutornej stavbe bezchordatov aj
chordatov (vysledky MANCOVA testu). Statisticky vyznamné rozdiely su vyznacené
hrubym pismom.

Faktor F P
Vek respondenta 71,414 0,0001
Chov zivoc¢ichov 2,882 0,014
Pohlavie 1,991 0,078

V uvedenom Statistickom teste boli zaradené vedomosti o chordatoch aj bez-
chordatoch ako zavislé premenné. AZ podrobnejSia analyza tzv. univariatnych
vysledkov zamerana na vplyvy testovanych faktorov na predstavy o konkrétnych
zivoc¢ichov ukaze, ¢i je vplyv faktorov vo vSetkych pripadoch (tj. u zastupcov
chordatov aj bezchordatov) rovnaky. Kvoli sprehl'adneniu vysledkov uvadzame
iba hodnoty Statistickej vyznamnosti a faktor vplyvu chovatel'skych skusenosti
na jednotlivé ZivoCichy (tabulka 3). Faktor pohlavia nebol ani v jednom pri-
pade Statisticky vyznamny a vplyv veku bol, naopak, vyznamny vo vSetkych
pripadoch (tj. so zvySujucim sa vekom boli vedomosti vysSie) a v tabul'ke ich
neuvadzame.

Z vysledkov v tabul'ke 3 vyplyva, Ze chovatel'ské sktisenosti Ziakov Statisticky
vyznamne vplyvali na vedomosti Ziakov o chordatoch, len v pripade potkana
bol ich vplyv okrajovy. AvSak v pripade bezchordatov nebol vplyv chovatel-
skych skusenosti vyznamny vo vedomostiach o vnatornej stavbe tela raka ani
rohaca.
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Tabul'ka 3:

Detailné vysledky vplyvu chovatel'skych skusenosti na vedomosti Ziakov o vnutornej
stavbe jednotlivych chordatov a bezchordatov. Statisticky vyznamné rozdiely st vyzna-
¢ené hrubym pismom.

Bezchordaty Chordaty
rak rohaé ryba Skorec potkan
P 0,380 0,471 0,001 0,012 0,073*

* tendencia k Statistickej vyznamnosti
Diskusia

Schopnost klasifikovat ZivocCichy je zakladom kurikula prirodopisu alebo
biologie na vsetkych stupnoch §kol. Bezchordaty sa od chordatov odliSuju ab-
senciou vnutornej kostry, ¢o si vSak mnohi Ziaci neuvedomuju. Chovanie Zivo-
¢ichov doma by mohlo pozitivne vplyvat aj na vedomosti Ziakov o vnutornej
stavbe tela ZivoCichov, tj. aj na ich schopnosti klasifikovat chordaty a bezchor-
daty. V nasom vyskume sme pouZili raka a rohaca ako zastupcov bezchordatov
a zistili sme niekol'ko skuto¢nosti, ktoré maju prakticky vyznam vo vyucovani
prirodopisu alebo biologie.

Schopnosti klasifikdcie chorddtov a bezchorddtov

Vyznamna Cast Ziakov cca do veku 10 rokov nedokaze odliSit modelové
bezchordaty raka a rohaca od chordatov a mysli si, Ze vo vnutri tela maju kos-
ti. Aj napriek tomu, Ze podobné druhy boli sucastou vyskumu o predstavach
o vnutornej stavbe inych autorov (Tunnicliffe - Reiss, 1999) pritomnost kostry
v nich nebola publikovana. Obdobie do 10 rokov je z hl'adiska ziskavania skuse-
nosti o prirodnych javoch pomerne vyznamné a dochadza v nom k rapidnemu
rastu zaclenovaniu informacii z prostredia do kognitivnych Struktur dietata
(Teixeira, 2000, Jaakkola - Slaughter, 2002). V naSom vyskume sme si vSak
vSimli, Ze napadny pokles mylnych predstav o vnutornej kostre zrejme suvisel
s obsahom uciva v 6. ro¢niku, kde Ziaci preberaju zoologiu. Optimisticky moz-
no konstatovat, Ze v tomto pripade vyucovanie prirodopisu plni svoje poslanie
a mylné predstavy vyrazne eliminuje. Na druhej strane vSak mozZno vidiet aj
mierny narast mylnych predstav u starSich ziakov, o signalizuje, Ze konflikt
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medzi skoro povodnymi mylnymi predstavami a snahami ucitelov prirodopisu
neustale pretrvava.

Podl'a u¢ebnych osnov sa Ziaci na §kolach v SR stretavaju s anatémiou
¢loveka uz v 3. roéniku ZS a neskor podrobnejsie s anatomiou chordatov a bez-
chordatov v 6. roéniku (zoologia) (Hantabalova et al., 2000). Znamena to, Ze
najneskor v 6. roniku by mali byt schopni rozoznavat chordaty a bezchordaty
a mat jasné predstavy o pritomnosti vnutornej kostry roznych Zivo¢ichov. Z nas-
ho vyskumu vyplyva, Ze vo vacSine pripadov k uvedenym zmenam dochadza,
ale pritomnost mylnych predstav je stale preukazatelna u podstatna Casti Ziakov
zo star§ich ro¢nikov.

Vplyv skiisenosti s chovom Zivocichov na vedomosti Ziakov o Zivocichoch

Vacsina Ziakov ma skusenosti s chovom réznych Zivocichov, priCom takmer
vsetci ,chovatelia“ uprednostiuju chordaty. Pozitivny vplyv chovania Zivo¢ichov
(resp. chordatov, ked'Ze bezchordaty chovali iba 2 zZiaci) sme dokazali tym, Ze
ziaci mali lepSie predstavy o vnutornej stavbe chordatov (tj. Zivocichov, ktoré
chovali) ako o bezchordatoch (tj. Zivo€ichov, s ktorych chovom praktické skuse-
nosti nemali). Neschopnost aplikovat vedomosti o chordatoch na bezchordaty
sa prejavila v tom, Ze 1. ,chovatelia“ sa mylne domnievali, Ze raky a rohace maju
kosti rovnako frekventovane ako Ziaci bez chovatel'skych skuisenosti a 2. chov
chordatov ovplyvnil iba predstavy o vnatornej stavbe chordatov (odhliadnuc
od toho, Ze v pripade potkana nebol vplyv vyznamny na 95 %), nie vSak bez-
chordatov. Tieto vysledky su v sulade s vysledkami z Japonska (Inagaki, 1990),
pretoZe potvrdili schopnost Ziakov aplikovat poznatky o chordatoch na viace-
rych fylogeneticky nepribuznych zastupcov chordatov. Nevyhodou vsak je, zZe
iba dvaja Ziaci uviedli skuisenosti s chovom bezchordatov. Z uvedeného dovodu
nemozno nase vysledky v tomto smere celkom generalizovat, pretoZe priamy
dokaz o pozitivnom vplyve bezchordatov na vedomosti o bezchordatov chyba
a jeho testovanie je otazkou d'alSieho vyskumu.

Metodologické obmedzenia

Existuje viacero sposobov, ako ziskavat udaje o vedomostiach Ziakov (White -
Gunstone 1994). V nasom pripade sme namiesto interview alebo série otazok
pomerne jednoducho rozdelili Ziakov na skupinu ,,chovatel'ov“ a ,,nechovatelov®.
Z kategorizacie vzniknutej na baze jednoduchej otazky napriklad nie je zname,
do akej miery Ziaci participovali na chove Zivo€ichov, o ich k tomu viedlo a ¢i
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vobec maju o podobnu ¢innost zaujem. StiCasné prace vSak jednoznacne potvr-
dzuju napriklad pozitivny vplyv chovu psov z viacerych hl'adisk a jeho vyhody
v porovnani s rodinami bez nich (Paul - Serpell 1996). Preto usudzujeme, ze
podrobne;jsi pristup v tejto oblasti by mohol poukazat na eSte viacSie rozdiely
medzi ,chovateImi” a ,nechovatelmi“, avSak zrejme v podobnom kontexte, ako
sme to na reprezentativnej vyskumnej vzorke demonstrovali v predloZzenom vy-
skume.

Druhym metodologickym obmedzenim je pouZita metdda kresby bez na-
sledného interview. Nie je dovod domnievat sa, Ze by kresba kostier nereflekto-
vala mylné predstavy Ziakov o kostre bezchordatov. Problém je vSak v tom, Ze
ziaci nedostali priamu inStruktaz ,nakreslite, ako si predstavujete kostru raka... ",
pretoze by takto polozena otazka bola zna¢ne zavadzajuca. Priklaname sa vSak
k nazoru, Ze percento Ziakov s mylnou predstavou o bezchordatov je v sku-
toCnosti vysSie, pretoZe zrejme nie kazdy Ziak uvazoval aj nad nakreslenim
vnutornej kostry.

Za treti metodologicky problém moZno povaZovat reprezentativnost pou-
zitych zivoc¢ichov. Bezchordaty su pre Ziakov obvykle malé ZivocCichy, pripadne
zivo¢ichy pohybujuce sa plazenim podobne ako dazd'ovka. Rak aj roha¢ maju
vd'aka §pecializovanym organom sposobit I'ud'om pri neopatrnej manipulacii
bolest, o je mozno v oéiach Ziakov vysadou chordatov. Dal§im problémom je
vel'kost prezentovanych bezchordatov. Je celkom mozné, Ze napriklad dafnia
ako pomerne maly predstavitel korovcov by bola vnimana Ziakmi inak ako
relativne velky rak. Podobny argument mozno aplikovat aj na rohaca. Z uve-
denych dévodov by bolo v buducnosti vhodné rozsirit repertoar testovanych
Zivoc¢ichov.

Zaver

Z nasich vysledkov vyplyva, Ze chovatel'ské skusenosti pozitivne vplyvaju
na vedomosti Ziakov o vnutornej stavbe zivocichov. Je vSak otazkou, do akej
miery eliminuju chovatel'ské skusenosti mylné predstavy Ziakov o vnutornej
kostre Zivoc¢ichov, ked'ze sme vzhl'adom k nizkemu poctu respondentov chova-
jucich bezchordaty nemohli tento problém testovat. Z naSich zisteni vyplyvaju
nasledovné implikacie pre pedagogicku prax:

* Podporovat chov Zivo¢ichov v skolach alebo doma.
» ZvySovat zaujmy deti o chov bezchordatov, ktoré su v porovnani s chordatmi
ovel'a menej atraktivne.
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* Oboznamovat deti s vnutornou stavbou Zivocichov aj inym ako encyklope-
dickym pristupom, napr. pomocou softvérov (ak su pitvy zakazané).

* Na vyucovani zoologie vyuzivat rdzne priklady chordatov a hlavne bezchor-
datov.

« Opakovat zaklady anatdmie chordatov a bezhordatov v 9. roéniku ZS, kde
je na podobné zameranie uciva dostato¢ny priestor.

* Vyuzivat rozhovor alebo detsku kresbu na identifikaciu mylnych predstav
ziakov.
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NEKOLIK MYSLENEK K PREZENTACI TEMATU STARI
V INTERNETOVEM ZPRAVODAJSTVI

Pavla Vyhnalkova

Anotace

Cilem ¢lanku je zamyslet se nad prezentaci tématu stafi v internetovém
zpravodajstvi. Podklady pro uvahu byly ziskany metodou obsahové analyzy
a odrazeji n€které soucasné aspekty reflexe stafi v nasi spoleCnosti.

Klicova slova
Stafi, reflexe stafi, masmédia, internet.

Article summary
Some thoughts on the way Internet news portals present the topic of old age

The purpose of the present paper is to investigate the manner in which old
age is presented by Internet news portals. The discussion is supplemented by
data collected in a content analysis which reflect some current aspects of the
conception of old age in our society.

Key words
Old age, conception of old age, mass media, Internet.

Zijeme v dobé, kdy se vyraznym zptisobem méni demograficka struktura
obyvatelstva rozvinutych zemi. Vlivem poklesu porodnosti a prodluzovani dél-
ky lidského Zivota dochazi k jevu, ktery jsme si zvykli oznacovat jako starnuti
obyvatelstva. Téma stafi nabyva na vyznamu v roviné celospoleCenské i indivi-
dualni - snad nikdy dfive mu nebyla vénovana takova pozornost.

Pokud chceme bliZe nahlédnout do kontextli, v nichZ je téma stafi v sou-
¢asné dob€ vnimano, nabizi se nam fada moznosti. Cilem nasledujici stati je
predlozZit vysledky drobné analyzy obsahu ¢lanki, které byly uvefejnény na
zpravodajské Casti internetového portalu a které se problematiky stafi néjakym
zpusobem dotykaly. Hromadné sdélovaci prostfedky jsou v dnesni dob€ vyznam-
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nym faktorem v procesu utvareni vefejného minéni - 1ze fici, Ze realitu nejen
reflektuji, ale také konstruuji. Zptisob, jakym média prezentuji téma stafi, tedy
neni pouhym odrazem toho, jak je toto téma ve spoleCnosti vnimano. Predkla-
dana informace, jeji implicitni ¢i explicitni interpretace a konecné i zaméreni
souvisejicich problematik zaroven velmi siln€ spoleCenské vnimani a postoje
formuje. Z tohoto diivodu je medialni prezentace stafi (a vSech zavaznych témat
dnesni doby viibec) hodna pozornosti i ur¢itého zamysleni.

Pro obsahovou analyzu byla zvolena zpravodajska ¢ast portalu Centrum.!
Analyzovany byly celkem Sedesat tii ¢lanky zvefejnéné zde v obdobi od 1. listo-
padu 2005 do 15. kvétna 2006, v jejichZ textu ¢i nazvu se vyskytoval alesponi
jeden z nasledujicich vyraza:

stary clovek, senior, diichodce,
stary muz, seniorka, diichodkyneé,
stard Zena, seniori, diichodci.
stari lide,

Podle kontextu, v jakém téma stari pojednavaly, 1ze zpravodajské ¢lanky
rozdé€lit do nasledujicich skupin a podskupin:
1. Demografické starnuti (7 clanka):

- statistické ukazatele starnuti obyvatelstva, budouci pomér mezi pracu-
jicimi a diichodci (3 ¢lanky),

- strategie vedouci k vyrovnani se s ekonomickymi a socialnimi dopady
demografického starnuti v Ceské republice, Evropské unii i jinde ve
svété (4 Clanky);

2. Legislativni normy prispivajici ke zkvalitnéni zivota seniori - zakony o social-
nich sluzbach, vyplaceni penzi, pozitivni diskriminaci atd. (6 ¢lanki);

3. Socialni sluzby a socialni péce - financovani a sprava domovi pro seniory
atd. (4 ¢lanky);

4. Seniori a trh - seniofi jako potencialni ¢i skute¢ni uzivatelé mobilnich
telefontl a tarifit mobilnich operatorti apod. (4 ¢lanky);

5. Zdravi ve stari - doporuceni pro zachovani dusevniho i fyzického zdravi,
vysledky vyzkumil zdravotnich obtiZi spojenych se stafim (5 ¢lankt);

' http://www.aktualne.centrum.cz
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6. Senior jako obét trestného ¢inu ¢i porusovani lidskych prav (14 ¢lanka):
senior jako obét majetkové trestné Cinnosti - podvodné vylakani penéz

apod. (4 ¢lanky),

senior jako obét nasilné trestné ¢innosti - vrazda (6 ¢lank),
senior jako obét diskriminace nebo porusovani lidskych prav (4 ¢lan-

ky);

7. Senior jako obét nestésti - pozar domova pro seniory, dopravni nehoda

atd. (3 ¢lanky);

8. Seniori jako specificka skupina ve spolec¢nosti (11 clankt):

seniofi jako ekonomicky slabsi skupina obyvatelstva - thrada zdravot-

niho pojisténi statem, kupni sila seniord atd. (4 ¢lanky),

seniofi jako zdravotné€ citlivéjsi skupina obyvatelstva - nutnost zvySené
ochrany pred zne€iSt€énym ovzdusim, chorobami apod. (7 ¢lanki);

9. Stari jako téma predvolebnich kampani a projevi politiki v Ceské republice

i v zahrani¢i (5 ¢lank);

10. Jiné - senior jako pachatel trestné Cinnosti atd. (4 ¢lanky).

Tab. 1:

Cetnosti jednotlivych tematickych skupin analyzovanych ¢lankt

Poradi | Témata zpravodajskych ¢lanku Cetnost | Procenta
1 Senior jako obét trestného ¢inu 14 22,2
¢i porusovani lidskych prav
2 Seniofi jako specificka skupina ve spolecnosti 11 17,5
3 Demografické starnuti 7 11,1
4 Legislativni normy 6 9,5
prispivajici ke zkvalitnéni Zivota seniort
5 Zdravi ve stafi 5 7.9
S Stafi jako téma predvolebnich kampani a projevil politikil 5 7,9
6 Socialni sluzby a socialni péce 4 6,4
6 Seniofi a trh 4 6,4
6 Jiné 4 6,4
7 Senior jako obét nestésti 3 4,7
Celkem 63 100,0
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Jak je zfejmé z vySe uvedeného, nejcastéji bylo zastoupeno téma trestné
¢innosti pachané na seniorech, dale problematika specifickych aspektti stafi
a demografického starnuti. Nejnizsi pocet ¢lankt se zabyval socialnimi sluzbami
a pécCi, seniory jako ucastniky trhu a seniory jako obétmi nestésti.

Z jiného pohledu lze analyzované clanky rozd€lit do dvou skupin podle
toho, zda problematika stafi a jeho riznych aspektl byla jejich centralnim
tématem, Ci zda se o seniorech zminovaly pouze okrajov€, v n€jaké jiné souvis-
losti. Clankd zabyvajicich se pfimo a primarné stafim bylo tficet dva, élank,
které se tématu stafi dotkly pouze letmo, bylo o jeden méné - pomér obou
skupin je tedy velmi vyrovnany. Ve skupiné ¢lankt pfimo se vénujicich stari
byly relativné nejvice zastoupeny ¢lanky tykajici se seniorti jako obé&ti nestésti
¢i trestné Cinnosti. Oproti tomu ve skupiné ¢lank, jejichZ stéZejni téma bylo
jiné, se relativné nejcastéji objevovaly clanky zminujici seniory jako specifickou
skupinu ve spolecnosti.

Co se tycCe titulkd, nékteré z vyhledavanych klicovych slov se vyskytlo v cel-
kem dvaceti Sesti nadpisech ¢lank. Nejcasté&ji, celkem osmnactkrat, byl zastou-
pen vyraz diichodce (diichodkyné, diichodci), slovo senior (seniorka, seniori) se
v nadpisu objevilo pétkrat a slovo stary (muz, Zena, clovek; stari lidé) ttikrat.
Nejfrekventovanéjsi vyraz, diichodce, se nejhojnéji vyskytoval opé€t v souvislosti
s problematikou trestné ¢innosti a porusovani lidskych prav.

Mame-li predloZené udaje struéné shrnout a pokusit se o jejich interpre-
taci, je zfejmé, Ze vysledny vystup neni prili§ potéSujici. Stari, jehoz obraz se
skrze realizovanou analyzu pred nami jako mozaika poskladal, je na prvnim
misté stafi napadané a diskriminované. Tato skute¢nost je alarmujici a vyzyva
k vaznym uvaham o moznostech feSeni, predevsim cestou prevence. Dale je
nam prezentovano stari, které potfebuje specificky pristup v socialni, zdravotni,
legislativni a ekonomické oblasti. Stari, které nemusime vnimat pouze jako
hrozbu pro budouci danové poplatniky, nebot se na né miiZeme pripravit pro-
ziravymi koncepcemi penzijniho systému i systému socialnich sluZzeb. Konec¢né
se zde setkavame i se starim, které mtize byt zdravé, pokud o své zdravi spravné
pecuje.

Na strankach pedagogického ¢asopisu nelze opomenout poznamku o vzdeé-
lavani ve stafi. Je s podivem, Ze mezi Sedesati tfemi analyzovanymi ¢lanky se
nenasel ani jeden, ktery by byl na vzdélavani seniorti zaméfen, byt jen okra-
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jové.? Pfitom pravé vzdélavani, jakkoli i ono ma své limity, mize napomoci
efektivnimu feSeni fady problémt, na které realizovana analyza poukazala.
Informovanost starSich ob¢anti o prevenci socialné patologickych jevi, podpo-
rovana napfiklad prednaskami, televiznimi a rozhlasovymi porady ¢i tisténymi
materialy, miZe vyznamnym zplisobem eliminovat snadnou napadnutelnost
a zranitelnost seniort. Stejn€ tak je tieba podtrhnout vyznam vychovy a vzdéla-
vani ke zdravému Zivotnimu stylu, at jiz se tyka vyZivy, pohybu, psychohygieny
¢i zajmovych aktivit.

Vzd€lavani a vychova je zaroven i cestou, jak vést mladsi lidi k toleranci
a ucté€ vici lidem starSim. Seniofi mohou byt pro celou spole¢nost velkym pfino-
sem a obohacenim, budeme-li jejich schopnosti, znalosti a moudrost reflektovat
a prijimat. Také tomu se musime stale ucit. Hromadné sdélovaci prostfedky nam
v tom mohou pomoci, pokud na svych strankach a ve svych poradech budou
vaci stafi vnimavé a oteviené.

Pouzité zdroje

http://www.aktualne.centrum.cz

POSPICHALOVA, Pavla. Postoj seniorii ke vzdélavdni (se zaméFenim na domov
diichodcii). Hradec Kralové : Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kra-
lové, 2004. 112 s. Diplomova prace.

Mgr. Pavla Vyhnalkova

Katedra primarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého
Zizkovo nam. 5, 771 40 OLOMOUC
e-mail: pavla.vyhnalkova@atlas.cz

2 Pfed necelym rokem byla autorkou tohoto ¢lanku realizovana podobna analyza (nebyla
publikovana). V daném obdobi byly v internetovém zpravodajstvi lanky s tematikou vzdé-
lavani seniorti zastoupeny pomérné hojné, proto Ize hodnotit jako ponékud prekvapive, Ze
v nyni sledovaném obdobi se takovy Clanek neobjevil ani jedenkrat. Tato skutecnost muiize
byt dana tim, Ze existuji témata, ktera jsou v urcitych obdobich povazovana za aktualni
a hodné se o nich v médiich hovofi (jejich frekventovany vyskyt miize mit charakter jakési
fet€zové reakce), ovSem za néjakou dobu jsou vytlaCena tématy jinymi, ackoliv jejich
dulezitost neklesa. Pro objasnéni pficin tohoto jevu by bylo zapotfebi podrobnéjsiho
rozboru, ktery je vSak mimo zamysleny rozsah ¢lanku.
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SKOLSKA INTEGRACE ZAKU S POSTIZENIM
NA ZAKLADNICH SKOLACH V CESKE REPUBLICE

Darina Horakova

MICHALIK, J. Skolskd integrace Zdkii s postizenim na zdkladnich skoldch v Ceské
republice. Olomouc : Univerzita Palackého, 2005. 297 s. ISBN: 80-244-1045-1.

Skolska integrace zaku s postiZzenim je jednou z kardinalnich oblasti zajmu
nejen specialni pedagogiky. Oblast skolské integrace je prinikem ptisobeni §kol
zakladnich i specialnich, poradenskych pracovist a rodin. Neméné vyznamné
se jevi také jeji v€decké posouzeni.

Vzhledem k tomu, Ze zatim nebylo podano komplexni zhodnoceni $kol-
ské integrace (a to nikdy v historii Ceskoslovenského a eského Skolstvi), je
Michalikova publikace v tomto sméru jedineénym vhledem do sledované pro-
blematiky.

Na dilo je mozny pohled z nékolika stran, ¢i chcete-li uhli pohledu. Kniha
miiZe byt nazirana také jako zprava z vyzkumu. Autor sim chape vyznam prace
jako ,,srovnani soucasného stavu s budouci upravou”. Nezastupitelnym je i jeji
didakticky charakter, ktery mize napomoci studentiim orientovat se v ¢asto
neprehledném socio- politicko- pravnim komplexu systému Skolské integrace.

Publikace je roz¢lenéna v deseti kapitolach. Sté€Zejni naplni prvnich Sesti
kapitol je zprava z vyzkumu, a to véetn€ metodologie a vSech jejich aspekti.

Je tieba uvést, Ze vyzkum probéhl mezi lety 2002-2003 v Ceské republice.
Jak kniha uvadi, formou dotazniku byly osloveny vSechny $koly integrujici zaka
s postizenim a zaroven také rodiCe integrovanych zak(. Na vyzkumu se rovnéz
podilela v§echna specialnépedagogicka centra v Ceské republice. Z celkové
oslovenych 1603 Skol byla navratnost 702 odpovédi, tedy 44 %. U stejného
poctu rodin 644 odpovédi, tj. 42 %. Specialnépedagogicka centra odpovédéla
ze 77 %.

Cilem vyzkumu byla, podle autora, komplexni analyza situace individualni
integrace v CR. Vyzkum sledoval: divody vedouci k integraci, spolupraci rodi-
ny, Skoly a SPC, postaveni ditéte s postizenim v kolektivu tfidy, organizacni,
technické a financni zajiSténi Skolské integrace atd.

Vysledky vyhodnoceného dotazniku a interpretace vSech tfi na vyzkumu
zainteresovanych subjektil jsou hlavnim obsahem téchto kapitol. Dané resul-
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taty jsou, pro zprehlednéni, doplnéné fadou tabulek a grafli, umoznujici lepsi
orientaci v textu.

Jak je z publikace patrné, kliCovym Cinitelem pro uspéSnou integraci je
asistent. Institutu asistenta se autor vénuje v sedmé kapitole. Zde mizeme
poznamenat, Zze v odpovédich respondentli pfevazuje potieba asistenta, v ramci
vSech prostiedkll specialnépedagogické podpory, na prvnich mistech.

Devata kapitola je vénovana stfednédobé koncepci statni politiky vii¢i obca-
nlim se zdravotnim postiZenim.

Posledni kapitola sleduje pravni ipravu procesu integrace. Autor se vénuje
jak pravnim normam v letech 1990-2004, tak soucasné pravni uprave §kolské
integrace.

Zavérem muzeme konstatovat, ze Michalikova publikace vyplnuje prostor,
ktery byl na poli specialni pedagogiky dlouhou dobu odkryt. Jisté, existuji zpra-
vy a vyzkumy mapujici uspéSnost integrace. Tyto vSak maji pouze lokalni ¢i
regionalni charakter. O uceleném pohledu na problematiku miiZeme hovorit
a7 nyni, kdy byly problémy zachyceny komplexné, v ramci celého tizemi Ceské
republiky.

Zpracovany material je rovné€Z vynikajicim pramenem pro komparaci men-
Sich projektti, které se uskutecnuji v ramci diplomovych a diserta¢nich praci.
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O CHOROBACH DETI SKOLNIHO VEKU I
0O CHOROBACH DETI SKOLNIHO VEKU II

Lucie Sikorova

GOLDMANN, R., CICHA, M.: O chorobdch déti skolniho véku I. Olomouc :
Univerzita Palackého, 2005. 49 s. ISBN 80-244-1095-8.
GOLDMANN, R., CICHA, M.: O chorobdch déti skolniho véku II. Olomouc :
Univerzita Palackého, 2005. 53 s. ISBN 80-244-1096-8.

Tyto studijni texty, jak jiZ vyplyva z nazvu, jsou zaméfeny na problematiku
onemocnéni déti Skolniho véku a jsou ureny piedevsim pro studujici vzdéla-
vajici se distan¢ni formou studia. Jsou studijni oporou pro studenty studujici
pedagogické obory, ale jist€ uspokoji i potieby Siroké pedagogické a zdravotnic-
ké vefejnosti, v jejichZ zajmu jsou znalosti z oblasti onemocnéni déti Skolniho
veéku.

Studijni text je ¢lenén do tii hlavnich kapitol, slovniku cizich slov, pfehledu
pouzité literatury a citovanych pramend, seznamu obrazku, zavéru a velice
vhodné zafazenym profilem autord, jeZ poukazuje na jejich vysokou odbornost
a erudici.

Prvni kapitola je vénovana nemocem dychaci soustavy, jakoZto nejCastéji se
vyskytujicim se nemocem uvedené vékové kategorie. Druha kapitola predkla-
da informace tykajici se alergii, onemocnénim se stale se zvySujici incidenci.
Kapitola tfeti popisuje velice zavaznou problematiku nemoci krevniho ob&hu.
Vsechny kapitoly pfehledné charakterizuji nejCast€jSi onemocnéni z té€chto
kohort. Pfi popisu nemoci je uzivano jednotného schématu, jeZ podporuje
trvalejSi zapamatovani a soucasné respektuje strukturu uvadénou v tradi¢nich
publikacich zabyvajicich se nemocemi détského véku. Inspirujici je stavba
jednotlivych kapitol, jeZ umoznuje studentim aktivn€ se podilet na ziskava-
ni potfebnych znalosti, jelikoz se v pribéhu textu nachazi fada relevantnich
odkazi na odbornou literaturu, otazek pro zamysleni, ukolt i pfikladd z praxe.
V textu nejsou opomijena upozornéni pro pedagogy, ktera poukazuji na mozna
hrozici rizika nemoci nebo poSkozeni, se kterymi se miZe pedagog setkat pfimo
na pude Skoly a jejiho okoli.

Jelikoz jsou prezentované informace piedstaveny novym, atraktivnim zpu-
sobem, se specialni strukturou, nachazeji se v uvodu ,,Doporuceni pro praci se
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studijnim textem“. Tato doporuceni citlivé upozoriuji na vhodny zptsob studia
téchto textli a jsou podnétnou didaktickou pomuckou. Nasledn€ jsou uvedeny
vysvétlivky k ikonam, jez provazeji cely text. Ikony jsou graficky vystizné, odpo-
vidaji svému vyznamu a efektivné plni roli privodce textem. Vyznam ikon je
v celém textu stejny, coz zjednodusuje praci s textem. Ikony jsou umistény vedle
hlavniho sloupce, v tzv. popisném sloupci. Optimalné plni hlavni didaktické
zasady.

Vzhledem k mensi rozsahlosti publikace se zde nachazi pouze ¢ast moz-
nych organovych postiZeni a onemocnéni. Na tyto studijni texty vSak navazuje
publikace ,,O chorobach déti §kolniho véku 11, ktera je koncipovana ve stejném
duchu, se stejné vysokou odbornou presnosti a vysokou didaktickou urovni.
II. dil je vénovan nemocem travici soustavy a nemocem krve. V navaznosti
budou vydany rovnéz dalsi dily tykajici se této problematiky.

Obé publikace spliuji pozadavky kladené pro texty, které jsou urCeny pro
distanc¢ni studium a jsou svou netradic¢ni formou, nesugestivnim, ale motivujicim
zpusobem vyznamnym piinosem pro studenty v§ech pedagogickych obort. Tyto
studijni materialy nenahrazuji konzultace s odborniky, ale mohou vyraznym
zpuisobem minimalizovat riziko nedspéchu pfi studiu uvedené problematiky.
Jakozto détska sestra a souc¢asné pedagog hodnotim tyto studijni materialy
velice kladné.
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PRAKTICKA VYCHOVA ZRAKOVE POSTIZENYCH

Veronika Stoklasova

WIENER, P., a kol. Praktickd vychova zrakové postizenych. Praha : IRZP
UKFHS, 2006. ISBN 80-239-6773-8.

Kdyz se fekne 30 let, kazdy z nas si pfedstavi jinou délku ¢asového obdobi.
Neékdo si fekne: ,Tak moc?“ Jiny si naopak pomysli: ,,Teprve? Tak malo?“ Kazdy
Z nas ma na toto Casové obdobi jiny pohled dany zkuSenostmi ¢i v€kem jedince.
Kdyz vsak feknu: ,TTicet let jsou nevidomi a t€Zce zrakové postizeni obCané
Ceské republiky vzdélavani a vyuovani v prostorové orientaci a samostatném
pohybu, v tom, jak zachazet s bilou holi, ¢i jak se orientovat v béZném provozu
na ulici,“ pravdépodobn€ v§em z nas se vybavi véta: , Tak kratce?“ Ano, kratce,
ale pfesto musela tato relativné nova disciplina projit zakonitym vyvojem, ktery
ji neustale posunuje vpied a zdokonaluje. Tim, jaké techniky by méli nevidomi
vyuZivat pfi samostatném pohybu, se zacal zabyvat v CR Mgr. Pavel Wiener,
ktery tyto myslenky nejen Ze rozsifil po celém uzemi nasi republiky, ale také
mimo jeji hranice. Neustrnul vSak pouze pfi nacviku samostatnosti pfi pohybu,
ale své kurzy rozsifil také na nacvik osamostatnéni se nevidomého pfi ostat-
nich béZnych dennich ¢innostech, kterymi jsou napf. osobni hygiena, pfiprava
stravy apod. Pravé k této problematice byla letos k jiZ vySe zminénému jubileu
30 let vyuky prostorové orientace zrakove postizenych vydana nova publikace
zabyvajici se moznostmi nacviku sebeobsluznych a jinych praktickych ¢innosti
v bé€Zném Zivoté zrakové postizeného jedince.

Autorsky kolektiv pod vedenim P. Wienera pracuje v knize piedevsim s jed-
noduchymi a struénymi odkazy na to, co vSe je tieba zvladnout a jak se to da
zvladnout. K nékterym popisovanym ¢innostem jsou dale pridany tzv. triky ¢i

Ctenafskou zakladnu.

Publikace je ¢lenéna systematicky do kapitol podle naro¢nosti zvladnuti
dané situace. Prvni dv€ kapitoly se zabyvaji predevsim tim, jak upravit prostie-
di, v némZ ma jedinec fungovat, tak aby pro néj bylo bezpe¢né a neohrozuji-
ci. Treti kapitola se zabyva pfedevsim privodcovstvim, tak jak je jiZ popsano
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v jiné publikaci P. Wienera (Prostorova orientace zrakové postiZenych), a proto
Ctenare znalého véci nicim nepiekvapi. V dalSich kapitolach se vsak jiz dozvi-
dame o jednotlivych ¢astech sebeobsluhy nevidomého, nebo 1épe, jak P. Wie-
ner v uvodu uvadi, o nacviku praktickych dovednosti. Samozfejmé se zacina
zakladnimi technikami pfi nadcviku osobni hygieny, nebot az jedinec zvladne
tyto ukoly, mize teprve prejit k dale popisovanym skutecnostem, jakymi jsou
domaci prace a prace v kuchyni véetné vareni, krajeni, strouhani aZ po smazeni
¢i peceni. Dana kapitola o vareni je doplnéna o kapitolu zabyvajici se kuchyn-
skymi spotfebi¢i a pozadavky na n€, co se tyce bezpecnosti vzhledem k zrakové
postiZzenym uZivateliim.

Posledni dvé kapitoly jsou zaméfeny na Casto v literatuie opomijené ¢in-
nosti, jako je telefonovani, nacvik podpisu €i pocity pfi chizi a stolovani na
vefejnosti.

Prestoze cela publikace plisobi ucelenym dojmem, povazovala bych za vhod-
né, kdyby byla doplnéna o kratky zavér ¢i shrnuti, které zde postradam.

»Prakticka vychova zrakové postizenych“ v sob€ jednoduchym zptisobem
shrnuje vSechny jiZ delSi dobu znamé techniky sebeobsluhy zrakové postizenych
jedinct. Publikace opravdu nepfichazi s niCim novym, nesnazi se byt nova-
torska, nebot vSe, co je v ni popsano a shrnuto, jiz delSi dobu bez problémi
funguje a nevidomi Ci téZce zrakové postiZeni se o danych faktech dozvidaji
ustni cestou od svych Skolitela Ci pratel. I presto vSak ma tato kniha smysl,
a to ve skuteCnosti, ktera je na prfedchozich rfadcich nastinéna, tedy v tom, Ze
v§e znamé a pouZivané nalezne ¢tenar prehledné na jednom misté v jedné utlé
publikaci.
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MULTIMEDIA V PRACI UCITELE

René Szotkowski

KAPOUNOVA, J., KOSTOLANYOVA, K., NAGYOVA, 1. Multimédia v prdci
ucitele. 1. vyd. Ostrava : Ostravska univerzita v Ostravé, 2004. 98 s.
ISBN 80-7042-366-8.

V soucasné dobé nabyva vzdélani znacného vyznamu. Naroky na znalosti,
dovednosti a s tim spojenou kvalifikaci se zvysSuji. Vzdélani se tedy stava a mélo
by byt celozivotnim cilem kazdého jedince. Dalkova (distan¢ni) forma studia
zvétSila okruh dostupného vzdélavani. JelikoZ se jedna zejména o individualni
studium, je zapotiebi podporovat tuto vyuku pomoci studijnich opor. Jednim
takovymto studijnim textem je recenzovana publikace Multimédia v prdci ucitele.
Autorkami této studijni opory jsou Jana Kapounova, Katefina Kostolanyova
a Ingrid Nagyova, pedagogické pracovnice pusobici na Pedagogické fakulté
Ostravské univerzity na katedfe informacnich a komunikacnich technologii.

Text publikace je rozdélen do deseti samostatnych kapitol. Prvni kapitola
Uvodem... aneb technologie v prdci ucitele vymezuje ulohu vzdélavacich techno-
logii v praci ucitele. Stru¢né je zde nastinéno pojeti modernich vzdélavacich
technologii a jejich soucasné moznosti v praci ucitele.

Nasledujici kapitola Co to jsou multimédia je pojata jako uvod ke kapitolam
nasledujicim. Vymezuje pojem ,,multimédia“, jsou zde popsany naroky na hard-
ware a software multimedialniho osobniho pocitace, multimedialni aplikace
a autorské systémy pro tvorbu multimedialnich aplikaci.

Tteti kapitola Multimédia na internetu obsahuje prehled multimedialnich
moznosti internetu. Popisuje nejzakladn€;jsi grafické formaty obrazki, zvuk
a hudbu na internetu a nejzakladn€jsi informace o moznych internetovych
zdrojich, kde se tyto obrazky, zvuk ¢i hudba nachazeji.

Dalsi kapitola Grafika seznamuje se zaklady prace s grafikou na pocita¢i,
jako jsou napf. vektorové a rastrové prostiedky, komprimace, barevné mode-
ly, grafické formaty. Jsou zde obsazeny i informace, jak importovat grafiku
do pocitace. Jedna se o kresleni pomoci mysi, kopirovani z internetu, staZeni
snimku aktualniho okna zobrazeného na monitoru, prenos dat pomoci skeneru
a prenos dat z digitalniho fotoaparatu.
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Pata kapitola Animace pojednava o principu animace, o zakladnich moznos-
tech a postupech tvorby vlastni animace na osobnim po¢itaci. Na praktickém
priklad€ je zde vysvétlen postup animace textu a obrazki.

Kapitola Sesta Zvuk a jeho vznik v PC kratce zminuje problematiku zvuku ve
spojitosti s osobnim pocitacem. Obsahuje zakladni teoretické poznatky o zvu-
ku a o funkci zvukové karty. Jsou zde popsany rizné zplisoby vzniku zvuku,
zakladni historie zvukovych formatt, software na prehravani zvukovych formata
a internetové zdroje, kde nalezneme potfebny software.

V kapitole sedmé MIDI je rozebran sériovy jednosmérny komunikacni pro-
tokol MIDI, jeho historie, zakladni principy a vyznam MIDI, ukazka souvislosti
MIDI s pocitacem. Student se zde seznami s nejznamé&jSimi programy pro
praci s MIDI soubory a nauci se pouZzivat notovy editor, psat a tisknout notové
partitury.

Nasledujici kapitola Video uvede ¢tenare do svéta videa. Student se zde
naucéi zakladnim principtim prace s videokamerou, jak 1ze videozaznam impor-
tovat do pocitace a jak ho mizZe sestfihat a upravit pro dalsi pouziti napf. pro
videoprojekci.

Obsahem devaté kapitoly Webové stranky jsou mozZnosti prezentace pro-
stfednictvim grafickych stranek na internetu. Na praktickém priklad€ je zde
vysvétleno pouZiti aplikace MS FrontPage pro tvorbu a prezentaci webovych
stranek na internetu.

Zavérecna kapitola Multimedidlni prezentace nastinuje zakladni principy pre-
zentace, zasady pro navrh a tvorbu prezentace, pouzivani prezenta¢niho progra-
mu MS PowerPoint, tvorbu a Upravu prezentace po strance funk¢ni i grafické.

Po formalni strance je recenzovana publikace logicky a prehledné struk-
turovana a pln€ odpovida studijnimu textu zpracovanému podle metodiky
distan¢niho vzdé€lavani. Text kapitol je doplnén o grafické znacky, oznacujici
privodce kapitolami, cil kapitol, kliCova slova, Cas k prostudovani kapitol, kon-
trolni otazky, priklady, nefeSené priklady, pojmy k zapamatovani, pro zajemce,
shrnuti kapitol, literaturu a zdroje a korespondencni ukoly. Text vhodn€ dopl-
nuji a zprehlednuji Cetné tabulky, grafy, schémata a obrazky.

Publikace je urCena zejména pro studenty distan¢niho vzd€lavani na
Ostravské univerzit€, katedry informacénich a komunikacénich technologii. Lze
ji doporucit studentim pedagogickych fakult a vSem zajemctim, ktefi se chtéji
zdokonalit v oblasti informacnich a komunikaénich technologii.

Mgr. René Szotkowski
Katedra technické a informacni vychovy,
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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ROZVIJENI EMOCNI INTELIGENCE ZAKU

Vaclav Tvaruzka

GAJDOSOVA, E., HERENIOVA, G. Rozvijeni emocni inteligence zdkii. Ze slo-
venského originalu pieklad Jitka Slavikova, Portal, s.r.0., Praha 2006, Vydal
Sociologicky ustav Akademie véd Ceské republiky. Praha 2006.

ISBN 80-767-115-8.

Publikace Rozvijeni emoc¢ni inteligence Zaka s podtitulem prevence Sikano-
vani, intolerance a nasili mezi dospivajicimi je knihou, ktera reaguje na potieby
soucasného spolecenského klimatu na §kolach. Emoce, jakoZto podstatna sou-
Cast lidského zivota, nam urcuji kvalitu naseho Zivota a mezilidskych vztahd,
rozvoj nasi osobnosti a vztahy k nasim blizkym a celkové ke svétu. Emoc¢ni inte-
ligence je pojem, ktery nelze jednoznacné vymezit. V této publikaci se autorky
opiraji zejména o definovani pojmu emocni inteligence Danielem Golemanem,
ktery vychazi z péti zakladnich emocnich a socialnich oblasti, a to sebeuvédo-
méni, sebeovladani, empatie, motivace a spoleCenska obratnost. I kdyZ emoc¢ni
inteligence neni jednoduSe méfitelna, autorky se pokouseji rozvijet, rozpoznavat
dulezitosti osobnostnich a socialnich rysi. Kladou diraz na vlastni sebepoznani
7aka, jeho sebeuvédoméni a jeho schopnosti. Dale pak jeho misto v komunikaci
s okolnim svétem.

Rozvijeni emocni inteligence, pozitivni ovliviiovani socialnich vztaht, feSeni
problému s chovanim je tématem, které zajima kazdého, kdo pracuje s mladezi.

Autorky této knizky jsou predstavitelky humanistického pfistupu k psycho-
logii a pedagogice. Opiraji se o znamé pedagogické a psychologické autority
a jejich citace davaji této knize odborny fundament, nicméné€ vlastni nazory
autord mohly byt v textu vice rozvedeny. Kapitola Humanistické alternativni
skoly popisuje odbornym jazykem jednotlivé koncepce a pfistupy k humaniza-
ci Skoly. Velice zietelné se ukazuje souvislost mezi psychologickymi Skolami
a jejich pohledu na ¢lovéka, potazmo vztahu mezi uitelem a Zakem. Ctenaf
zde nalezne popis problematiky alternativnich skol, autorka popisuje vysledky
experimentl s pouZzitim psychodiagnostickych testil pii méfeni efektivity alter-
nativni Skoly. V textu najdeme popis zakladnich charakteristik sledovanych
zaku alternativni Skoly v obecném slova smyslu, jejich uCebnich stylil a té€zkosti
vyplyvajicich z rodinného prostiedi, poruch pozornosti a chovani a podobné.
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Samostatna kapitola se vé€nuje uciteli alternativni §koly, jeho stylim vychovy
a vzd€lavani. V celém textu je patrna tendence o presnéjsi vymezeni alternativni
skoly k tradi¢ni vyuce, nicméné snaha trpi uritym schematismem predstavit
alternativni Skoly jako principialné lepSi. V textu miZeme najit napr. formalni
konstatovani: ,,V humanistickych §kolach se musi dbat na dodrzovani lidskych
prav...“, ¢i ,Zaci musi mit pocit, Ze pravidla slouzi nejen ucitelim a zaktim®.
Dodrzovani lidskych prav je obecnym principem obcanské spole¢nosti a slo-
vo pocit je pro ustaveni hodnot velmi individualné chapany termin. Zfejmé
chybou tisku je, Ze v knize chybi schéma hierarchie potfeb, model programu
volby povolani Zaka a dalsi obrazky a schémata, které by predstavovany systém
zprehlednily.

Golemanova teorie emoc¢ni inteligence je nékterymi autory oznacovana jako
,komercni teorie emocni inteligence®, a to z dlivodu, Ze tato teorie je pfijimana
psychology a personalisty v komeréni sféfe. Tento fakt je v knize potvrzen kapi-
tolami, které se zabyvaji problematikou volby povolani, profesionalni orientace.
Problematiku volby povolani vSak nelze zuzit pouze na pohled teoreticko-psy-
chologicky (vypliiovani testli a dotaznikil), ale je nutné, zejména pfi vyuce
na alternativni §kole, propojit tuto problematiku také s praktickou ¢innosti,
praci s materialem, konstrukénimi ¢innostmi a jinymi. O t€chto metodach se
v publikaci nepise.

V zavéru autofi hodnoti vychovné a vzdélavaci vysledky ve , Skole pratelské-
ho partnerstvi“ jako vyrazné pozitivni na osobnostni rozvoj zaki.

Po precteni této knihy jsem doSel k zaveru, Ze jeji titul je vzhledem k obsahu
nazvan velmi Siroce a jiZ v nazvu by mé€lo byt bliZe specifikovano zaméfeni na
alternativni Skolu a vyuku. Pfi celkovém hodnoceni usporadani kapitol, poméru
citaci a novych myslenek v absenci obrazovych schémat musim konstatovat, Ze
praci by prospéla vét§i navaznost a ucelenéjsi obsahové zpracovani.

Autorky uvadé€ji radu praktickych konkrétnich situaci a davaji podrobné
priklady uziti. Ocenuji zpracovani jednotlivych cviceni, které umoznuji rychle
se zorientovat v predkladané problematice.

Tato kniha je do urcité miry ovlivnéna americkym trendem tzv. ,navodua
na feSeni problému v komunikaci® a Ize ji doporucit vS§em pedagogtim, ktefi
se zabyvaji problematikou alternativnich §kol, psychologii a t¢matem volby
povolani.
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