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MEDZIPREDMETOVE HRY
V PRIRODOVEDNYCH PREDMETOCH NA ZAKLADNEJ SKOLE
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3Katedra aplikovanej a environmentdlnej geofyziky, Prirodovedeckd fakulta, Uni-
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Anotacia

V ¢lanku prinaSame navrhy medzipredmetovych didaktickych hier vo vyu-
¢ovani prirodovednych predmetov na zakladnej Skole. Poukazujeme na skutoc-
nost, Ze vyu€ovanie tychto predmetov obsahuje vel'a spolo¢nych poznatkov,
ktoré sa navzajom doplfiajii a umoZiiuju komplexnejsie pochopenie uéiva. Ak
ziak vidi suvislosti medzi jednotlivymi predmetmi, vyucovanie pre neho moze
byt zaujimavejSie a zrozumitel' nejsie.

Klucové slova
Medzipredmetové vztahy, didakticka hra, prirodovedné predmety, neziva
priroda.

Abstract
Intersubject games in Geoscience at Primary school

In this paper there are presented proposals of intersubject educational games
for education of geoscience at the primary school. It is pointed out that the edu-
cation of these subjects can not run separately. There are topics in all subjects
which fluently diffuse. When pupils see a relation between subjects, education
can be more interesting and understandable.
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Uvod

Kazdy ucitel sa snazi, aby prave jeho predmet bol pre Ziaka najzaujimavej-
§i, aby ho ziaci ¢o najlepSie zvladli a ziskali tak vedomosti, na ktorych moézu
nadalej stavat.

Splnenie tohto ciela mozno dosiahnut aj tradiénymi metodami, akymi su
napriklad vyklad, praca s ucebnicou, ktoré nepredstavuju nieco uplne zastaralé
a prekonané, ale su skor zasobou osvedéenych postupov, do ktorych sa postupne
vélefiuju i progresivne riesenia a inovacie (Manak, Svec, 2003). Najvhodnejsim
prostriedkom su vyucovacie metddy, ktoré vzbudia u Ziakov zaujem o $kolu a sa-
motny vyucovaci proces (Stubna a kol., 2007). Medzi takéto prostriedky patria
aktivizujuce metody, ktoré navodzuju intelektualnu a kognitivnu aktivitu a Ziak
si aktivne osvojuje ucivo, ktoré mu sprostredkuva ucitel. ESte hodnotnejsie je,
ak ziak sam alebo so spoluziakmi riesi ulohy, alebo problémy a ziskava tak nové
vedomosti. K takymto metdédam patria aj didaktické hry (Petlak, 2004). V su-
¢asnosti mnohé inova¢né trendy vo vyucovacom procese zdoraznuju vyznam
didaktickej hry ako vyucovacej metddy (Skalkova, 2007). Didaktické hry su
vyznamnou metddou aktivneho posobenia ucitel'a na Ziaka a osvojovania si po-
znatkov (Gnoth a kol., 2007). PodIa zisteni viacerych autorov (Lepper, Cordo-
va, 1992, Randel a kol., 1992, Stubna, Gnoth, 2007) Ziaci lepsie chapu suvislosti
a viac sa naucia, ak je vyuCovanie obohatené o didaktické hry.

Vyznam hry v medzipredmetovych vztahoch

Aby Ziak pochopil v plnej miere napln jedného predmetu, musi vyuZzit po-
znatKy aj z inych, va¢sinou obsahovo pribuznych predmetov.

Vyuzivanie didaktickych hier ma vyznam aj pre medzipredmetové a medzi-
odborové vedné discipliny (Randel a kol., 1992). Ako priklad uvadzame proble-
matiku ekologie v prirodopise, ktora sa vyucuje az v poslednom, 9. ro¢niku, kedy
uzZ Ziaci maju poznatky z botaniky, zoologie, mikrobioldgie a pod. Hru Koloto¢
predstavujeme ako konkrétny priklad medziodborovej hry, ktora je navrhnuta
pre tematicky celok Zaklady ekologie. Podstatou hry je, aby si Ziaci osvojili
nové pojmy ako producent, konzument, reducent a vyznam tychto organizmov



v prirode. Hra vychadza zo vztahov, ktoré uz Ziaci poznaju. Vedia, Ze rastliny
potrebuju pre fotosyntézu slneénu energiu - rastliny su potravou bylinoZzrav-
cov - ti sa nasledne stavaju potravou predatorov - zvysKky vSetkych organizmov
z potravového refazca rozkladaju mikroorganizmy a uvolnuje sa energia.

Ale az na konci hry si vSetci ziaci uvedomia, Ze ide o neustale sa opakujuci
cyklus (Stubna a kol., 2007).

Medzipredmetové vztahy v prirodovednych predmetoch

V tejto Casti ¢lanku sa zameriavame predovSetkym na prepojenost prirodo-
pisu, zemepisu, chémie a fyziky.

Spolo¢né témy prirodopisu a zemepisu moézeme najst napriklad v tema-
tickych celkoch Planéta Zem, Zem ako na dlani a Priroda Zeme, konkrétne
v témach Zem vo vesmire, Cesta do stredu Zeme; Zemetrasenia a sopky, Ako
sa meni povrch Zeme, Voda na Zemi alebo v témach Krajina, TaZba nerastnych
surovin a zivotné prostredie, Priemysel a Zivotné prostredie a Vplyv energetiky
na zivotné prostredie.

Prelinanie tychto dvoch predmetov treba vo vSeobecnosti hl'adat v témach,
kde dominuje geomorfoldgia, napr. v témach, v ktorych sa prebera ¢innost riek,
jazier a mori ale aj problematika pdd. Prave poznanie geologickych procesov
napomaha Ziakom porozumiet zemepisu (Hubbard, 1951). Dalsie spojitosti mé-
zeme najst aj v inych oblastiach zemepisu, napriklad v regionalnom zemepise,
pri spoznavani jaskyn, kanonov, tiesnav a roznych inych prirodnych fenoménov,
ktoré vznikli geologickymi procesmi. Nutnost prepojenia tychto dvoch predme-
tov je zakomponovana i v osnovach oboch predmetov. V osnovach zemepisu sa
uvadza: ,Obsah vyuCovania zemepisu je prepojeny aj s predmetmi prirodopis,
obcianska vychova, matematika, fyzika, dejepis, v menSej miere aj s ostatnymi
predmetmi. Je treba, aby ucitel poznal aj obsah ostatnych predmetov, v tych
Castiach uciva, ktoré suvisia so zemepisom*“ (Nogova, 1997,s. 19). V osnovach
prirodopisu sa pise ,,V Strukture uciva sa prihliada na medzipredmetové vztahy
so zemepisom, fyzikou, chémiou a obc¢ianskou vychovou a v primeranej miere
na obsah u¢ebnych osnov environmentalnej a sexualnej vychovy“ (Uherekova,
1997, s. 3.).

Obsah prirodopisu je prepojeny aj s fyzikou a chémiou. Vo fyzike v 6. ro¢ni-
ku sa ziaci v kapitole Gravita¢na sila naucia, ze okolo Zeme je gravitacné pole
a na kazdé teleso, ktoré sa nachadza v gravitatnom poli Zeme posobi zvislo
nadol gravitacna sila. V Prirodopise 8, v uive Geologicka ¢innost zemskej pri-



tazlivosti, sa dozvedia o procesoch, ktoré su vysledkom gravitacného posobenia
Zeme, napriklad zliezanie, vznik zosuvov, usypovych kuzZel'ov a lavin. V tema-
tickom celku Vlastnosti latok, Stavba latok sa naucia, Ze pevné krystalické latky
vznikaju odparenim roztoku, stuhnutim kvapaliny, alebo jej pary. Dozvedia
sa, ze pri krystalizacii latky vznikaju bud’ jednotlivé vel'ké krystaly, alebo vel'a
drobnych krystalikov, ktoré sa niekedy v telese zoskupuju aj nepravidelne. Tento
tematicky celok odpovie aj na otazku, preco maju krystaly kuchynske;j soli staly
tvar. Tieto vedomosti vyuziju v prirodopise v 8. ro¢niku v kapitolach Mineraly
a ich vzhl'ad a Vlastnosti mineralov.

V chémii pre 8. ro¢nik v kapitole Vlastnosti a pouZitie soli je v tabul’ke struc-
na charakteristika a pouzitie vybranych soli (kamennej soli, galenitu, rumelky,
vapenca, aragonitu, mramoru a sadrovca). Tato téma uzko suvisi s u¢ivom, ktoré
sa prebera v Prirodopise pre 8. ro¢nik v kapitolach Rudné mineraly, Premenené
horniny, Organogénne usadené horniny a Chemické usadené horniny. V tychto
kapitolach sa Ziaci dozvedaju o sposobe vzniku tychto mineralov v prirodnom
prostredi, o miestach vyskytu ako aj o ich vyuZiti.

Navrh medzipredmetovych didaktickych hier v prirodovednych predmetoch

Vzhl'adom na vzajomnu prepojenost obsahu uciva prirodopisu s inymi priro-
dovednymi predmetmi je potrebné, aby ucitel prirodopisu poznal v primerane;j
miere obsah a orientaciu prislu§sného uciva v u¢ebnych osnovach inych prirodo-
vednych predmetov, s cielom efektivne vyuZit poznatky Ziakov z tychto predme-
tov, aby sa predislo duplicite a zabezpecila sa plynula medzipredmetova vazba
(Uherekova, 1997). V navrhnutych medzipredmetovych didaktickych hrach
sme sa opierali o viaceré prace zahrani¢nych a domacich autorov (Klein, Frei-
tag 1991, Randel a kol., 1992, Lepper, Cordova, 1992, Stubfia, Gnoth, 2007),
ktoré sa venuju vyskumu v oblasti vyuzivania didaktickych hier vo vyu¢ovacom
procese. Vysledky vyskumov poukazali na zvySenie motivacie a zaujmu o dany
predmet, ale aj na zlepSenie u¢ebnych vysledkov.

Ndzov: Cesta zo stredu Zeme

Zaradenie: Prirodopis 8 - Stavba Zeme

WyuzZitie: Hru je mozné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomdécky: karticky so slovnymi spojeniami (Zelezo, nikel; magnet; vysoka hus-
tota; kyslik, kremik, hor¢ik; presun teplych hmoét; pokles studenych hmot; von-
kajsi a vnutorny; Zulova vrstva; ¢adiCova vrstva; usadené horniny; pevninska;
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oceanska; hrubka 7-40 km; hibka 40-2900 km; 2900-6400 km; pevna; pevna
s roztavenymi Castami; velka Cast roztavena; litosféra)

Postup: Ucitel rozdeli Ziakov na skupinky (napr. Stvorice) a kazdej rozda sadu
karti¢iek. Ulohou Ziakov v skupinkach je zoradit kartiéky do troch kategorii
podla slov, ktoré charakterizuju jednotlivé Casti Zeme (zemské jadro, zemsky
plast, zemsku koru). Ziaci najprv vyberaju karticky so slovami, ktoré charak-
terizuju zemské jadro a ukladaju ich do kruhu. Potom hl'adaju slova, ktoré
charakterizuju zemsky plast a karticky ukladaju do kruhu okolo karticiek, ktoré
charakterizuju jadro. Nakoniec ukladaju karticky, ktoré charakterizuju zemsky
plast. Ucitel skontroluje pracu kazdej skupinky a vyhodnoti hru.

Komentar pre ucitela: Ak sa ucitel rozhodne pre vyuzitie magnetickej tabule,
moze hned skontrolovat spravne pridelenie karticiek.

Medzipredmetove vztahy: Hra prepaja informacie, ktoré ziaci ziskali v Zemepise 5
a Prirodopise 8. V 5. rocniku v uc¢ive Kamenny obal Zeme sa Ziaci naucili stavbu
zemského telesa. U¢ivo Prirodopisu 8 toto ucivo opakuje a pridava podrobnejsie
informacie o stavbe jednotlivych obalov Zeme.

Ndzov: Mlady Sherlock Holmes

Zaradenie: Prirodopis 8 - Organogénne usadené horniny

Wuzitie: Hru je moZné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomécky: Skolsky zemepisny atlas sveta

Postup: Ucitel rozdeli Ziakov na skupinky (napr. Stvorice) a postupne v kratkych
Casovych intervaloch precita indicie, na zaklade ktorych si kazda skupinka
zapisSe o aka horninu ide. Nakoniec uéitel opakovane precita indicie a vybrana
skupinka odpovie a suasne odévodni svoju odpoved.

Indicie s kliicom:

Mogéiar, Novaky, strom, trefohory (hnedé uhlie)

Miliony rokov, vyska desiatky metrov, Ostrava, praslicka, paprad’, prvohory
(Cierne uhlie)

Bez pristupu vzduchu, Chémia, Gbely, plankton, baktérie, tekutina (ropa)
Rastlina, zahradkarstvo, Orava, pod vodou, dnes (raselina)

Komentdr pre ucitela: Ucitel mdze hru rozSirit o najznamejSie loziska sveta,
ktoré budu Ziaci hl'adat v zemepisnom atlase. V zavere mozno diskutovat aj
o vplyve tazby na Zivotné prostredie.

Medzipredmetové vztahy: Hra spaja informacie zo Zemepisu 5, 6 a 7 a Prirodo-
pisu 8. V zemepise v ramci hospodarstva sa Ziaci naucili vyznamné nerastné
suroviny jednotlivych §tatov a oblasti sveta a spoznali aj negativny dopad ich
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tazby na okolitu krajinu. V Prirodopise 8 sa blizsie dozvedia o vzniku, jednot-
livych surovin.

Ndzov: Krasa podzemného sveta

Zaradenie: Prirodopis 8 - Krasové procesy

VyuZitie: Hru mozno vyuZit pri vysvetlovani, ale aj na zopakovanie vedomosti.
Pomécky: Skolsky zemepisny atlas sveta

Postup: Utitel rozdeli Ziakov na dve skupiny. Ulohou prvej skupiny Ziakov je
zadat nazov spristupnenej jaskyne. Druha skupina uvedie aspon jeden typ vy-
zdoby v danej jaskyni. Skupiny sa striedaju a ucitel kontroluje a usmernuje
odpovede. Ked'zZe jaskynnych vyzdob je menej ako jaskyn je prirodzené, ze
odpovede ohl'adom vyzdoby sa buda opakovat.

Komentdr pre ucitela: UCitel mo6ze hru rozSirit o jaskynné systémy vo svete,
ktoré budu ziaci hl'adat v zemepisnom atlase.

Medzipredmetové vztahy: Hra vyuziva vedomosti ziakov zo Zemepisu 5 a 8, kde
sa zZiaci v ramci uciva Voda na Zemi dozvedeli o jaskynnych systémoch, ich
vzniku a spristupnenych jaskyniach na Slovensku. V Prirodopise 8 spoznaju
typy jaskyn a mineralnu charakteristiku vyzdob.

Ndzov: Sopka

Zaradenie: Zemepis 5 - Zemetrasenia a sopky, Prirodopis 8 - Sope¢na ¢innost
Wuzitie: Hru je moZné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomécky: Skolsky zemepisny atlas sveta

Postup: Ziaci postupne na tabulu kreslia jednotlivé &asti sopky v poradi v kto-
rom ich zadava ucitel (magmaticky krb, sopecny kuzel, krater, lavovy prud).
Vytvorenu sopku pomenuju podla niektorej existujucej sopky, ktoru najdu na
mape a uvedd, v ktorom §tate a na ktorom kontinente sa nachadza.
Medzipredmetové vztahy: Hra prepaja informacie z 5. ro¢nika z uéiva Zemetra-
senia a sopky a z 5.-7. ro¢nika, kde sa ziaci v ramci sveta dozvedeli o miestach
sopecnej ¢innosti. V Prirodopise 8 sa blizSie dozvedia o d’al§ich sope¢nych
formach, o horninach ktoré vznikaju sope¢nou ¢innostou, ale spoznaju aj sprie-
vodné javy sopecnej ¢innosti.

Ndzov: Na zdravie!

Zaradenie: Zemepis 8 - Vodstvo, Prirodopis 8 - Podzemna voda

Vyuzitie: Hru je mozné vyuZit pri vysvetl'ovani uciva alebo na opakovanie ve-
domosti.
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Postup: Ucitel rozda ziakom karticky s nazvami obci a na tabulu nakresli tri
stipce s heslami termalne kupalisko, kupele a plniarne mineralnych vod. Ulo-
hou Ziakov je postupne pridelit jednotlivé obce k stipcom. Ugitel' kontroluje
spravnost odpovedi.

Kupele: Smrdaky, Piestany, Tren¢ianske Teplice, Nimnica, Rajecké Teplice,
Lucky, Bojnice, Slia¢, Kovacova, Sklené Teplice, Brusno, Bardejov, Vysné Ruz-
bachy, Dudince, Korytnica

Kupaliska: Podhajska, Kovacova, Vyhne, Patince, Sturovo, Besenova, Bojnice,
Sobrance, Sarissky Stiavnik, Ganovce

Mineralne vody: Santovka, Budi§, Martin-Fatra, Socovce-Klastorna, Lipovce-
-Salvator, Cigel'ka, Korytnica, Slatina, Cerin

Komentdr pre ucitela: Ucitel moze hru rozsirit aj o zahrani¢né termalne kupa-
liska, kupele a plniarne mineralnych vod.

Medzipredmetové vztahy: V hre sa prepajaju informacie zo zemepisu a prirodo-
pisu, ktoré ziaci ziskaju v 8. ro¢niku. V zemepise sa dozvedia o vyskyte prame-
nov a kupel'ov na Slovensku. V prirodopise sa dozvedia o vzniku mineralnych
vod.

Ndzov: Vznik a zanik

Zaradenie: Prirodopis 8 - Vznik a zanik zemskej kory a jej zmeny

Wuzitie: Hru je moZné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomdécky: kartiCky s nazvami (nadvihovanie, praskanie, rift, vzd'alovanie, ¢adi-
¢ova lava, more, ocean, oceansky chrbat, pribliZovanie, podsuvanie, ostrovny
obluk, Skolsky zemepisny atlas sveta)

Postup: Ugitel rozdeli Ziakov do skupin (napriklad dvojic). Ulohou Ziakov je po-
ukladat slova na kartickach do poradia od vzniku az po zanik zemskej kory. Po
splneni ulohy ucitel vyvolava Ziakov a pri ich odpovediach dba na dodrzZiavanie
logického sledu javov od vzniku az po zanik zemskej kory.

Komentdr pre ucitela: UCitel moze rozsirit hru o vyhladavanie lokalit suvisia-
cej zo vznikom a zanikom zemskej kory, ako napriklad rift, oceansky chrbat
a ostrovny obluk.

Medzipredmetové vztahy: Hra prepaja informacie zo Zemepisu 5, kde sa ziaci
dozvedeli o formach morského dna s informaciami z Prirodopisu 8, kde sa
dozvedia o d'alSich formach, pri¢inach ich vzniku a o procesoch, ktoré s nimi
suvisia.
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Ndzov: Geopiskvorky Slovensko

Zaradenie: Prirodopis 8 - Vnutorné geologické procesy

WyuZitie: Hru je mozZné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomécky: Skolsky zemepisny atlas sveta

Postup: Ucitel nakresli na tabulu hracie pole s rozmermi 3 x 3 polic¢ka, vpise
don nazvy tém (obr. 1) a triedu rozdeli na dve skupiny. Prva skupina vyberie
policko a odpovie na otazku, ktora sa pod nim skryva. Za spravnu odpoved
ziska policko. Ulohou Ziakov je ziskat tri policka vodorovne, zvislo alebo dia-
gonalne. V pripade, Ze skupina nepozna spravnu odpoved, Sancu odpovedat
dostava druha skupina. Ak ani jedna skupina nevie spravne odpovedat, odpo-
veda ucitel a dané policko neziska nikto. V pripade remizy vyhrava skupina
s Va€Sim poctom poli.

Otazky a kl'u¢ s odpoved'ami: 1. V ktorych pohoriach na Slovensku sa ¢asto
vyskytuje zula? (Mala Fatra, Tatry), 2. Ako sa vola nasa najvyssia sopka? (Po-
l'ana), 3. Ktoré mesto malo prezyvku ,zlata“? (Kremnica), 4. Ktoré mesto malo
prezyvku ,strieborna“? (Banska Stiavnica), 5. Ktoré mesto malo prezyvku ,,me-
dena“? (Banska Bystrica), 6. Z akej horniny je Szabova skala pri Hliniku nad
Hronom? (ryolit), 7. Ako sa vola najkvalitnejSia Zelezna ruda, ktora sa vyskytuje
napriklad pri Tisovci? (magnetit), 8. Z ktorej horniny sa robia sochy a tazila
sa napriklad v Tuhari? (mramor), 9. Vymenuj tri rudné mineraly, ktoré mozes
najst v Banskej Stiavnici. (chalkopyrit, pyrit, galenit, zlato, striebro,...).
Komentdr pre ucitela: Ucitel moze rozsirit hru o vyhl'adanie uvedenych zeme-
pisnych nazvov v atlase.

Medzipredmetové vztahy: V hre sa prepajaju informacie zo zemepisu, ktoré spa-
jaju lokality s prisluSnym procesom.

Obr. 1 Hracie pole pre hru Geopiskvorky Slovensko

Slovensko Slovensko Slovensko
otazka ¢. 1 otazka €. 2 otazka ¢. 3
Slovensko Slovensko Slovensko
otazka ¢. 4 otazka ¢. 5 otazka ¢. 6
Slovensko Slovensko Slovensko
otazka ¢. 7 otazka ¢. 8 otazka ¢. 9
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Ndzov: Retaz

Zaradenie: Zemepis 8

WyuZitie: Hru je mozZné vyuZit na zopakovanie vedomosti.

Pomécky: Skolsky zemepisny atlas sveta

Postup: Ucitel napiSe na tabulu jedno slovo, na ktoré nadviaze ziak takym
slovom resp. slovnym spojenim, aby sa zachovala urcita suvislost s predcha-
dzajucim slovom. VSetci Ziaci sa postupne striedaju. Takto vznikne retaz aso-
ciovanych slov. Kvoli prehladnosti a mozZnosti opakovania je dobré dané slova
zaznamenavat na viditeIné miesto, napriklad na tabul'u.

Napr. l'adovec - morény - Tatry - turistika - cestovny ruch - jaskyna - ...
Komentdr pre ucitela: Ucitel moze rozsirit hru napriklad o vyhladanie Ziakmi
uvedenych zemepisnych nazvov, geomorfologickych foriem v atlase.
Medzipredmetové vztahy: Suvisle sa v prelinaju informacie z celého zemepisu
a prirodopisu v 8. ro¢niku.

Ndzov: Trojpexeso

Zaradenie: Prirodopis 8 - Polro¢né opakovanie

Pomécky: vzorky mineralov zo §kolskej zbierky

Wuzitie: Hru je mozné vyuZit na zopakovanie vedomosti z prirodopisu a ché-
mie.

Postup: Podstata hry je rovnaka, ako pri klasickom pexese. U¢itel rozdeli Ziakov
na skupiny (napriklad dvojice) a kazdej skupine rozda tri sady karticiek (nazvy
mineralov, ich vzorce, fyzikalne vlastnosti), podla obrazka (obr. 2). Ziaci kar-
ticky poriadne premiesaju a a poukladaju do obdiznika 6 x 4 tak, aby text bol
obrateny textovou stranou k stolu. Hrac, ktory zacina, obracia 3 karticky. Ak
spolu suvisia, vSetky vyberie a pokracuje. Ak sa mu znovu nepodari najst 3 spolu
suvisiace karticky, pokracuje super. Snahou hracov pocas hry je zapamatat si
text a polohu vSetkych obratenych kartiCiek, ktoré zostali v hre, aby ich mohli
vyuzit v nasledujucich fahoch. V d'alSich kolach hry hraci postupne ziskavaju
prehl'ad o umiesteni karticiek v obdizniku a je pre nich stale jednoduchsie zis-
kat hl'adanu trojicu. Najvacsi spad a napatie ziskava hra ku koncu, kedy kazdy
z hracov uz takmer presne pozna umiestenie zostavajucich trojic a iba ¢aka na
chybu supera, aby sam mohol zostavit maximalny pocet trojic. Pocet trojic =
pocet bodov. Po skonceni hry ucitel spolu zo Ziakmi precitaju spravne trojice.
Komentdr pre ucitela: Po uvedeni spravnej trojice, zZiak celej triede ukaze mineral,
ktory ma dané chemické a fyzikalne vlastnosti.
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Medzipredmetové vztahy: Hra prepaja informacie z polrocnych poznatkov z ché-
mie a prirodopisu v 8. ro¢niku. Do chémie prinasa nazvy zlucenin vo forme,
v akej sa vyskytuju v prirode a v prirodopise umoznuje ziakom pochopit vyznam
mineralov z hl'adiska ich prvkového zloZenia a vyuzitia pre na§ kazdodenny
Zivot.

Obr. 2 Hracie karti¢ky pre hru Trojpexeso

sira . S . Zlta farba .

pyrit s FeS, s bledozlta farba, kovovy lesk N

galenit R PbS R olovenosiva farba, kovovy lesk R

kamenna sol’ . NaCl . biela farba, skleny lesk .
Kremeit Sio biela, fialova, ruzova, hneda,

s 2 ] 7lta farba, rype do skla S

magnetit . FeO.Fe,0, . Cierna farba, magneticky s

kalcit S CaCoO, B s 5% HCI Sumi s

sadrovec s CaSO,2H,0 . tvrdost 2 .

Zaver

V ¢lanku sme priniesli navrhy didaktickych hier vo vyu€ovani prirodoved-
nych predmetov so zretelom na neZivu prirodu na zakladnej §kole. Aj ked’
vyuzivanie medzipredmetovych vztahov sa zdéraziuje i v ucebnych osnovach
jednotlivych prirodovednych predmetov, ucitelom sa vel'akrat nedari zakompo-
novat dané suvislosti do vyucovacieho procesu. Jednu z moznych pricin vidime
v tom, Ze detailne nepoznajui obsah ostatnych predmetov, ktoré neucia. V snahe
pomoct ucitelom sme predstavili didaktické hry zamerané na prepojenie po-
znatkov z prirodovednych predmetov. Pomocou hry si Ziaci ovel'a I'ahSie osvoja
nielen nové poznatky, ale uvedomia si aj prepojenost tychto predmetov, ktoré
maju k sebe ovel'a blizSie, ako si vel'akrat myslime.
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SUBJEKTIVNI DULEZITOST
JAKO FAKTOR OVLIVNUJICI HODNOCENI ZIVOTNICH SITUACI

Irena Plevova, Eva Urbanovska

Anotace/Souhrn

Clanek shrnuje diléi vysledky dvou vyzkumnych zaméri. Cilem vyzkumu 1.
bylo identifikovat situace, které pro déti pfedstavuji nadlimitni zatéz, a analyzo-
vat subjektivné vnimanou miru zatéze vzhledem k pohlavi, véku a typu skoly.
Cilem vyzkumu II. bylo zjiStovani atribu¢niho stylu vysokoskolskych studenti
ve vztahu k hladin€ sebevédomi a vykonové motivaci. V naSem pfispévku jsme
prezentovali dil¢i vysledky obou vyzkumd, se zaméfenim na faktor ,,subjektivni
dulezitosti“ pfi vnimani Zivotnich situaci jak ve Skole, tak v situacich, které
nabizi dotaznik ASQ.

MiiZzeme na tomto misté konstatovat, Ze situace, které nabizi Dotaznik
stresovych situaci a které zaci vnimaji jako subjektivné dilezité, vnimaji také
jako vice zatéZové. Oba vyzkumy potvrdily, Ze divky a Zeny vykazuji vySsi miru
faktoru ,subjektivni dileZitosti“ pfi vnimani Zivotnich situaci. A to jak v DSS,
tak v faktoru subjektivni dulezitosti, ktery nabizi dotaznik ASQ.

Klicova slova
Subjektivni dileZitost, Skola, zat€Zové situace, genderové rozdily, zaméfeni
na vykon, zaméfeni na interpersonalni vztahy.

Summary
Subjective importance as a factor influencing evaluation of life situations

The article summarises partial results of two research intentions. The aim
of the first one was to analyse the subjectively perceived measure of stress of
pupils in the school environment according to gender, age and type of school.
The aim of the second one was to find out the attribution style of university
students in relation to their self-consciousness and achievement motivation.
In our article we presented partial results of both researches with focus on the
factor of “subjective evaluation” in stress situation as well as in various life situ-
ations offered by questionnaire ASQ.
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Both researches confirm that the factor of subjective evaluation appears
important in perceiving stress situations at school as well as situations offered
by questionnaire ASQ.

Key words
Subjective evaluation, school, stress situation, gender differences, achieve-
ment, interpersonal relations.

Uvod

Psychicka zaté€Z spojena se Skolnim prostiedim predstavuje v Zivoté ditéte
jeden z nejvyznamnéjsSich stresovych faktorti, ohrozujicich v nékterych pripa-
dech i jeho dusevni zdravi. Proto je nejen frekvence vyskytu zatézovych situaci
ve Skolnim prostredi, ale také subjektivni vnimani jejich intenzity, stale zkou-
manou problematikou. Pouze pokud vime, které skutecnosti jsou pro jedince
zatézujici a jaky vyznam danym okolnostem piiklada, mizeme do jisté miry
predpovédét jeho emocni reakci a pokusit se hrozici nadmérnou zat€z zmirnit
na strané internich ¢i externich Cinitelt.

Clanek podava diléi vysledky dvou vyzkumnych $etfeni. Prvni vychazi z ,Vy-
zkumu somatického a psychického stavu populace CR,“ kde §lo o mapovani
zat€Zovych situaci ve §kolnim prostredi a subjektivniho vnimani jejich intenzity
ve vztahu k vybranym osobnostnim charakteristikam, véku, pohlavi a Skolnimu
prostiedi. V navaznosti na to se ve vyzkumu z roku 2007 zaméfujeme na identifi-
kaci a analyzu nejvice subjektivné zatéZzujicich situaci ve vztahu k pohlavi, véku
a typu sSkoly. Druhé Setfeni bylo ve svych hrubych rysech zaméfeno na ,,zjisStova-
ni atribucnich stylti vysokoskolskych studenti“ ve vztahu k hladin€ sebevédomi
a vykonové motivaci. Zde jsme se zaméfili na faktor ,subjektivni dileZitosti
situaci,“ ktery se jevi jako vyznamny v kauzalnich atribucich a nasledné potom
také pfi vnimani intenzity zat€Zovych situaci ve §kolnim prostfedi.

Teoretické propozice
Zitezove situace a stres
Jestlize situace, v niZ se ocitame, klade zvySené naroky na naSe pfizplso-

bivé schopnosti, zpravidla ji oznaCujeme za zatéZovou. S takovymi situacemi
se jedinec setkava od svého utlého véku v pribéhu zZivota pomérné Casto. Jako
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takové nemusi byt pro jedince vZdy ohrozujici. Nékteré z nich mize chapat
schopnosti. Jiné jsou pro néj naopak zdrcujici a ni¢ivé (Fontana, 1997, s. 370).
Pravé tyto predstavuji nasledné pro jedince nepfiméfenou zatéz (stres) a jisté
riziko pro jeho zdravi (Havlinova, s. 55).

Zatézové situace mohou vyvolat stav, ktery je oznacovan pojmy stres nebo
psychickd zdteZ. Pres rozmanitost riznych pojeti a vymezeni (viz napf. Lazarus,
1966, 1971, Kagan, Levi, 1971, Selye, 1982, McGrath, 1970, Hodges a Felling,
1970, Yungman, 1979 aj.) jsou pojmy stres a psychicka zatéz chapany zpravidla
jako psychicky stav, kdy je pisobenim fyzickych nebo psychologickych vlastnosti
podnétové situace jedinec vystaven takovym narokiim, které obvyklymi zptisoby
své Cinnosti nezvlada a je nucen uplatnit dalsi, mimoradné zptisoby vyrovnani se
s nimi (Balcar, 1983). Je to stav vznikly na zaklad€ nerovnovahy mezi poZadavky
prostfedi a reakénimi moznostmi organismu (MI¢ak, 1999).

Ve shodé s Havlinovou (1998) je mozZné chapat zatéz (stres) jako interakci
mezi pozadavky, které jsou kladeny na jedince (napf. vlivy prostfedi, pracovni
a jiné ukoly, mezilidské vztahy), a vlastnostmi, jimiZ je jedinec ke zvladnuti
téchto pozadavkd vybaven (napf. vrozené dispozice, osobnostni vlastnosti,
zkuSenosti, schopnosti apod). Pfitom v interakci mezi jedincem a prostiedim
dochazi k mechanismim vzajemného ovliviiovani.

Podnéty zptisobujici stres - stresory - pritom vychazeji jak z vnéjsiho pro-
stfedi, tak z vnitfniho stavu organismu. Mohou jimi byt faktory materialni nebo
socialni, fyzikalni nebo emocionalni (Selye, 1982).

Zatézové situace spojené se Skolnim prostiedim jsou v jistém ohledu spe-
cifické. Nejen vlastni zkouSeni a znamkovani, ale také socialni vztahy a s nimi
spojené interpersonalni konflikty zvySuji pravdépodobnost vzniku nepfimérené
psychické zatéze. Velmi Casto se jedinec vystavuje nebezpeci, Ze bude srovnavan,
neobstoji v konkurenci spoluzak, nedostoji poZadavkiim na néj kladenym. Tim
Casto byva fakticky ¢i potencialné ohrozeno jeho ja. Alternativni Skolské systémy
se proto snazi toto nebezpeci snizit Usilim o rozvoj pozitivnich socialnich vztaha
a o vybudovani pfiznivé emoc¢ni atmosféry (Grecmanova, 2007).

Stresory vztahujici se ke Skolnimu prostiedi analyzuji a systematizuji ve
svém interakénim modelu Skolni zaté€Ze napriklad Provaznik, Havlinova a Ko-
marek (1998), Micak (1999), Nitsch (1981) (dle Binarova a kol., 2006). Mares
(2001) se zabyva nejen Skolni zatéZovou situaci, ale také problematikou jejiho
zvladani.

Pro teorii a zejména pro praxi je ovSem nutné zabyvat se nejen stresory sa-
motnymi, frekvenci jejich vyskytu, ale pfedevS§im problematikou jejich individual-
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ni subjektivni u¢innosti - vlivem na jedince. Tedy otazkou toho, jak silny stres,
z4téZ u jedince vyvolavaji. V tomto ohledu existuje velka interindividualni varia-
bilita. Je zptisobena komplexem mnoha faktorti: osobnostnimi charakteristikami
(temperament, sebepojeti, sebevédomi, sebedtivéra), predchozimi zkuSenostmi
se zvladanim obdobné situace, momentalnim psychofyzickym stavem, riznou
odolnosti jedince vii€i stresu a piekazkam, také vnimanou socialni oporou i roz-
dilnosti kognitivniho zhodnoceni situace jedincem v interakci s charakteristika-
mi podnétti (Oravcova, 2004). VSechny tyto skute¢nosti se navzajem ovliviuji.
V procesu vyrovnavani se stresem je vyznamna role pfisuzovana kognitivnimu
hodnoceni zatézové situace. Lazarus a Folkmanova (1984) rozliSuji hodnoceni
primarni (zda a nakolik je situace ohrozZujici) a sekundarni hodnoceni (zmapo-
vani zdroju, které jsou aktualn€ k dispozici ke zvladnuti stresogenni situace, co
miiZe jedinec v dané situaci ud€lat). Kognitivni zhodnoceni stresogenni situace
determinuje nasledné zplisob zvladani zatézové situace.
ni hodnoceni zatézové situace je jeji vnimani, proZivani a hodnoceni konkrétnim
jedincem.

Vyznamnou roli v procesu primarniho hodnoceni zat€Zové situace hraje
subjektivni dulezitost dané situace.

Faktor ,,subjektivni diilezitosti“

Vnimani konkrétnich zatézovych situaci se tyka potom zejména toho, co ma
pro Clovéka nejvetsi vyznam. Beck (1980, 2005) ve svém kognitivné behavio-
ralnim terapeutickém pfistupu zdlrazinuje, Ze je tfeba rozliSovat mezi obecnym
vyznamem Zivotni situace a jejim vyznamem osobnim (subjektivnim, privat-
nim). Pravé osobity vyznam, pfipisovany urcité udalosti, urCuje emoc¢ni reakci
na tuto udalost.

Stejné tak miZeme usuzovat na pravdépodobnou miru zatéze, kterou dana
situace pro jedince znamena. Pokud urCitym situacim zak pripisuje velkou sub-
jektivni dileZitost, vnima je pravdépodobné vice zatézove.

To, co vnimame jako subjektivné diileZité, zasahuje do naseho sebesystému.
Jeli situace, do které se jedinec dostane, pro néj subjektivné daleZzita, vyznamna,
je emociogenni. Rogers (1998) upozoriuje na to, ze kazda zkuSenost miize
byt symbolizovana, vnimana a organizovana ve vztahu k sebesystému. Muze
byt ignorovana, protoze do sebesystému nezasahuje nebo je naopak vnimana
emotivné, protozZe do sebesystému néjakym zpilsobem zasahuje.

Beck (1980, 2005) v tomto sméru hovofi o tzv. ,0sobni doméné“. Povaha
emocni reakce jedince potom zavisi na tom, zda vnima urcitou udalost, situa-
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ci jako néco, co jeho osobni doménu obohacuje nebo néco, co ji ochuzuje,
ohroZuje nebo do ni nevhodné€ zasahuje. Pokud tedy ,néco” zasahuje do tzv.

miiZeme usuzovat na vySsi miru zatéze, kterou pro jedince takové situace zna-
menaji. Naopak, jestliZze jedinec hodnoti néjakou situaci jako siln€ zatézovou,
je mozné pripustit, Ze pravé ohrozuje jeho osobni doménu.

Chovani a emo¢ni reakce nejsou ovliviovany jen minulou a souc¢asnou
zkuSenosti, ale také individualnimi vyznamy, které kazdy jedinec vaze ke své
percepci téchto zkusenosti (Burus, 1979). Teze, Ze osobity vyznam, pripiso-
vany urcité udalosti, urcuje emocni reakci na tuto udalost, predstavuje jadro
kognitivniho modelu emoci. Subjektivni vyznam je potom utvafen myslenkami
a predstavami.

Da se predpokladat, ze vySe uvedené stresory spojené se Skolou a vyuco-
vanim narusuji osobni doménu zaka. Jedna se zejména o situace spojené se
zkouSenim a znamkovanim, interpersonalnich konflikt ve vztahu ucitel-zak,
zak-zak, naruSovani osobni svobody a osobnich prav, pietézovani pfiliSnym
mnozstvim nebo naro¢nosti zadavanych ukold.

Vyzkumna Setieni

Vyzkum I

Vyzkumné Setieni, jehoZ vysledky zde prezentujeme a analyzujeme, probéh-
lo v roce 2007 a navazuje na naSe predchozi vyzkumy z let 2000-2005. Tehdy
jsme se v ramci reSeni dil¢iho ukolu vyzkumného zaméru ,,Vyzkum somatic-
kého a psychického stavu populace CR* snazili identifikovat situace, které pro
déti predstavuji nadlimitni zatéz, a ovéfit souvislost subjektivni miry psychické
zatéze s vybranymi osobnostnimi charakteristikami jedince (mira sebevédomi,
frustracni tolerance, sebehodnoceni a misto kontroly dané mirou internality/
externality) (bliZe viz Binarova a kol., 2005).

Cil

Cilem nasledného vyzkumného Setfeni je mimo jiné identifikovat a ana-
lyzovat nejvice subjektivné zatézujici situace ve §kolnim prostfedi ve vztahu
k pohlavi, vé€ku a typu §koly. Na zakladé dosavadnich vyzkumu pfedpokladame
celkové stiedni hodnotu subjektivné vnimané zatéze a rozdilnou vnimavost
k zatézovym situacim vzhledem k pohlavi, typu Skoly a véku.
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Hypotézy:

- Divky vnimaji Skolni situace jako vice zatézujici neZ chlapci.

- Studenti nizsiho i vysSiho gymnazia vnimaji §kolni situace jako vice zaté€zu-
jici nez Zaci 2. stupné zakladni Skoly a studenti ostatnich stfednich Skol.

- Nejvice zatézujici jsou pro vSechny skupiny respondentl situace skupi-
ny A (vztah ucitel a zak).

Metoda

V navaznosti na uvedeny vyzkum jsme se rozhodli pro analyzu, upravu
a redukci ptivodniho dotazniku stresovych situaci (DSS). Plivodni 89polozkovy
dotaznik byl redukovan na 47 polozZek, rozdélenych do 5 kategorii: A - vztah
ucitel a zak, B - Skolni klasifikace, D - podminky ucebniho procesu, E - inter-
personalni vztahy zaku, F - ostatni faktory.

Jednotlivé poloZky jsou dale tfidény podle 3 faktort (I, J, K), naznacenych
faktorovou analyzou. Faktor I, oznaceny nami jako zaméfeni na emoce (pasivni
zvladani) (bliZe viz Urbanovska, 2006) zahrnuje polozky, které znamenaji zasah
do soukromi, nerespektovani zakovy osobnosti, ohroZeni vlastniho ,,ja“. Zaroven
jde o situace, v nichz jedinec jen sté€Zi mize vzdorovat autorité.

Faktor J - zaméfeni na problém (aktivni zvladani) zahrnuje polozky, kte-
ré souviseji predevsim s pfipravou a podavanim vykonu podavanim vykonu
a jsou do zna¢né miry zavislé na vlastni aktivit€ subjektu. Faktor K - zvladani
vyhnutim zahrnuje polozKky, které souviseji pfedev§im s projevy nepratelstvi,
agresivnimi projevy a nepfijemnou atmosférou ve tfideé.

Funk¢nost a strukturu DSS jsme vyzkumné ovéfovali v roce 2006 a na zakla-
de faktorové analyzy jsme se snazili postihnout podstatu vzajemnych zavislosti
mezi polozkami. (blize viz Urbanovska, 2006)

Charakteristika vyzkumného vzorku

Do vyzkumného Setfeni v r. 2007 bylo zahrnuto 430 respondentil ve véku
11-19 let. Vzorek mél tuto strukturu:
153 muzd, 277 Zen, 31 studentl niZ§iho gymnazia (11-15 let), 125 studenti
vyssiho gymnazia, (16-19 let), 109 studenti ostatnich stfednich Skol (16-19 let),
165 zakt 2. stupné zakladnich §kol (11-15 let). Dalsi kategorie jsme vytvorili
slouc¢enim respondentli podle postupnych ro¢nikd bez ohledu na typ skoly:
35 zakh 6. tiidy (Zaci 6. r. ZS a primy niz§iho gymnazia), 45 zaka 7. tfidy (Zaci
7.1. ZS a sekundy niz§iho gymnazia), 51 zakt 8. tfidy (Zaci 8.r. ZS a tercie
niz§iho gymnazia), 63 zaka 9. t¥idy (Zaci 9.t. ZS a kvarty niz§iho gymnazia),
53 studentt I. roéniku (studenti I.r. stfednich $§kol a vysSich gymnazii), 64 stu-
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dentd II. ro¢niku (studenti II. r. stfednich §kol a vysSich gymnazii), 67 studentl
III. roéniku (studenti III.r. stfednich Skol a vysSich gymnazii) a 52 studentt
IV.roéniku (studenti IV.r. stfednich §kol a vysSich gymnazii).

Vysledky a diskuse

Vyzkumna data ziskana pomoci upraveného DSS47 v roce 2007 korespon-
duji s vysledky naSich predchozich vyzkumi. Celkové primérna mira zatéze
osciluje vzdy kolem stfedni hodnoty (2,84-3,11), coZ odpovida pasmu stfedni
zatéze. Nejvice Zaky zatézuji situace tykajici se vztahu ucitel-zak, podminek
ucebniho procesu a skolniho hodnoceni. Opétovné byly zjistény rozdily ve vni-
mani §kolni zatéze z hlediska pohlavi (vy$si hodnoty u divek).

Z tabulky 1 pfinasejici praimérné hodnoty DSS47 z roku 2007 1ze vycist
i nasledujici zjisténi: vyssi zatéz pocituji studenti gymnazii ve srovnani se zZaky
78 a ostatnich SS, Zaci 6. t¥idy a 1. roéniku stfednich §kol. Ze sledovanych tfi
faktord dosahuje nejvyssi primérné hodnoty faktor FA I.

Tab. 1
Prehled priimérnych hodnot DSS47 - vyzkum r. 2007
PRUM | PRUM A | PRUM B | PRUMD | PRUME | PRUMF | FAI | FAJ | FAK
CELK | 3,11 3,26 3,08 3,09 2,83 294 | 3,32 | 294 | 2,89
CH 2,93 3,00 2,98 3,03 2,49 2,79 3,10 | 2,97 | 2,60
D 3,21 3,40 3,14 3,13 3,02 3,02 | 3,44 | 2,93 | 3,04
NG 3,18 3,39 3,29 3,01 2,93 2,97 | 3,48 | 2,89 | 2,87
VG 3,26 3,51 3,10 3,14 2,98 3,05 3,57 | 2,91 | 2,99
SS 3,09 3,20 3,05 3,09 2,74 2,99 | 3,29 | 2,94 | 2,85
43 3,01 3,08 3,06 3,07 2,77 2,82 3,13 | 2,98 | 2,83
6. tF. 3,41 3,54 3,49 3,44 3,11 320 | 3,62 | 335 | 311
7.t 3,12 3,28 3,15 3,11 2,66 2,95 | 3,33 | 296 | 2.88
8. tf. 2,80 2,76 2,83 2,98 2,74 2,60 | 2,79 | 2,92 | 2,73
9. tF. 2,94 3,06 3,05 2,86 2,75 2,76 3,12 | 2,80 | 2,73
Lr 3,25 3,38 3,03 3,18 3,14 3,19 3,48 | 2,98 | 3,06
IL 1. 3,18 3,44 3,08 3,04 2,87 2,99 | 3,48 | 2,87 | 2,93
IIL r. 3,18 3,40 3,13 3,13 2,81 2,97 | 3,46 | 2,90 | 2,92
V.. 3,10 3,25 3,05 3,12 2,68 2,96 3,34 | 2,97 | 2,80

Legenda: CH - chlapci, D - divky, ZS - 2. st. ZS, NG - nizsi gymnazium, VG - vyss§i gymnazium,
SS - stiedni odborna skola, 6.-9. tf. - roéniky na ZS, I.-IV. r. - roéniky na SS (zahrnuje studenty
daného postupného ro¢niku bez ohledu na typ Skoly)

PRUM - primér, A, B, D, E, F - kategorie situaci, FA - faktor
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Analyza praimérnych hodnot jednotlivych kategorii situaci z hlediska sle-
dovanych skupin respondentti ukazuje, Ze celkovy primér i praimér hodnot
v jednotlivych skupinach polozek je vyssi u divek a studentli gymnazii nez
u chlapct a studentil jinych typt §kol. Nas predpoklad se potvrzuje. Divky
hodnoti vSechny typy situaci jako vice zatézujici nezli chlapci, studenti niz§iho
i vy§§iho gymnazia vnimaji §kolni situace jako vice zat€Zujici nez zaci 2. stupné
zakladni Skoly a studenti ostatnich stfednich skol.

Rovnéz treti predpoklad se naplnil. Nejvice zatézujici jsou pro vSechny sku-
piny respondentd situace skupiny A. Podivame-li se ale na pofadi jednotlivych
skupin situaci, zaznamename jisté rozdily vzhledem k pohlavi a véku. Pro chlap-
ce a pro Zaky 8. tfidy jsou nejvice zatézujici situace kategorie D a pro divky je
vice stresujici faktor K, nezli faktor J.

Analyza polozek s nejvySsi mirou subjektivné vnimané zdtéze

Na tomto misté se chceme bliZze zaméfit na analyzu polozek, které pro zaky
predstavuji nejvetsi zat€z. Celkové poradi i pofadi, které zaujimaji u jednotli-
vych skupin respondentd, je uvedeno v tab. €. 2 a tab. ¢. 2a. Domnivame se,
ze prave srovnani poradovych mist polozek u jednotlivych skupin respondentt
vypovida lépe o subjektivni vyznamnosti, které ve vztahu k ostatnim polozkam
dana situace predstavuje.

I kdyz poradi poloZek podle miry zatéZe neni zcela totozné s vysledky naSich
predchozich vyzkumil, polozky na pfednich mistech se objevuji mezi nejvyraz-
néji zaté€Zujicimi opakovane.

V tab. ¢. 2 a 2a jsou uvedeny nejsilné€ji zatéZujici polozky v poradi podle
celkové hodnoty miry zatéze. Cisla ve sloupcich ukazuji pofadové misto zatéze,
které dana polozka ma pro jednotlivé skupiny respondenti.
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Tab. 2

Nejvice stresujici polozky: poradi polozZek z hlediska pohlavi a typu Skoly

¢. pol. | text poi. |CH |D VG |SS |NG | ZS

34 1A | Neni ti dobfe a ucitel té€ nepusti na WC 1 2 1 1 1 1 6

47 TIA | Ucitel pti mluveni prska nebo je mu citit z tst 2 1 2 2 4 4 1

21 IA | Ucitel nikdy neuzna Tviij nazor 3 5 3 4 3 3 7

11JD | Do druhého dne se mas naucit velké mnoz- 4 3 5 11 5 13 2
stvi uciva

43 1A | Ucitel Ti dal Spatnou znamku, protoZe Tvou 5 6 9 5 7 5 12
odpovéd nemohl precist

39 1A | Ucitel si prohlizi Tvé osobni véci 6 13 4 3 14 2 17

36 JD | PiSes vice pisemek v jeden den 7 4 10 21 2 9 5

22 IB | Znamka se Ti zda byt nespravedliva 8 9 6 10 9 8 4

351F | Mas zizen a nesmi§ se napit 9 12 11 6 11 6 16

30 IF | Vjidelné kuchaiky davaji jidlo na talif rukama | 10 20 7 16 8 14 11

26 JD | Pises necekanou pisemku, tzv. piepadovou 11 10 14 14 13 11 8

51A Ucitel se T€ v hodiné fyzicky dotyka 12 24 8 9 15 7 19

13TIA | Ucitel nékterym Zakam viditelné nadrzuje 13 14 16 7 25 17 9

9I1A Ucitel slibi, Ze nebude zkouset a nedodrzito | 14 11 18 13 10 10 22

11A Ucitel T€ ponizi a zesmé$ni pred celou tfidou | 15 17 12 12 16 12 18

7JD | Vyuka odpoledne trva dlouho 16 7 21 8 6 25 21

27 JD | Pises pisemnou praci, na které Ti velmi zalezi | 17 8 22 25 12 31 3

251A | UCis se, aby ses zlepsil a ucitel to neoceni 18 15 17 22 20 15 10

8 KA | Ucitel déla rozdily mezi zaky s dobrymi a $pat- | 19 | 23 13 17 17 | 23 13
nymi znamkami

29 IA | Béhem zkouseni opravuje ucitel kazdé nespi- | 20 19 20 15 22 24 15
sovné slovo (skace do feci)

44 1D | Zadané otazce nerozumis 21 21 19 19 18 18 23

17 IA | PiSes pisemku a ucitel u toho neustale mluvi | 22 27 15 18 23 27 14
a jinak vyrusuje

38 KD | Nepfipravil ses na hodinu a hrozi Ti vyvolani | 23 18 25 23 19 16 26
(ucitel t€ neomluvil)

2 1B Znamku, kterou dostanes, uz si nemizes opra- | 24 | 25 23 26 21 20 25
vit

10IB | Neses domi vysvédéeni s nepfili§ dobrymi | 25 16 29 28 27 22 24
znamkami
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Tab. 2a

Nejvice stresujici polozky: poradi polozek z hlediska véku (tfidy)

¢.pol. | text 6 7 8 9 m || 1v

34 1A | Neni ti dobfe a ucitel té€ nepusti na WC 12 18 4 1 1 1 1 1

47 IA | Ucitel pfi mluveni prska nebo je mu citit z st 1 1| 21 2 5 2 3 2

21 TA | Ucitel nikdy neuzna Tvdj nazor 5 7| 12 5 3 3 2 5

11JD | Do druhého dne se mas naucit velké mnozstvi 2| 15 2 8 7| 10 7 8
uciva

43 IA | Ucitel Ti dal §patnou znamku, protoze Tvou | 13| 12| 11 91 11 4 6 6
odpovéd nemohl precist

39 IA | Ucitel si prohlizi Tvé osobni véci 41 19| 37 4 6 5 5110

36 JD | PiSes vice pisemek v jeden den 18| 13 31 10 8 77 1 9

22 IB | Znamka se Ti zda byt nespravedliva 6 6 9 6| 19| 11 41 16

351F | Mas zizen a nesmi§ se napit 7120 16| 17| 10| 15| 12 3

30 IF | Vjideln€ kucharky davaji jidlo na talif rukama | 11 41 22| 12 9 91 14| 17

26 JD | Pises necekanou pisemku, tzv. piepadovou 9 5 8| 15| 24 14| 13| 11

51A Ucitel se T€ v hodiné fyzicky dotyka 27| 11| 33 3 4 6 22| 22

13 TIA | Ucitel nékterym Zakim viditelné nadrzuje 10 16| 24 7| 21| 18 8| 21

9I1A Ucitel slibi, Ze nebude zkouset a nedodrzi to 19 9| 30| 14| 18 8 10| 14

11A Ucitel T€ ponizi a zesmésni pred celou tfidou | 30 30 18] 18| 15| 19 21 4

7JD | Vyuka odpoledne trva dlouho 15 36| 14| 20 20 121 15] 12

27 JD | PiSes pisemnou praci, na které Ti velmi zalezi | 17 8 1] 13| 28| 19| 36 7

25TA | UCis se, aby ses zlepsil a ucitel to neoceni 3017 15] 16| 17| 16| 19| 26

8 KA | Ucitel déla rozdily mezi Zaky s dobrymi a §pat- 8122 28| 11| 13| 17| 17| 20
nymi znamkami

29 IA | Béhem zkouseni opravuje ucitel kazdé nespi- | 16| 10| 20| 25| 27| 13| 18| 18
sovné slovo (skace do feci)

44 1D | Zadané otazce nerozumis 211 23| 17| 23| 20| 22 91 15

17 IA | PiSeS pisemku a ucitel u toho neustale mluvi | 22 21 36| 21| 16| 18| 16| 29
a jinak vyrusuje

38 KD | Nepfipravil ses na hodinu a hrozi Ti vyvolani | 35| 26 5122 14| 24| 34| 19
(ucitel t€ neomluvil)

2 1B Znamku, kterou dostanes, uz si nemizeSopra- | 26 | 28 | 13| 19| 23| 21| 35| 23
vit

10 IB Neses domu vysvédceni s nepfili§ dobrymi | 23 | 14| 27| 24| 32| 27| 38| 13
znamkami
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Z tabulky 2 a tabulky 2a je patrné, Ze celkové nejvice zatéZujici polozKy se
tykaji situaci vztahu ucitel-zak (A) anebo situaci spojenych s podminkami uceb-
niho procesu (D). Kromé¢ toho je vétSina takto silné zaté€Zujicich polozek sycena
faktorem I, ktery jsme oznacili jako zaméfeni na emoce, pasivni zvladani.

Dale je mozné vysledovat nasledujici skutecnosti:

- Zatimco polozka ¢. 34 (Neni ti dobfe a ucitel t€ nepusti na WC) je co do
miry zatéZe celkové na 1. misté, u zak? ZS obsadila aZ 6. misto - pro mlad-
§i vé€kové skupiny nepredstavuje tedy tak velkou zatéz (zejména pro Zaky
6. a 7. tridy).

- Naopak polozka ¢. 47 (Ucitel pfi mluveni prska nebo je mu citit z ust) je
na 1. mist& u skupiny chlapcti a zakti ZS (pravé zaka 6. a 7. t¥idy). Je tedy
evidentni, Ze tato skuteCnost je pro né vice zatézujici neZli ostatni situace.

- Pfi srovnani poradi vzhledem k pohlavi a typu §koly zjistime, Ze chlapci,
studenti ostatnich stfednich §kol a Zaci 2. stupné ZS hodnoti polozky &islo
11, 36, 26, 7, 27 a 25 ve srovnani s ostatnimi polozkami jako vice zatézujici.
Zajimavé je, Ze jsou to vSechno situace spojené s podminkami vlastniho
procesu uceni a podavanim vykonu (mnozstvi uciva, neCekana pisemka,
vice pisemek v jeden den, pisemka na které zalezi, vyuka trva dlouho). Lze
tedy usuzovat, Ze situace spojené s ucebni ¢innosti hraji u téchto skupin
respondentll vyznamnéjsi roli nebo nejsou vici tomuto typu zatéze tolik
odolni. MozZna se to da interpretovat i v souvislosti s béZnym nazorem, Ze
ve srovnani s divkami a studenty gymnazii se ve skupin€ chlapct, studen-
th ostatnich stfednich §kol a Zakt 2. stupné zakladni Skoly vyskytuje vice
jedincd, ktefi se neradi uci, jejich motivace je zaméfena jinam, mozna jim
trva déle zvladnuti uciva a neni to pro n€ snadné.

Necekana pisemka je vice zatézujici pro mladsi vékové skupiny (6.-7. tf.).
- Ve srovnani s chlapci dosahly u divek vy$siho umisténi situace 34, 21, 39,

22, 35, 30, 5, 1, 8 aj. Jsou to zejména situace skupiny A, F, B. Da se fici, Ze

vzhledem k ostatnim typim situaci je pro divky silnéji zatézujici zejména

frustrace biologickych potieb, nerespektovani hygienickych pozadavkd, za-
sah do soukromi, projevy nespravedlivého hodnoceni a poniZovani.

- Dalsi zajimava zjisténi pfinasi analyza vzhledem k véku. Napiiklad poradi
polozek podle zatéze u skupiny zakt 8. tfid se 1i§i od poradi v jinych skupi-
nach.

Statistické zpracovani dat mtize ukazat mnohé souvislosti a zavislosti, je v§ak
evidentni, Ze mnohé zavazné ¢i alarmujici skutecnosti také mutze skryt. Pfi po-
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drobné analyze ziskanych dat zjistime velké interindividualni rozdily. I polozky,
které vykazuji v priméru nejnizsi hodnoty, jsou nékterymi respondenty (Ci typy
respondentli) hodnoceny jako velmi siln€ zatézujici a naopak.

Co spojuje déti, které piredlozené situace hodnoti podobné? Jaké osobnostni
charakteristiky, jaké zkuSenosti ¢i kompetence? Domnivame se ve shodé s od-
bornou literaturou, Ze interindividualni variabilita subjektivniho vnimani miry
zatéze v rlznych §kolnich situacich je zpisobena pfedev§im riznym zhodno-
cenim dané situace.

Podstatnou roli pfitom hraje pravé osobni vyznam, ktery pro daného jedin-
ce situace ma, jak dalece zasahuje jeho ,,osobni doménu“. Toto koresponduje
s vysledky vyzkumu subjektivni dalezitosti (viz Vyzkum II).

Vyzkum I1

Vyzkumné Setfeni, jehoz vysledky prezentujeme a analyzujeme, probéhlo
v letech 2005-2006. Bylo zamé&feno na zjisStovani atribucnich stylti vysokos§kol-
skych studentt ve vztahu k hladin€ sebevédomi a vykonové motivaci. V nasem
prispévku uvadime vysledky, které se vztahuji k faktoru ,,subjektivni dlleZitosti“
vnimani Zivotni situace.

Cil

Cilem bylo ovéfit mozné rozdily miry faktoru ,,subjektivni dtlezitosti“ Zi-
votnich situaci pozitivnich, negativnich, afiliativnich a vykonovych mezi muzi
a zenami. Pfedpokladame, Ze existuje rozdil v mife ,faktoru subjektivni di-
lezitosti“ ve vztahu k Zivotnim situacim pozitivnim, negativnim, afiliativnim
a vykonovym mezi muZi a Zenami.

Hypotézy:
- Zeny vnimaji subjektivné dllezitéji situace afiliativni a negativni.
- Muzi vnimaji subjektivné dulezitéji situace vykonové a pozitivni.

Metoda

Vedle skaly sebevédomi (Fitts, 1965) a Dotazniku vykonové motivace (Par-
del a kol., 1984) jsme vyuzili dotazniku atribu¢niho stylu ,, The attributional Style
Questionnaire (ASQ), kterou jsme pfevzali Petersona a kol. (1982). Dotaznik
ve svém obsahu zahrnuje 12 hypotetickych Zivotnich situaci rozdélenych na
6 situaci pozitivnich a 6 negativnich. Té€chto 6 situaci bylo dale rozd€leno na tfi
situace s interpersonalné afiliativnim a tfi situace s interpersonalné€ vykonovym
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obsahem. Probandi méli za ukol pfedstavit si sami sebe v této situaci a zapsat
pravdépodobné hlavni pri¢inu této situace. Nasledné uvedenou pric¢inu hodnotili
na ratingovych Skalach, které se vztahovaly k lokalizaci pri¢iny (vnitini/vnéjsi),
stabilité pfiCiny (stabilita/nestabilita), globalité pfiiny (specifita/nespecifita)
a subjektivni dulezitosti dané situace (dalezita/nedtleZzita).

V nasem pfispévku jsme se zaméfili na ratingovou Skalu ,,subjektivni da-
lezitosti.“

Popis sledovaného vzorku

Pfi vybéru vzorku pro vyzkumné Setieni byla pouZita metoda uzce zamé-
feného stratifikovaného vybéru dle predem stanovenych demografickych krité-
rii - vékova kategorie 19-23 let, studenti prvnich ro¢nikti Univerzity Palackého
v Olomouci. VSichni v dob€ vyzkumu byli fadnymi studenty prezen¢niho studia.
Vyzkumny vzorek tvorilo 181 divek, coz je 65% a 99 chlapcd, coz je 35 %.
Celkem 280 probandi.

V souvislosti s vybérem vzorku bychom chtéli upozornit na mozna omezeni
zobecnitelnosti nasich vysledkti vzhledem k vékovému rozloZeni a stratifikova-
nému vybéru vzorku probandu.

Vysledky a diskuse
Muzi a Zeny

Tab. 3
Rozdily ve vnimani subjektivni dileZitosti situaci pozitivnich, negativnich, vy-
konovych a afiliativnich u muzii a Zen

Zeny Muzi t-test
N | Pramér | Sm. odch. | N | Pramér | Sm. odch. t p
Afiliativni situace | 181 28,2 4,6 99 26,2 4,0 3,644 0,000
Vykonové situace | 181 32,3 4,1 99 30,5 4,7 3,242 0,001
Pozitivni situace 181 33,0 4,3 99 30,6 4,1 4,557 0,000
Negativni situace | 181 27,5 4,6 99 26,2 4,6 2,371 0,018

Komentar k tabulce:

Statisticky vyznamné rozdily ve vztahu k faktoru ,subjektivni duleZitosti®
zivotnich situaci u muzi a Zen se potvrdily ve vSech situacich.

V rozporu s naSimi predpoklady, Ze Zeny budou vnimat jako subjektivné du-
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Ze Zeny vnimaji pozitivni, negativni, afiliativni i vykonové situace subjektivné

dulezitéji nez muzi. MiZeme konstatovat, Ze Zeny vnimaji vSechny zivotni situa-

Zavér

Clanek shrnuje diléi vysledky dvou vyzkumnych zamért, které byly prova-
dény nezavisle na sobé. Vyzkum I. navazuje na reSeni dil¢iho tkolu vyzkumné-
ho zaméru ,Vyzkum somatického a psychického stavu populace CR“ a usiluje
o identifikaci a analyzu nejvice subjektivné zatézujicich §kolnich situaci ve vzta-
hu k pohlavi, véku a typu Skoly. V ramci vyzkumu II., ktery byl zaméfen na zjis-
tovani atribucnich styli vysokoskolskych studentd, jsme se v naSem pfispévku
zaméfili na faktor ,subjektivni daleZitosti“ vnimani Zivotni situace.

Jaké vidime vzajemné souvislosti? Vychazime-li z kognitivné-behavioralniho
pristupu Becka (1980), potom pravé osobni vyznam, pfipisovany urcité situaci,
urcéuje emocni reakci na tuto udalost. Vyzkum I. potvrzuje vyznam faktoru
subjektivni dilezitosti situace ve vztahu k zat€Zovym situacim ve Skole. Oba
vyzkumy dale potvrzuji, Ze divky a Zeny vnimaji jak Skolni zatézové situace,
chlapci a muzi.

Otazkou k diskusi zGstava, ¢im je tento rozdil ve vnimani subjektivni dtlezi-
tosti mezi muzi a Zenami zptsoben? Nabizi se vysvétleni ve vztahu k genderové
stereotypizaci. Vychazime-li z empirickych vyzkumi, které poukazuji na to,
Ze zena v euro-americké kulture je pfedev§im svédomita, pecujici, zamérena
na interpersonalni vztahy a muz je pribojny, soutézivy a zaméfeny na vykon,
mohli bychom predpokladat, ze Zeny budou vétsi vyznam pripisovat situacim
afiliativnim a muzi vykonovym. Jak ale naznacuji statistické vysledky, Zeny vni-
maji vSechny typy Zivotnich situaci, které nabizi dotaznik ASQ, jako subjektivné
dtlezitéjsi nez muzi.

Vysledky vyzkumu I ukazuji, Ze ackoliv chlapci vnimaji vSechny typy Skolnich
situaci jako méné zatézujici a tedy méné dulezité nez Zeny, poradi dileZitosti se
lisi. Na prvnich mistech se Cast&ji nez u divek objevuji situace spojené s pod-
minkami vlastniho procesu u¢eni a podavanim vykonu. U divek jsou to potom
skolni situace spojené s neprijemnou atmosférou ve tfidé a interpersonalnimi
vztahy. Zjisténé poradi podporuje empirické vyzkumy zamérené na genderovou
stereotypizaci, které potvrzuji v nejobecnéjsim pohledu, Ze u Zeny se oCekava
zamé&feni na interpersonalni vztahy a u muZe na vykon (Bacova, Mikulaskova,
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2000, Bacova, Matejovska, 2003, Wyrobkova, 2005). MiiZzeme tedy konstatovat,
ze a¢ divky a Zeny vykazuji vys§i miru faktoru subjektivni dilezitosti ve vSech
typech situaci dotazniku ASQ i Skolnich zaté€zovych situaci, poradi dtleZitosti
se u chlapcii a divek lisi. Tato odliSnost podporuje charakteristiky maskulinity
a feminity genderového stereotypu.
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POEZIE DALNEHO VYCHODU A STUDENTI ANEB K MERENI
CTENARSKE RECEPCE STATISTICKYMI METODAMI

Jaroslav Vala

Abstrakt

Clanek se vénuje otazce vyzkumu Gtenafské recepce lyrické poezie. Nejprve
popisujeme postup pii konstrukci vyzkumného nastroje vychazejiciho ze sé-
mantického diferencialu. Poté informujeme o vyzkumu mezi studenty prvnich
a Ctvrtych ro¢niki vybraného gymnazia, ve kterém jsme sledovali jejich Ctenai-
ské reakce na lyrické basné s prirodni tématikou. Basné byly vybrany z riznych
uméleckych obdobi a smérti. Na zavér pfinasSime podrobnéjsi vysledky u basné
z Dalného vychodu.

Klicova slova
Ctenafska recepce, pedagogicky vyzkum, sémanticky diferencial, didaktika
literarni vychovy, lyricka poezie.

Abstract

Far eastern poetry and students
(Statistical methods and the research of readers’ reception)

In the article, focused on the monitoring of perceptive reading of lyrical po-
etry, we firstly shortly describe the construction of a research instrument based
on the semantic differential method. By means of this method we monitored
the readers’ reception (students from the Ist and the 4th grade of the chosen
grammar school) of eight poems with the naturalistic theme. The poems were
from different periods and countries. We publish detailed findings about poetry
from the Far East.

Keywords

Readers’ reception, pedagogical research, semantic differential, methodology
of literary education, lyric poetry.
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Uvod

Pti zkoumani Ctenafstvi Zakl zakladnich a stiednich §kol byva pozornost
soustiedéna piredevSim na vnéjsi okolnosti recepce: napi. na pocet piectenych
knih, mnozstvi knih v domaci knihovn€, postaveni ¢tenafstvi mezi ostatnimi
volnocasovymi aktivitami apod. Dlouhodobéji se zaméiujeme na sledovani Cte-
nafské recepce poezie, a radi bychom proto upozornili na vyzkumnou metodu
vychazejici ze sémantického diferencialu (SD), kterou jsme zkonstruovali v roce
2002 a poté v dalSich letech ovéfovali na zakladé né€kolika vyzkumu realizo-
vanych mezi stfedoSkolskymi studenty. Na analyze vysledkl vybrané basné
prinasime ukazku toho, jaké konkrétni moznosti metoda nabizi.

Cil vyzkumu

Vystiznou charakteristiku lyrické poezie pfinasi Mistrik (1972), ktery pie-
dev§im zdiraznuje jeji intimitu: , Bdsen nemd rdda tretiho ... potrebuje kolem
sebe klid, ticho, potrebuje tmu, aby méla dost prostoru k uplatnéni své sily“(s. 9).
Uzname-li jeho slova za hodna platnosti, pak musime konstatovat, Ze pozice
ucitele v literarni vychové je dosti naro¢na. Praveé ucitel totiz vstupuje intimniho
dialogu mezi Zakem a textem a svym necitlivym pfistupem jej miZe narusit.

Podobné obtizna je vyzkumna snaha zaznamenat Ctenafskou recepci v jeji
komplexnosti, nebot Casto ani ¢tenaf sam neni schopen ji pocitové zachytit,
natoZ verbalizovat. Casto se jedna o prchavé prozitky, které se postupné mo-
hou proménovat, dozravat a vzdorovat jednoznaénému uchopeni. Jsme vSak
presvédceni, Ze je mozno exaktn€ zachytit dil¢i ¢ast recepce, tj. bezprostfedni
¢tenarsky dojem z dila zahy po jeho precteni.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo nalezeni metody, ktera by byla schopna zachy-
tit méfitelnou Cast recepce, tj. aktualni vnitini proZitek respondenta z daného
textu. V souladu s recep¢ni estetikou jsme piesvédCeni o tom, Ze v literarni
vychové by se mélo vychazet predevSim z Zakovy reakce na basnické texty (bli-
ze viz Pike, 2000; Fleming, 1992). Predstavovana metoda pravé tuto moznost
nabizi.

Dalsim cilem bylo sledovani ¢tenafské recepce vybranych basnickych textu.
Ziskana zjiSté€ni je mozZno vyuZzit v pedagogické praxi pfi hledani vhodnych
metodickych pristupti.
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Metody a priubéh vyzkumu

Vyzkumny nastroj byl zkonstruovan v nékolika predvyzkumech na bazi
metody sémantického diferencialu C. Osgooda (1959). Ve své klasické podobé
umoziuje tato metoda méfit individualni, psychologické vyznamy u lidi, pfiCemz
kazdy pojem se posuzuje z hlediska tfi faktorl - faktoru hodnoceni, potence
a aktivity (Kerlinger, 1972). Postupnymi Upravami standardni verze zminéné-
ho vyzkumného nastroje s ohledem na zkoumany material jsme vytvofili jeho
specifickou verzi, ktera byla schopna zaznamenavat vysledky ¢tenafské recepce.
Tii izolované faktory jsme oznacili jako faktor srozumitelnosti (S), hodnoceni
(H) a pusobivosti (P). Z pivodni standardni verze sémantického diferencialu
jsme pievzali pouze faktor hodnoceni, avSak s ¢aste¢né odliSnymi Skalami.
Zbyvajici dva faktory jsme ziskali postupnym dopliiovanim a obménovanim
dalSich skal a sledovani jejich faktorovych naboju. U basni testovanych v pred-
vyzkumu reliabilita mirn€ kolisala, presto se udrzovala v pomérné vysokych
hodnotach. Cronbachiv koefecient alfa se pohyboval u jednotlivych faktor
v té€chto intervalech: srozumitelnost 0,87-0,95, hodnoceni 0,88-0,94, piisobivost
0,75-0,86. Podrobny postup pii konstrukci mérného nastroje a pfi ovérovani
jeho spolehlivosti statistickymi metodami (metodou faktorové analyzy, metodou
puleni a Cronbachovym koeficientem alfa) byl zvefejnén v odborném pedago-
gickém tisku. (Vala 2003a, 2003b)

Podoba vyzkumného nastroje je nasledujici:

srozumitelna nesrozumitelna
komplikovana jednoducha
nechapu chapu

nejasna jasna

odkryta skryta
prihledna neprihledna
libi nelibi

necetl bych ji znovu
Spatna

oskliva

pritahuje mé

prijemna
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Cetl bych ji znovu
dobra

krasna
nepfritahuje mé

neprijemna



slaba silna
hluboka mélka
ostra tupa

mala velka
uéinna neucinna
mocna bezmocna

Hlavniho vyzkumu v ramci autorovy disertacni prace (2004) se zucastnilo
228 studentli Slovanského gymnazia v Olomouci ve vékové kategorii 15-16 let
a 18-19 let, kterym bylo k posouzeni predloZeno z riznych uméleckych obdobi
a smérd téchto 8 lyrickych basni s pfirodni tématikou:

P. Vergilius Maro: Casto jsem... (Pisné pastvin a lesii, Praha 1994) (B1)
A. Sova: Jarni noc (Kvéty intimnich ndlad a jiné bdsné, Praha 1960) (B2)
A. S. Puskin: Mracno (Lyrika II, Praha 1956) (B3)

T. Tasso: Slys, viny Sepotaji (Navstiveni krdsy, Praha 1964) (B4)

J. Karasek ze Lvovic: RzZe hibitovll (Ocuny noci, Praha 1985) (B5)
Pani Ise: Jarni dést (Verse psané na vodu, Praha 2002) (B6)

L. de Leon: Piec jeden ptacek... (KéZ ho#i popel miij, Praha 1967) (B7)
V. Zavada: Marnotratny kraj (Bdsné, Praha 1954) (B8)

P1i vybéru jsme usilovali o to, aby kazda z basni co nejvérnéji reprezento-
vala poezii daného historického obdobi ¢i uméleckého sméru. Podobné jako
v pfedchozi fazi vyzkumného Setfeni, zaméfeného na konstrukci mérného na-
stroje, byly i tentokrat basné studentiim predloZeny bez uvedeni jmen autort.
Usilovali jsme o to, aby respondenti pfi posuzovani textli vychazeli pouze z nich
samych a nenechali se ovlivnit mimoliterarni zkuSenosti. Z 228 studenti, ktefi
se vyzkumu zucastnili, odevzdali tfi nevyplnény formulaf, dalsi Ctyfi formulare
byly vyrazeny kvili jejich neuplnému ¢i oCividné nedbalému vyplnéni. Celkovy
pocet zpracovavanych dotaznikd byl 221.

Respondenti byli rozd€leni v pritbéhu zpracovavani vysledkd do nékolika ka-
tegorii, v ramci kterych i mezi kterymi byly sledovany rozdily. Kviili omezenému
rozsahu prispévku zde dané kategorie uvadime bez vysvétlujicich komentait
i oCekavanych vysledki:

K1 =Kl(a) - 1 rocnik (116 respondentii), K1(b) - 4. rocnik. (105 respondentii)
K2 =K2(a) - muzi (69), K2(b) - Zeny (152)

K3 =K3(a) - ctendri (178), K3(b) - nectendri (43)

K4 =K4(a) - ctendri poezie (78), K4(b) - nectendri poezie (143)
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K5 = K5(a) - humanitni zameéreni (106), K5(b) - pFirodovédné zameéreni (115)
K6 = K6(a) - extrovert (121), K6(b) - introvert (100)

Ovéreni funkcnosti vyzkumného nastroje a reliability provedeného méieni

Faktorova identita nami navrZené vyzkumné §kaly byla v pfedvyzkumu opa-
kovan€ uspésné ovérovana, podobné jako byla sledovana reliabilita provedenych
meéfeni. AvSak usili o pfesné vysledky nas vedlo k tomu, Ze jsme ovéfovali
funk¢nost vyzkumného nastroje i tentokrat.

Prvnim krokem pfi zpracovavani vysledka bylo proto ovéfeni faktorové iden-
tity Skal, abychom znovu ovéfili a potvrdili funkénost nami zkonstruovaného
nastroje. Ziskana data u vSech osmi basni jsme podrobili faktorové analyze
pro tfi faktory. Z celkového poctu 144 skal (18 skal pro kaZzdou z osmi basni)
byly hodnoty faktorovych naboji pouze ve dvou pfipadech niZsi nez 0,6. Jedna
se o Skaly z faktoru pisobivosti (§kala 14 u basn¢ B1 a §kala 15 u basné€ B8),
nicmén€ ani v téchto pfipadech se nejedna o vysledky vyrazné ,rozmazané“,
tj. hodnoty konkrétniho faktorového naboje jsou vyssi nez 0,5, zatimco u dal-
Sich dvou faktori jsou hodnoty vyrazné nizsi. V pfiloze (¢. 1) uvadime tabulku
s vysledky faktorovych naboji u nami sledované basné z Dalného vychodu.

Ke zjisfovani reliability provedenych méfeni jsme vyuzili metodu piileni (split-
-half method) a Cronbachitv koeficient alfa. PouZitim dvou metod jsme chtéli
dosahnout ve€tsi jistoty pfi vyvozovani zavért o platnosti realizovanych méfeni.
P1i pouziti metody puileni jsme se zaméfili na konzistenci Skal kazdé basné (pro
jednotlivé faktory zvlast) a na konzistenci §kal pro kazdy faktor v souctu vysled-
kt vSech 8 basni (B 1-8). Pfi pouZziti Cronbachova koeficientu alfa jsme kromé
vySe zminénych aspektli posuzovali konzistenci vSech §kal u kazdé basné.

Z vysledkil vyplyva, Ze reliabilita provedenych méfeni je podle obou metod
dostatecéné vysoka. U jednotlivych basni interval lehce kolisa, nicméné¢ i tak se
udrzuje ve vysokych hodnotach: napf. Cronbachiiv koeficient alfa pro srozu-
mitelnost 0,859-0,933, hodnoceni 0,895-0,951 a pasobivost 0,813-0,889 (viz
priloha 2).

Provedené meéfeni vykazalo dostatecnou stabilitu, a proto jsme mohli ziska-
na data podrobit dalsi analyze a pristoupit také k interpretaci vysledkd.

Vysledky vyzkumu u basné z Dalného vychodu

Vysledky ziskané zminénym vyzkumem byly velmi rozsahlé, ¢ast z nich, ty-
kajici se predevsim celkovych vysledkd, jiZ byla publikovana. V tomto ¢lanku se
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soustfedime vylu¢né na analyzu vysledkil u vybrané basné a ukazeme, jaké kon-
krétni vysledky miiZe pouzita metoda prinaset. Text posuzované basné zni:

Basen 6

Jarniho desté kapicky mlécné
kanouci po vrby vétvickach:
Nejsou to perly

navleCené

na péti Snareckach?

Poezie Dalného vychodu je postavena vzdy na komunikaci, nikoli pouze na
vnitinim svété basnika. Tady to zvlast€é dobfe ukazuji posledni tfi verSe, které
jsou otazkou nékomu, kdo stoji mimo basen. Pétiversi ma navic charakter ja-
kéhosi kratkého postiehu, je jakymsi za tepla podanym napadem. To, Ze neni
minéno smrtelné vazné, naznacuji patrné i zdrobnéliny. Moc obrazu tu nestoji
na asociacich nebo na tom, jak moc je bran vnitiné€ vazné, nema ani antické
pochopeni pro tragickou krasu. Jde spiSe o jakysi letmy postieh.

Sila této basné a japonského i ¢inského basnictvi viibec spociva ve schopnos-
ti vtahnout pfirodu do lidského svéta (tedy ne pfimo do nitra jednoho subjektu),
ktery je sam o sobé mozna vSedni, banalni, avSak timto jeho rozsifenim na
prirodu dostava pel neobvyklosti a prekvapivé krasy. Souvisi to i s dalnovychod-
nimi nabozenstvimi, protoZe jak konfucianismus a taoismus, tak i Sintoismus
vyznavaji hluboké, mystické sepéti mezi témito dvéma svéty.

Pii sledovani Ctenarské recepce této méné obvyklé basné€ jsme svoji pozor-
nost zaméfili zejména na sledovani faktoru srozumitelnosti. Oc¢ekavali jsme, Ze
pravé v tomto faktoru by se mohly vyskytnout nejvétsi rozdily mezi kategoriemi.
Soustredili jsme se zejména na sledovani rozdilii mezi studenty z hlediska véku
a pohlavi. Predpokladali jsme, Ze studenti 4. ro¢nikd budou vzhledem k vétsi
Ctenarské zkuSenosti povazovat dany text za srozumitelnéjsi. Podobné jsme
vy§$i miru porozuméni o¢ekavali u Zenskych respondentii vzhledem k jejich
vétsi vnimavosti i citlivosti vii¢i jemnym nuancim textu.

Hypotézy k basni B6
H1: Studenti 4. ro¢niku (K1b) budou povazovat basen za srozumiteln€jsi nez

studenti 1. ro¢niku (K1la).
H2: Zeny (K2b) budou povazovat baseii za srozumitelngjsi nez muzi (K2a).
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Tab. 1

Vybér z vysledkil - hodnoty sémantického diferencialu (SD) u B6

Srozumitelnost (S) Hodnoceni (H) Pusobivost (P)
Prumér B6 5,44 4,388 2,858
Prumér B1-B8 4,652 4,35 4,133

Nejvyssich hodnot SD u B6 dosahli ve faktoru:
a) srozumitelnosti - ¢tenafi poezie (5,756),

b) hodnoceni - ¢tenafi poezie (4,701),

¢) pusobivosti - extraverti (3,015).

Nejnizsich hodnot SD u B6 dosahli ve faktoru:
a) srozumitelnosti - neétenari poezie (5,274),
b) hodnoceni - nectenafi (4,182),
¢) pusobivosti - introverti (2,668).

V porovnani se zbyvajicimi sedmi posuzovanymi basnickymi texty se basen
B6 umistila ve vysledném poradi podle jednotlivych faktord takto: S - 2. misto,

H - 4. misto, P - 8. misto.

Tab. 2

Rozdily v posuzovani B6 v jednotlivych kategoriich (vysledky t-testu)

Basen 6 S H P

K1 0,44667 0,35718 0,24891
K2 0,5396 0,83394 0,35543
K3 0,65618 0,22899 0,5124
K4 0,0114 0,00012 0,46665
K5 0,13829 0,52876 0,24118
K6 0,47132 0,39272 0,02534
Pozn.:

Statisticky vyznamné rozdily (na hladin€ vyznamnosti 0,05) jsou tu¢né zvyraznény.

Na zakladé vysledkli zamitame obé hypotézy (H1 a H2). V posuzovani sro-
zumitelnosti basn€ nebyl v rozporu s naSimi predpoklady zjiStén statisticky

vyznamny rozdil mezi studenty 1. a 4. ro¢niku ani mezi muzi a Zenami.
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Diskuse vysledki

Basen je vnimana ve vétSiné pripadil velmi podobné, statisticky vyznamné
rozdily se projevuji jen ve tfech pfipadech:
Kategorie K4 (faktor srozumitelnosti S a faktor hodnoceni H) - velmi vyrazné
prevysuji hodnotami SD v té€chto faktorech ostatni respondenty ¢tenafi poezie
(S - 5,756, H - 4,701). Vysledek mtze byt dan neobvyklosti basné, protoze
s podobnou formou poezie se studenti setkavaji ve Skolni literarni vychové
ziidka. Castéji se k ni dostanou ti studenti, ktefi &tou poezii sami z vlastniho
zajmu. Basen vyZaduje u Ctenafe zna¢nou otevienost a schopnost vnimat drobné
nuance pocitil a nalad. Prekvapivé vyrovnany je vSak u této kategorie (K4) vy-
sledek u faktoru plisobivosti. Jemna basen, jejiz kouzlo nespociva v emocionalni
vybusnosti, nybrz v pozoruhodné lehkosti, oslovila v tomto faktoru stejn€ jak
Ctenafe poezie, tak i studenty, ktefi basné nectou.
Kategorie K6 (faktor pusobivosti P) - extraverti vykazuji v tomto pfipad€ sta-
tisticky vyznamny vysSi stupei u ptisobivosti. MiiZe to byt zplisobeno jemnosti
basné a vétsi ochotou extravertl nadchnout se pro ni a dat svym pocitim volny
pruchod.

Zavér

Poukazali jsme na moZnost, jak 1ze exaktné€ zaznamenavat a 1épe poznavat
Ctenafské prozitky respondenti. Ziskané udaje mohou slouZit pfi hledani vhod-
nych metodickych postupid v ramci literarni vychovy.

Poezie Dalného vychodu predstavuje typ textl, které reprezentuji kulturu
velmi vzdalenou stfedoevropskému vidéni svéta. A pravé svou neobvyklosti
milZe tato basefn svym originalnim zpisobem zasahnout i nectenare. Jde o di-
kaz, Ze poezie nemusi vZdy vyjadfovat komplikované pocity nesrozumitelnym
zpusobem.

Za pozornost stoji zejména skutecnost, Ze faktor pisobivosti je velmi vy-
rovnany a Ze tfeba nectenafi (K3) jej povazuji dokonce za mirné vyssi nez
¢tenafi. Divodem muZe byt jednoduchost a stru¢nost basnického textu, ktery
na né neklade prilis velké naroky, nebot se nemusi k ¢etbé pfili§ nutit ani se
pfi ni pfili§ namahat, coz se nasledné odrazi v pozitivnim pfijeti. Z vysledka
dale vyplyva, Ze studenti basen povazuji za nenaro¢nou a hodnoti ji spiSe pozi-
tivné. Rlzné kategorie respondentl ji pfijimaji dosti podobné, rozdily nejsou
ani z hlediska jejich véku, proto je vhodné pracovat s podobnymi texty jiz od
niz§ich ro¢niki.
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Ve volnych vyjadfenich studentl k basni se setkavaji dva extrémni pohledy:
dokonalé prijeti a absolutni odmitnuti. Negativni ctenarské reakce svédci ziejmé
o nedostatecné vnimavosti vii€¢i danému basnickému textu a o jeho nepocho-
peni.

Pozitivni hodnoceni
- Jje mild; nézné popsal(a) jaro ve dvou vétdch,

- libi se mi, protoZe je hravd a mild,
- pusobi hiejive a roztomile, libi se mi zdrobnéni slov, je takovd mild,
- je takova sladka, jako pro déti, jemnd a cista.

Negativni hodnoceni
- je primitivni, nic podle mé nevyjadruje,
- to snad ani neni bdsen,
- pFipadd mi neuvéritelne mélkd, pro deti predskolniho véku,
- pusobi na mé detsky, a to neni miyj styl.
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Priloha 1

Vysledky faktorové analyzy u basné B6

(faktorové naboje rotované faktorové matice)

Skaly S H P

S1 0,849535 0,2145849 0,009573
S2 0,7355 0,042557 -0,2138808
S3 0,900622 0,1942411 0,003439
S4 0,917027 0,1814423 0,0533697
S5 0,8803 0,0172025 -0,0818913
S6 0,853549 0,0635453 -0,0124256
S7 0,1830893 0,850191 0,1986661
S8 0,1767353 0,776768 0,2795014
S9 0,1026199 0,83633 0,2038553
S10 0,1080787 0,820706 0,1293735
S11 0,0218534 0,799953 0,3317105
S12 0,1350098 0,733809 0,1448879
S13 -0,0027248 0,2758618 0,818311
S14 -0,0570926 0,097992 0,804504
S15 -0,0598257 0,0748661 0,632651
S16 -0,0767342 0,2137436 0,792533
S17 0,0263154 0,3383258 0,777683
S18 -0,0535809 0,2533633 0,795822

S1-S6 - skaly pro faktor srozumitelnosti (S)

S7-S12 - skaly pro faktor hodnoceni (H)
S13-S18 - skaly pro faktor plisobivosti (P)
Hodnoty faktorovych naboju vyssi nez 0,6 jsou tu¢né zvyraznény.
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Priloha 2
Vysledky reliability provedenych méfeni
(ovéiené metodou pileni a Cronbachovym koeficientem alfa)

Srozumitelnost Hodnoceni Pusobivost Resp.
Basen r Cronb. r Cronb. r Cronb. Cronb. celek

0,876 | 0,875 | 0,914 | 0,895 | 0,855 | 0,813 | 0,883 221
0,929 | 0,889 | 0,951 | 0,939 | 0,874 | 0,849 | 0,913 221
0,914 | 0,866 | 0,940 | 0,916 | 0,851 | 0,843 | 0,864 221
0,928 | 0,913 | 0,957 | 0,939 | 0,909 | 0,873 | 0,909 221
0,905 | 0,859 | 0,960 | 0,951 | 0,836 | 0,838 | 0,895 221
0,956 | 0,933 | 0,947 | 0912 | 0,895 | 0,889 | 0,887 221
0,920 | 0,888 | 0,949 | 0,923 | 0,891 | 0,839 | 0,881 221
0,912 | 0,889 | 0,945 | 0,930 | 0,869 | 0,858 | 0,888 221
B1-8 0,935 | 0,917 | 0,948 | 0,935 | 0,900 | 0,885 | 0,886 1768

AN B W N | -

r” - koeficient reliability ziskany metodou puleni (vzdy zvlast pro skaly kazdého fak-
toru); Cronb. - Cronbachiv koeficient alfa (vzdy zvlast pro skaly kazdého faktoru);
Cronb. celek - Cronbachtv koeficient alfa (pro vSechny Skaly dohromady); Resp. - pocet
respondentl posuzujicich konkrétni basen; B/-8 - koeficient reliability pro kazdy faktor
v souctu vysledki vSech basni
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Priloha 3

Grafické zpracovani vysledkil u basn€ B6

(hodnoty sémantického diferencialu u jednotlivych kategorii respondentii)
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IMPULSY JAROSLAVA FOGLARA
PRO SOUCASNE (ZAZITKOVE) PEDAGOGY

Ivo Jirasek

Abstrakt

Prispé€vek shrnuje podnéty navodné literatury Jaroslava Foglara pro peda-
gogické vyuziti. Soustfedi se na deskripci hodnot zdiiraziovanych v tomto vy-
chovném systému a také na specificka témata a metody jeho pisobeni (rozvoj
télesné zdatnosti a zdravého Zivotniho stylu; zajem o pfirodu a pobyt v ni;
prirozené rozvijeni mravnosti, cti a pratelstvi; formativni sila neformalniho ko-
lektivu; holistické propojeni plisobeni na vSechny sloZky osobnosti; motivace
prostfednictvim tajemstvi, dobrodruZzstvi a napodobitelného vzoru; sila tradice,
obradu a rituall). Zminuje také vliv Jaroslava Foglara jakoZto zdroje soucasné
Ceské podoby zazitkové pedagogiky.

Klicova slova
Jaroslav Foglar, navodna literatura, zazitkova pedagogika, hodnoty vychovy,
hra, dobrodruZzstvi.

Abstract
Jaroslav Foglar’s impulses for contemporary (experiential) educators

This paper summarizes impulses of Jaroslav Foglar’s instructive literature
for pedagogical utilization. It concentrates on description of the values under-
lined in this educational system as well as on specific topics and methods of
his activities (development of physical abilities and healthy lifestyle; interest in
nature and the stay in it; natural development of ethics, honesty and friendship;
formative strength of an informal collective; holistic interconnection of acting
on all aspects of the personality; motivation through secrets, adventures and
imitable example; strength of tradition, ceremony and rituals). It also mentions
of Jaroslav Foglar’s influence as the source of the contemporary Czech form
of experiential education.
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Key words
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Uvod

Letos$ni stoleté vyroci narozeni Jaroslava Foglara (1907-1999), po dlou-
ha desetileti jednoho z nejoblibenéjsich spisovateld literatury pro mladez (viz
informace o prizkumech ¢tenafské obliby in Jirek, 1964; Sohr, 1968, 14-15;
LipcCik, 1988; Mrva, 1988, 15-18; 19900, 48 a 51-57; Pirek, 1990, 110; Urba-
nova & Matyskova, 1992, 13; Uherkova & Ulovcova, 1993; anketa ,moje kni-
ha“ z roku 2004 in www.mojekniha.cz) vnimejme jako prilezitost zamyslet se
nad rovinou jeho mozného (byt zprostfedkovaného) pedagogického plsobeni
i v soucasnosti.

Jaroslav Foglar se stal celonarodnim fenoménem, ktery zasahl snad do vSech
oblasti a sfér socialniho Zivota (s citaty ¢i narazkami na lov bobfiki ¢i pfiho-
dy Rychlych $ipt, s pojmenovanim nejenom tohoto klubu, ale také Bratrstva
kocici pracky jako jasného prifazeni etickych hodnot, se setkavame v politice
i v kultufe; miZeme byt svédky vydavani jeho sebranych spist, rozvijeni jeho
odkazu ve formé divadelnich predstaveni ¢i beletristickych pfibéhi, ale také
internetovych parodii vulgarniho charakteru atd.).

Zda se vsak, ze kromé diskuse v Casopise Zlaty mdj v roce 1964 a 1965
a kromé€ nékolika Casopiseckych studii v 90. letech (pfi prilezitosti 90. vyro¢i
a nasledn€ brzkého umrti) se nesetkavame s odbornou reflexi pisobeni této
osobnosti. A jestliZze zminovana debata v 60. letech se vedla s jedinym zajmem,
totiZ s otazkou, zda znovu vydavat i nevydavat Foglarovy knihy (a proto do-
chazelo ke kfiZeni diskursi literarné-védného a pedagogického, kdy na literar-
ni kritiky bylo odpovidano ¢tenafskou oblibou ¢i praktickou vyuZitelnosti pfi
vychové), pak i v posledni dob€ se mizeme setkat s hlubsi analyzou foglarovek
jakozto beletrie svého druhu pouze vyjimecné (Vacke, 1988; Lopatka, 1991;
Nezkusil, 1991). Ani o pedagogickych hodnotach se v daném kontextu u nas
dosud nevedla patficna polemika a studii s timto zaméfenim neni mnoho (Mrva,
1988; Kohoutek, 1990; Pirek, 1990; Hybler, 1999). Zel, zd4 se, Ze ani mimo-
fadn€ kulaté sté vyrocCi narozeni se v produkci odbornych reflexi v letoSnim
roce prili§ neprojevi. Kromé dvou novych svazkii Foglarovych sebranych spist
v nakladatelstvi Olympia (pfinasejici zdznamy z kronik) a prevedeni romanu
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»,Ho0Si od Bobfi feky“ do podoby kresleného serialu, kromé nékolika katalogli
k vystavam v Praze a v Brn¢, bude i dalSich edi¢nich poc€inti spiSe poskrovnu.
Péci nakladatelstvi Ostrov pifedevsim autobiograficky pojata publikace Petra Za-
chariase ,,Stolety hoch od Bobri feky“, sviij pohled na tohoto skautského viidce
vydal také Milo§ Zapletal v knize ,,Zahady a tajemstvi Jaroslava Foglara“. Snahu
o zaplnéni prostoru odborné zamérenych prispévki z riznych uhli pohledu (od
filosofie a etiky pres psychologii, pedagogiku, literarni védu, vytvarné umeéni,
az po osobni vzpominky, mozZnosti navaznosti, sbératelstvi ¢i péci o artefak-
ty v Pamatniku narodniho pisemnictvi) projevuje Prazdninova Skola Lipnice
sbornikem ,,Fenomén Foglar“ (prvni svazek ,,edice Gymnasion®, vztahujici se
k periodiku stejného jména - bliZze viz www.gymnasion.info). JakoZto editor
tohoto dila bych rad na tomto misté obratil pozornost pedagogické vetejnosti
predevsim k impulstim, jezZ osobnost a dilo Jaroslava Foglara skyta pro pedagogi-
ku, predevs§im pak pro obor, jenz se bouflivé rozviji v praxi, ackoliv neni obecné
akceptovan teoretickou reflexi, totiz pro zazitkovou pedagogiku (v zahranici
bézné prijiman pod nazvy experiential education, resp. Erlebnispddagogik).

1 Osobnostni rysy spisovatele a vychovatele

Vliv rodinné vychovy (s nesmirn¢ silnym vztahem k mamince, s niz zistal
az do jeji smrti) se projevil v pomérné komplikovaném vztahu k Zenam. Jsou
uvadény naznaky ur¢itého misogynniho hodnoceni (napf. v tom, Ze v jeho dile
neni dostateCny prostor ur¢en divkam, ¢i jeho hodnoceni ,,protivnych® - Foglar,
2005, 30 - ¢i ,,zlomyslnych“ holek), ale také se naopak poukazuje na uryvky
v literatufe poukazujici na jisté pocity zamilovanosti (viz napi. Foglar, 2005, 31,
57, 58, 180, Nosek-Windy, 1999, Zbynék Malinsky, in Hojer & Cerny, 2000, 46,
Sys, 1987, 4, Toman, 2005, 51, Raba, 2005, 26), pfip. je z uryvkl jeho knih
vyvozovana jeho potencialné homosexualni orientace. Nicméné zadny fundo-
vany nazor s presvéd¢ivymi argumenty v dané véci nikdy vysloven nebyl. AvSak
faktem zUstava jeho trvale staromladenecky styl Zivota s plnou koncentraci na
maminku, praci s mladezi ve formé€ vedeni skautského oddilu, redakéni prace
v ¢asopisech pro chlapce a psani knih.

Touha , ziistat chlapcem, nestdrnout, neustdle Zit ve svete déti a mladi“ (Fo-
glar, 2005, 7) urcuje vychovatelskou i spisovatelskou soustfedénost na citlivy
vék dospivani (zhruba koncici zakladni Skolni dochazku), s nebyvale vysokym
stupném porozumeéni pro toto specifické obdobi. ,,Duben®, jaro pfirodni i jarni
vék lidského zivotab€hu, je typickou Foglarovou preferenci. Snad i proto zdstava
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jeho €innost literarni na pokraji zajmu literarnich kritikd, resp. je jimi vnimana
z pozice dospélého konzumenta tzv. vysoké literatury jako néco naprosto sche-
matického, neuméleckého, literarné nehodnotného, jako , spisky nevalné jazykové
a stylistické 1irovné, misty riizné nedotazené a namnoze s nevérohodnou fabuli, jak
ostatné odpovidd autorovu nevalnému vzdeélani (obchodni skola) a pohybu v mys-
lenkove nepodnétném prostredi teenagerovskych klubu“ (Komarek, 2003, 105).
Kdo v§ak nedokaze foglarovky Cist o¢ima dortistajiciho chlapce, tézko jim muze
porozumét. Tento typ literatury chce oslovit vék, v némz autor sam hodlal po
cely zivot zlistat. Jinymi slovy: , Originalita a svym zpiisobem i svérdznd genialita
Jaroslava Foglara tkvela v tom, Ze umeél psdt tak, jak by psal trindctilety kluk, kdyby
umél psdt.“ (Jan Halas in Hojer & Cerny, 2000, 127) Svoji smési realismu a ro-
mantismu plné vyhovuje chlapecké mentalité nezatiZené Zivotnimi zkuSenostmi.
Dobrodruzstvi se vS§emi jeho atributy, tajemstvi a tajuplnost, bitvy a souboje,
utoky i utéky, bloudéni a pronasledovani, vypravy do neznama ve mésté ¢i za
nim. Zjitfena fantazie a cit pro atmosféru nejenom pojmenovani. Chlapectvi
je zkratka samostatnou a specifickou kategorii Foglarova svéta, v némz dospéli
tvori spise kulisu. Pokud se zaméfime na vychovny potencial této literatury,
pak pravé toto obdobi Zivota je ,nejpFihodnéjsi dobou, v niz se cistota vnimdni
a nezistnost skutki stavaji pro budouciho muze zdkladem pozdejsich kladnych
charakterovych viastnosti“ (Kovarik, M., 1964, 210). Snaha ovliviiovat mladé lidi
pravé ve velmi citlivé etapé jejich proZivani se ukazuje jako jedina plné funkéni.
Dospély Ctenar, vybaven pevnou osobnostni strukturou a vyprofilovanym hodno-
tovym Zebriickem, se mize nad problémy, tajemstvimi a zpisobem feSeni zahad
foglarovskych hrdind snad povznesen€ usmivat, avS§ak pro Ctenare, ktery objevi
kouzlo foglarovek ve spravném véku, se mohou stat impulsem k nastoupeni
sebevychovné cesty, ktera miiZe trvat nejenom po dobu Cetby ¢i dospivani, ale
Casto zlistava podnétem osobnostniho seberozvoje po cely zivot.

Mohli bychom podrobné sledovat Foglarovu biografii a vytahovat z ni dalsi
podstatné momenty charakterizujici tuto mimofadnou osobnost: odvahu pfi-
méfen€ riskovat, celozivotni zajem o rozvijeni skautingu, patrné€ celosvétové
rekordy v délce psani kronik soucasné s vedenim oddilu (60 let), charakteristic-
kou spofivost, upravnost sebe i svého okoli, sbératelskou vasen, snad jisté formy
jesitnosti. Prebujely vztah k pisemnostem a zaznamiim i té€ch nejmensich detail
(zapisovani Cisel tramvaji, kterymi se jelo, hlaSeni po kazdé druZinové schiizce,
evidence jednotlivych bochnikil chleba na taboie atd.). Nicmén€ pro pedagogic-
ky impuls, ktery je zamérem tohoto prispévku, by to byly detaily nadbytecné.
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2 Reflexe dila

Foglarovky (které snad mizeme oznacit jako specificky literarni druh,

zanr ,navodové beletrie“) jsou cteny v ramci rozmanitych diskurst. Byly rtizné
oznacovany a ruzn€ hodnoceny. VytyCme Ctyfi odliSné zplisoby Cetby téchto
knizek:

1.

Ideologicky piusobici literatura (Stejskal 1962, 204, ale také Dousek, 1986).
Zda se mi, Ze i ocenovana diskuse v ¢asopise Zlaty mdj v roce 1964 byla ve-
dena pod politickym méfitkem, protoZe hlavni otazkou bylo, zda foglarovky
znovu vydavat, ¢i nikoliv. A dokonce i polemika v brnénské Rovnosti v roce
1990, vyvolana prispévkem Mrvy (1990a), namifenym proti kritikiim, ve
skuteCnosti vSak formulovanym pod jedinym hlediskem, totiZ postojem kri-
tika k vydavani ¢i nevydavani dél Jaroslava Foglara, spliiuje pravdépodobné
toto kritérium zafazeni. Ideologickym (byt nikoliv politickym) nastrojem
byly také prispévky otiSténé v Casopise Reflex, s tématy spoluprace s STB
a sport o dédictvi.

Krasna literatura. Skute¢né esteticka a literarné-védna kritéria byla v do-
savadnich rozborech foglarovek uplathovana minoritné, vétSinou se jedna
o kritické Slehy, jeZ vnimaji tento druh beletrie jako ne pfili§ cenny z hle-
diska ryze uméleckého. Odmitana byla schemati¢nost, nerealnost, umélost
(Cervenka, 1965; Zapletal, 1970), nezivotnost postav (Stejskal, 1964), jazy-
kovy primitivismus, neschopnost peclivé formulovat (Vaviik, 1964; Kovarik,
1964). Oproti nazorim na primitivnost podani, klisé, déjovou chudobu,
jednoduchost, neustalé opakovani (Kovarik, 1964) bylo poukazovano na
specifickou poetiku, na schopnost vystavét dé€jem nasyceny pribéh (Mikula-
Sek, 1987), smysl pro dramatizaci a fantazii pfi vytvareni her (Bosser, 1964).
Oproti schematickému primitivismu byla stavéna zamérna jednoduchost
konstrukce (Sohr, 1968, 50). Néktefi citili potfebu vyrovnat se ,.s umélym
harmonizovdnim spolecenskych rozporii“ (Chaloupka & Voracek, 1979, 107),
ale urcita jednoduchost je u Foglara zaroven vyzdvihovana jakoZto typicka
pro svét mytu (Nezkusil, 1991).

Porozumeéni z pozice psychoanalyzy ¢i Jungovych archetypi. Tak je mozné
Cist foglarovky jako , archetypdlni symbolické drama iniciace“ (Hybler, 1987,
944). Predevsim stinadelska trilogie je nazirana timto prizmatem: protiklad
Druhé strany se svoji racionalitou, slovem, védomim, odd€lena razantné
Rozdélovaci tfidou od Stinadel, symbolem temného stinu, tuseni, ml¢eni,
nevédomi (Hybler, 1999; Balastik et al, 1999; Nezkusil, 1991).
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4. Ctenaiska tspésnost a vychovna vyuzitelnost. Za instruktazni beletrii pova-
Zoval své pfib&hy i autor sam. Podstatou foglarovského romantismu je vile
k ¢inu a ,,odvaha k dynamické sebevychove“ (Bosser, 1964, 497). Jestlize
z hlediska literarniho se setkavame predevsim s kritikou, v oblasti pedagogic-
kych namétt (predevSim metodickych a v oblasti inovace prostredk a pro-
grami) jsme svédky témér vyluéné pozitivniho prijeti. , Foglar je opravdu
vyjimecnym zjevem v historii podnikdni ,vychovy hrou". “ (Sadecky, 1964, 106)
Pedagogicky aspekt jako zakladni imperativ veskerého Foglarova konani je
patrny v podfizeni v§ech ostatnich kritérii pravé vychovnym ciliim: beletrie
je nastrojem vychovného ovliviiovani, ¢asopis prekracuje prostrednictvim
Ctenarskych klubi své informacni a zdbavné poslani smérem k usmérnéni
¢innosti, postoju i hodnot desetitisicd mladych lidi, a to cestou jejich vlast-
niho sebefizeni a organizace. V dobach nevydavani vlastnich dél a neumoz-
néni redaktorské prace alespon prilezitostné spolupracuje s jinymi ¢asopisy,
ale udrzuje kontakt také prostfednictvim ¢tenarskych besed a hromadnych
dopisti v dobach, kdy jiné formy ¢innosti nemohly byt realizovany. Martin
Hybler upozornuje na hodnotové souvislosti vzestupu typické kriminality
mladeze tohoto véku (drogy, zapalovani aut, uziti stielnych zbrani, znasil-
néni ¢i dokonce muceni) jako diisledek hledani dobrodruZstvi a stimulace
za kazdou cenu. Neni pak divu, Ze dochazi k zavéru: , Rozuméjici vychova
preadolescentii, k niz Foglar vybizi, patii mozZnd k nejdiileZitéjsim civilizacnim
ukolim vitbec. “ (Hybler, 1999, 42)

3 Hodnoty vychovného puisobeni a zpisoby prace
3.1 Zdravy Zivotni zpusob, fyzickd zdatnost

V dobach zvysujicich se problémt s nedostatkem pohybové aktivity a rostou-
cich obtizi s obezitou jako socialnim tématem je jisté podstatné zminit potencial-
né motivacni charakter obdivu ke zdravému Zivotnimu zpdsobu projevovanému
v ocenéni télesné sily, pruznosti a hbitosti. Polonaha chlapecka té€la neustale
v pohybu a v pfirodé, opalenost jako znak zdravi, svalnatost a sila, navody pro
konkrétni télesna cviCeni a dalsi pohybové aktivity, to vS§e dohromady vytvari
vyslovené kult t€la, jemuz ztistava Foglar celozivotné vérny. Odpor k alkoholu
a nikotinu se stava razantnim rozhranim odd€lujici dobro od zla. Dokonce
i dospéli byvali ¢lenové oddilu si pii setkani se svym vedoucim viibec nedovolili
sahnout po kufivu (Jaromir Novotny in Hojer & Cerny, 2000, 140) a rad&ji
pockali na jeho odjezd, nez si s klidem zapalili cigaretu, na niz jiz byli zvykli.
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3.2 Zdjem o p¥irodu a pobyt v ni

Dalsim podnétem pro soucasné pedagogické snahy je hluboky zajem o pfi-
rodu. Podrobné pozorovani pfirody a jeji detailni vnimani a zachycovani vSemi
smysly je signalem zdiraziujicim krasy bareyv, tvart, jevil. Popisy pfirody, hlu-
bokého vnimani a proZivani, nalezneme snad v kazdé foglarovce. Intenzivni
osobni proZivani se stava impulsem k pfenosu, k navedeni na cestu obdobného
obdivu k pfirodé i u chlapct z oddilu, stejné jako u ¢tenaiu.

MiiZzeme snad shrnout, Ze v pedagogickém pusobeni Jaroslava Foglara-Jes-
tfaba jsou hodnoty krasy, vnimané na lidském téle i v lidském chovani, stejné
jako v prirodé Ci upravé stand i slozenych krojt, jednim z kritérii spravného
zivotniho stylu. Estetické hodnoty - zda se - stoji jako impuls k prosazovani
hodnot mravnich. Krasné t€lo a ,hezké”“ vnitfni organy jsou hodnotami, kte-
ré ve snaze o jejich zachovani maji vést ke zdravému zpusobu Zivota. Krasny
a ,vonavy“ vecer, silna atmosféra spoleCenstvi chlapcu v Cisté pfirod€, vede
ke slibim vérnosti skautskych idealim. Tedy hodnoty dobra (hodnoty mrav-
ni a etické) mohou byt podniceny, ,zaZehnuty“ hodnotami krasy (hodnotami
estetickymi).

3.3 Mravnost nade vse (cest, pravdomluvnost, pritelstvi)

Diuraz na Cestnost v jednani, pravdomluvnost, poctivost, hodnoty pratel-
stvi - tedy akcentace etickych hodnot, morality, se projevuje nejenom v pribé-
zich klubu Rychlych Sipii. Pfitom i pfi vSi své Cernobilosti a mozZné naivité je
pro détsky vék zcela funk¢ni, ryzi a motivujici. Od snad pro nékoho usmévného
Ipéni na vymyceni ,,neslusnych” slov ze slovniku mladeZe az po hluboké hodno-
ty cti, pratelstvi, pravdy, dobra. Neustalé upozoriovani na nutnost odliSovani
dobra a zla je jisté schematické, Cernobilé a tudiz neodpovidajici slozZitosti svéta.
Nicméné cilovou skupinou foglarovek neni dosp€la populace, ktera se dokaze
orientovat a hodnotit na zakladé vyprofilovanych etickych kategorii. Ctenafi
i ¢leny oddilu jsou mladi lidé na prahu dospivani, kdy zjitfena citlivost spolu
s nedostatecnou Zivotni zkuSenosti takové uvédoméni prozatim neumoznuje.
Proto je potieba na vyslovnych vzorech poukazovat, kde hranice mezi eticky
spravnym a problematickym chovanim pfibliZzné vede.

53



3.4 Sila neformdlniho kolektivu

Vztahy mezi jednotlivci uvniti party (klubu, oddilu) napomaha sebeporo-
zumeéni jednotlivce i pocitu sdileni spoleCnych hodnot a socializaci mladého
Clovéka. Snad aZ premrSténé zvyraznované hodnoty pratelstvi, vérnosti pro-
vazané prisahami, bezpodminecné solidarity, jisté vyluCnosti vlastni skupiny
v odliSeni od ostatnich ,,béZnych* ¢i ,obyCejnych” lidi zvyznamnuje pfirozenou
potiebu a smysluplnost socialniho Zivota, vychovné a sebevychovné momenty
vyplyvajici z pomérovani se s hodnotami a Zivotnim zptisobem svych vrstevnika.
Zajimavym (a nesporné zcela samostatnym) tématem jsou pak Ctenaiské kluby,
svérazna forma prace vychovného plsobeni na dalku prostfednictvim mladez-
nického periodika. , Ctendrské kluby se jednak stavi po bok existujicich organizaci
pro mlddez, jednak stoji zdroven nad nimi, nebot ddvaji mlddezi moznost vSestranné
zdjmové cinnosti, regulované a diferencované samotnymi chlapci a dévcaty, a moz-
nost druZit se v prdtelskych skupindch i pri ¢lenstvi v riiznych organizacich. “ (Pirek,
1990, 9) Myslenka ¢tenarskych klubil zasahla vlivem charismatické osobnosti
organizatora desetitisice mladych lidi - v dobach nejvétsi slavy bylo evidovano
24 600 klubt (kaZzdy nejméné se Ctyimi Cleny) - a byla napodobovana mno-
ha dalSimi Casopisy pro déti a mladez (vedle ,foglarovskych® casopisti Mlady
hlasatel, Spravny kluk a Vpred to byl také Roj, Kulisek, Klas, Maly ctendr ad.),
pozdéji se znovu idea oZivuje v tzv. raketovych posadkach, hlidkach pfirody
a div¢ich klubech pfi Casopisu abc mladych technikit a prirodovédcii. Co je vSak
jich samostatnosti a aktivit€, byla to zkratka , vwchova déverou k samostatnosti*
(Hykisch, 1964, 247). Za opétovné promysleni stoji bezesporu motivacni role
ud€lovani symbolil v podobé barevnych nalepek, Cestného odznaku Rychlych
§ipu, Zlutého kvitku ¢i Armady vzornych. Navic je zcela zfejma paralelnost
jednotlivych organizacnich forem a jejich vzajemné posilovani - ¢tenafsky klub
nejenom Ze nebrani jinym aktivitam, ale napf. Zluty kvitek (k némuz se pfihla-
silo na sto tisic ¢tenail) neni na organizovaném clenstvi v klubu (¢i kdekoliv
jinde) nikterak zavisly. ,Je mozno Fici, Ze prdavé Zluty kvét je nejuniverzdalnéjsim
prvkem celé Foglarovy soustavy. MiiZe jej nosit kazdy, kdo se chce dobrovolné Fidit
Jedinou zdsadou, zdsadou boje za odstranéni vseho Spatného ve vztazich mezi lidmi.
(Mikulka, 1991, 45)
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3.5 Holismus ve vychove: diiraz na osobnostni celek

Co je vsak pedagogicky nejinspirativnéjsi, to je holistické pisobeni jeho vy-
chovnych principti a metod. Jednotlivé postupy a programové prostiedky (napf.
lov 13 bobfikid, Modry Zivot, navodna literatura atp.) se nikdy nespokojuji napf.
pouze s fyzickym tréninkem ¢i moralizovanim, ale ptisobi na celou osobnost.
Ukoly jsou koncipovany pro rozvoj viech slozek - od télesného rozvoje pies
pusobeni na racionalni schopnosti, estetické cité€ni, mravni zodpovédnost, ptiso-
bi na pevnou vili, sebeovladani, soustfedéni, trpélivost, schopnost odhadu atd.
dobé spolec¢nosti (a to véetné fragmentarizace jednotlivych predméta ve Skolnim
vyucovani - pii tvorbé Skolnich vzdélavacich programil by tento foglarovsky apel
na provazanou ucelenost holistického vychovného pisobeni mohl byt vhodnym
zdrojem inspirace). Vykonové zaméfené prozivani apeluje predevS§im na pra-
covni stranku nasSich Zivot(, soustiedime se predev§im na vykon (mnohdy se
jedna o vykony zcela absurdni, bez jakéhokoliv smyslu) a nedopiejeme si ten
¢as, abychom se zabyvali tak neuziteCnymi ¢innostmi jako je amatérska vyroba
vlastnoru¢né vypracované stolicky, poznavanim kvétin, hazenim na cil ¢i védo-
mym vyhledavanim pfileZitosti pro konani dobrych skutk, a to pouze s cilem
ziskavat §irS§i moznosti prozitkdl a poznavani svéta, neZ na jaké se omezujeme
ve svém povolani a pasivné traveném volném Case. Samoziejmé nemohu naivné
predpokladat, Ze se v dospélosti po prichodu ze zaméstnani pustime do lovu
bobfiku, ale citim jako povinnost podtrhnout, Ze kdo se k tomu odhodlal ve
spravném véku na prahu dospivani, ud€lal velmi podstatny krok na hodnotné
cesté€ osobnostniho rozvoje.

3.6 Motivace prostiednictvim tajemstvi, dobrodruzné vyzvy a napodobitelného vzoru

Jedine¢né zplisoby motivace vyuZivajici fenoménu tajemstvi, romantiky,
dobrodruzstvi, vyzvy napodobitelného vzoru, lakaji k realizaci a uskute¢néni.
Slozita symbolika nejednoznacného vztahu reality a fantazie, legendy pfibé-
hi, plisobivé Casto uvozuje hry ¢i aktivity s vychovnym potencialem. Legenda
je tim magickym kouzlem, které dovede i z rutinniho a nezazivného ukolu
vytvorit prestiZni zalezitost. VSedni Zivot se jejim prostiednictvim proménuje
v poetiku romantiky. Ve své podstaté zcela jednoducha, snad dokonce nudna
¢innost prodchnuta fyzickou namahou i mentalnim usilim, pokud je zahalena
do prostiedi Zivota indiant, zlatého Mexika, stavitell Zeleznic, divokého zapadu,
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objevovani neprobadaného tizemi atd., se stava razem pfedmétem hlubokého
zajmu o danou ¢innost. Moznost navazat na piedstavenou legendu umoziuje
fakt, zZe , tajemstvi vZdy objektivné existuje predem, jsou to zatajené, neprithledné,
temné soucdsti historie, které ale zanechaly stopy (pFedmétné pamdtky ci texty),
jez je treba objevit desifrovat“ (Hybler, 1999, 42). Tajemstvi bylo podné€covano
mj. neuplnosti informaci. Cit pro atmosféru, schopnost gradovat napéti, preru-
§it a soucasné zvyraznit zazitek ¢tenare upozorinovanim otazkou na to, co asi
prijde, je uzasna. To, co neni feCeno, je stejné diileZité jako to, co je vysloveno,
protoze zbyva prostor pro dohady, domysleni, vlastni fantazii, zajem dozveédét
se. Dané propojeni romantiky s tajemstvim vyzyvajicim k jeho odhaleni byvalo
kritizovano jako néco laciného a nedtstojného. Opak je pravdou - pro chla-
pecky vék pravdépodobné neexistuje vice motivujicich faktort, nez touha po
odhalovani nepoznaného, pokud mozno prostfednictvim zapojeni zvidavosti
a vynalozenim vSech svych sil a dovednosti (viz koncepty flow Csikszentmihalyi-
ho ¢i peak experience Maslowa). Tim se hra samotna i napinavost s ni sdruzena
stava soucasn€ i prostiredkem sebepoznani, nebot nastavuje hranice uspéchu,
poznani silnych a slabych stranek své osobnosti. Hra neni pouze prostiedkem
zaplnéni volného Casu, ale je velkym vykonem, podobou boje, podstoupenou
zkouskou. Dokonce i téma smrti (vrazda Jana Tleskace, zabiti Karla Dymora-
da, mrtvy Maxmilian Drap ad.) mize byt v kontextu funkéni. V tomto véku je
smrt pojimana jesté nikoliv existencialné, tedy jako posledni a neodvratitelna
mozZnost a konec naSich Zivot(, jako nepfekrocitelny horizont, jako ukol, ktery
za nas nikdo nepievezme, ale naopak je chapana v roviné neosobniho odstupu,
jako fascinujici téma bez tragickych konsekvenci - jako tajemstvi. Téma smrti
a bolesti devalvované v ak¢énich filmech a bulvarnich médiich (,,banalizace zla“)
je evidentné jednou z pricin oné brutality Sikany, jiZ jsme svédky. Zda se, Ze
foglarovky svoji nesnadnosti obcovani se smrti napomahaji spiSe mravni kulti-
vaci v procesu osobnostniho vyzravani. , Musime pak najit foglarovskou odvahu
k uizkostlivému tvrzeni skutecnosti, pravdomluvnosti, prdtelstvi, cestnosti, tj. aristo-
kratické logiky cti, kterd jedine miize vzdorovat rovnéz aristokratické logice ndsili.
K tomu je potieba ze smrti, kterd je ohroZena zlhostejnénim, udélat povysenim
tajemstvi. “ (Hybler, 1999, 45)

3.7 Sila tradice, obradu a ritudli

Role kronikafe, mimofadny zajem o zaznamy v§eho druhu, nostalgické
vzpominky na za$lé ¢asy oddilové slavy ¢i hochy, ktefi v oddile v minulosti pl-
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sobili, to vSe se proplétalo v cileném plisobeni pfi aktivné vytvarenych tradicich,
s podporou emotivné pusobivych rituali a obfadi. Pojmenovani mist vyprav
i tabort dle prozitych udalosti, pocasi, her, napomaha snadné zapamatova-
telnosti a opakovani v hovorech, stejné jako pfipominani prozitych historek.
Jednoduché predméty ziskaly na tajuplnosti a zajimavosti zahrnutim mezi véci
s ustalenym zplisobem vyuZzivani, takze zachazeni s nimi nabyvalo forem pevné
danych ritualt. Pfi stabilité takovych ritualt dany predmét ziskaval az urcitou
aureolu posvatnosti ¢i tabu (napf. Kerkiiv kamen - tedy velky balvan vyhrabany
Clenem oddilu s prezdivkou Kerk, na némz Jestfab sedaval a psal na taborech
pod Krivaném). Ritualy a obfady byly podporovany konkrétnimi znaky vyjevuji-
cimi jednozna¢né dosazené vysledky. Bodovani takika veskeré ¢innosti, zkousky
prokazujici osobnostni kvality z nejriznéjSich moznych aspektti, odmény ve
formé kombinujici silu slova i silu obrazu zietelné oznacujici vzory, jakym by
se m¢l stat kazdy chlapec (Ci dévce). Diplomy, karti¢ky, nasivky, odznaky za
dochazku, za vitézstvi v drobné hie i za vyhodnoceni celomési¢ni Cinnosti, za
poradek ¢i za mimoradné vykony, to vSe podporuje motivaci k jesté aktivnéjsi
¢innosti a uspokojuje potiebu zapojeni do kolektivu a touhu vyniknout v ném.
Tyto obfady mtiZzeme pochopitelné vnimat i jako ozvény iniciaCnich ritual
praktikovanych ve v§ech spolecenstvich.

4 Jaroslav Foglar a zazitkova pedagogika

Foglarovky jako svébytna literatura svébytného Zanru si vyslouzila pozornost
jiz pfed Ctyfmi desitkami let. Pfi srovnani s jinymi druhy literatury vychazi
najevo specificnost: , zzv. Foglariiv Zdnr cili obecné receno ndvodovd beletrie, tj.
proza podrizujici oteviené epickou sloZku i formdlni estetické poZadavky (kompozici,
charakteristiku postav apod.) néjaké soustavé praktickych ndvodi k napodobovdani
hrou, md své pravo na domovskou prislusnost k sirsi rodiné rozmanitych literdarnich
zdnrii a vedle jinych pini také ona svou kulturni, spolecenskou funkci“ (Bosser,
1964, 499). Nezajimaji nas v tuto chvili kritické odsudky literarnich védcu,
protoze se pridrzujeme pravé naznaceného pohledu: knihy, ¢lanky, ale také re-
dakéni prace, divadelni hry, gramodesky, zkratka veskera Foglarova ¢innost byla
jim samym chapana instrumentaln€. Pfi veskeré jeho Cinnosti byl zdiiraznén
predevsim aspekt vychovny. Je vySe zminéna mimofradna obliba (bez ohledu na
vydavani téchto knih €i jejich vyrazovani z knihoven i antikvariat) pficinou,
nebo dasledkem pedagogickych ambici? Vojtéch Vacke polemizuje s tim, Ze by
mohla byt pri¢inou ¢tenafské obliby vychovna tendence, romanti¢nost pfibéhii,
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mnoZstvi instruktivnich prvki ¢i realistické liceni chlapeckého Zivota. Pri¢inu
nazyva ,romantismem tvaficim se realisticky®, tedy kouzlo uspéchu podle n€ho
tkvi v ,dvojakosti Foglarova svéta“ - ,Sen ziistane nenaplnén, lec stdle zddnlivé
na dosah . (Vacke, 1988, 1). A pravé tato nenaplnénost, avSak dosazitelnost
nesmirné€ laka - 1aka k napodobeni, k proziti obdobnych dobrodruzstvi, av§ak
vlastnimi silami a se zapojenim sebe samého. DobrodruZstvi nejenom ¢ist, ale
Cetbou se nechat inspirovat k aktivnimu proZivani, at uz ve formé€ lovu 13 bob-
fikl, dosahovani okének Modrého Zivota, klubovni ¢innosti na schiizkach a vy-
pravach, to je skute¢né tajemstvi jedineCného uspéchu foglarovek, které neni
vibec jednoduché napodobit.

Zazitkova pedagogika jako teoretické postizeni urCitych perspektivnich
vychovnych prostiedkili, metod a forem, jez nejsou zaloZzeny na pfedavani in-
formaci, ale na zprostfedkovani zkuSenosti, si ziskava v poslednich letech po-
zornost jak prostiednictvim Casopisu Gymasnion (Www.gymnasion.info), tak
prostiednictvim diskusi a debat v odborném tisku (napi. Moderni vyucovdni).
Jaké impulsy pro zazZitkovou pedagogiku mizeme vnimat v ¢innosti Foglarova
oddilu i v jim zaznamenanych zkuSenostech v priruckach i beletrii?

Zazitkova pedagogika (resp. jeji Ceska podoba, protoze zahraniéni experi-
ential education je zaloZena predev§im na pfekonavani prekazek vyplyvajicich
z pobytu v necivilizovaném prostiedi, na nékolikatydennich expedicich, na dob-
rodruznych a vyzvovych situacich apod.) vyuZziva pfedevSim moznosti, jimiz
disponuje hra. Hra je symbolem ¢eské podoby zazitkové pedagogiky. A pravé
Foglar zdokumentoval, jak proZzitky ziskavané hrou posiluji a upeviuji osobnost-
ni rozvoj zajimavou formou, bez formalismu a nuceni, pfirozené a nenasilné.
Vychovné metody vyuzivajici proZitkovych situaci (napf. kurzy a aktivity Prdzd-
ninové skoly Lipnice) dokazi vyuzit fenomén hry v celé §ifi jejich projevi.

Motivaéni sila legendy, ktera predznamena charakteristiku programu, jakési
libreto, jez navodi potfebnou a lakavou atmosféru, se stala samoziejmou soucas-
ti vétSiny her, mj. i téch publikovanych ve tfech dilech Zlatého fondu her.

Narocnost pripraveného programu, vyzva vyzadujici si vydani vSech sil, umné
skloubeni naro¢nosti tikolu a dovednosti ucastnik, tedy to, co Csikszentmihalyi
popisuje jako flow, jako stav plynuti, kdy se nechame pohltit ¢innosti samotnou
a pIné€ jsme do ni ponofeni (zatimco pfi nizké naro¢nosti upadame do nudy,
pri presprili§ vysoké do stresu), je projev instruktorské vyzralosti a potomkem
vyzvy, Ze ,Alvarez potiebuje jen state¢né a silné!“.

Dals§im inspiraénim momentem je vzajemné poméiovani a soutéz, ktera ma
k hernim aktivitam velmi blizko (nicméné nikoliv kazda hra musi byt nutné
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soutézivého razu). Soutéz jako prilezitost poznat sam sebe v socialnim kontextu,
zjisténi v Cem jsem lepSi a v em horsi neZ ostatni, soutéz vyzvedavajici vitéze
a ucici uméni prohravat, to je princip, ktery umél Foglar genialn€ vyuzivat, a my
se nesmime bat vnimat kompetici jako pfimy protiklad spoluprace. Ne vzdy je
soupefeni a spoluprace v rozporu a rtizné formy propojovani individualnich
a kolektivnich hodnoceni, jez Jestfab pouzival, jsou toho ilustrativn€ nazornou
ukazkou.

Zcela jist€ moznost dobrodruzného a tajuplného vyuziti krajiny pro aktivni
program je néco, co bezezbytku piechazi do ¢innosti Prdzdninové skoly Lipnice
a stava se jednim z nosnych momenta Sirokého hnuti zazitkové pedagogiky.
Legendarni Lom na Hrebenech, prostiedi zatopeného lomu pobliz méstecka
Lipnice nad Sazavou, obklopeného Zulovymi skalami, prostfedim luk, lest,
vodnich ploch i lesnich péSin a silni¢nich okruhil, podnécovalo v 70.-90. letech
20. stoleti k tvorbé her a programt, jeZ byly prirozené vkomponovany do krajiny.
Porozuméni prostiedi, vciténi se do svébytného sdé€leni, jez zprostiedkovava
genius loci daného mista, je ve foglarovkach velmi peclivé zaznamenano.

Vibec cely pristup k vyuzivani volného ¢asu jako ¢asu disponibilniho (tedy
Casu, ktery mam k dispozici pro seberozvoj) je pojeti, u néhoz mizeme jit ideové
zpét az ke starému Recku a jeho idealu schdlé jakozto uslechtilého traveni volné-
ho ¢asu. Vsechny foglarovky upozoriuji, jak prazdné, niCemné a nebezpecné je
nicnedélani a poflakovani, a jak pfiznivé a osobnostn¢ diilezité je vyuziti volné-
ho ¢asu k aktivitam s rozvojovym potencialem. Projekty zazitkové pedagogiky
se drive nazyvaly rovné€z programy v ramci intenzivniho rekrea¢niho rezimu
a vSechna slova tohoto oznaceni nas vedou k aktivité a odmitani pasivity.

Dovednost ocenit zaslouZenihodny vykon, nikoliv pouze fyzicky, ale také
mravni, podat otevienou a upfimnou zpétnou vazbu je uméni, kterého je nam ve
vykonové spolecnosti tieba vice nez cehokoliv jiného. Konzumni spole¢nost si
ceni pfedevsim vysledku, nikoliv usili a cesty nutné k jeho ziskani a dosaZeni.
Pomérovani vykonti moderniho sportu bez ohledu na zneuzivani dopingovych
prostiedk je jevem poukazujicim na mnohem S§ir§i problém. Av§ak uméni upo-
zornit, jak vnimame zpasob chovani jinych lidi, a na zaklad€ jednani odezirame
jejich postoje i hodnoty, jez vyznavaji, neni zcela bézné. Nejenom zapisy v de-
nicich a kronikach naznacuji, Ze Jestfab jako vychovatel dokazal fici spravné
slovo ve vhodny okamzik, privést k zamysleni jednoduchou zpétnou vazbou,
ktera navede, ale neurazi. Upfimna a oteviena zp€tna vazba, vyuzZivana pro
hitaci programt i zhodnoceni ¢innosti instruktori, mize i zde nalézat sviij
predobraz.
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Smérovani k dobru, jez je charakteristické pro filosofii Platona, je zptsob ziti
i premysleni, jeZ je dnes oznacovano jako idealisticka naivita. Jsem si jist, Ze
tento moment, tento cil, ktery Foglara spojuje s Platbnem bez nutnosti citace
filosofickych vét ve foglarovkach, je ten snad nejdilezitéjsi impuls, ktery by mél
od Foglara prejit do erudice zazitkovych pedagogti.

Snad se s tim vaze i jiny filosoficky impuls, konkrétné Kantliv kategoricky
imperativ, ktery nas nabada, abychom ¢lovéka (icastnika naSich projektti) nikdy
nevnimali jako prostiedek nasich neukojenych ambici, mocenskych choutek ¢i
finan¢nich machinaci, ale vidy a pouze jako cil nasi ¢innosti. Pratelsky, rovnocen-
ny vztah zaloZeny na duvére, nikoliv formalni hierarchii, je prvek, ktery odliSuje
projekty zazitkové pedagogiky od mnohého firemniho i §kolniho prostfedi.

Zavér

Rad bych véril tomu, Ze letosni vyro€i v sobé miiZze nést impuls nezavislého
hodnoceni, oprosténého od politickych, ideologickych, ekonomickych i dalSich
kritérii. MoZnost soustfedit se na reflexi i deskripci vyjimeén€ ptisobivého Fogla-
rova stylu vychovy. Snad zjistime, Ze i v dobach pfevazujici pasivity s konzumem
televiznich programt a pocitacovych her mize byt vyzva k seberozvoji, k dy-
namické sebevychové zprostiedkovana legendou a dobrodruznymi aktivitami
pri pobytu v prirodnim prostfedi tim spravnym motivem bohatého proZivani.
Ctenafska obliba i v této dobé by to mohla naznacovat. Tim by zGstal Jaroslav
Foglar nejenom zfetelnym zdrojem Ceské podoby zazitkové pedagogiky, ale také
potencialem odvahy vzepfit se vét§Sinovému konzumnimu stylu Zivota, s akcen-
taci aktivity a hlubokého prozivani.
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POROZUMENI OBSAHU VE VYUCE
TECHNICKYCH A ODBORNYCH PREDMETU

Jitka Plischke, Jifi Kropac

Anotace

Stat prezentuje chapani pojmu porozuméni se zaméfenim na specifika po-
rozumeéni obsahu technického a odborného vzdélavani. Za vyznamné je autory
povazovano uplatnéni zasady systemati¢nosti prezentaci vhodného systému
vlastniho obsahu i jeho za¢lenénim do SirSich souvislosti. Dale je uvedena pro-
blematika porozuméni zaméfena blize na vybrané vyznamné oblasti technického
a odborného vzdé€lavani.

Klicova slova
Porozumeéni, technické predméty, odborné predméty, zasada systematic-
nosti.

Abstract
Comprehension of the content in the instruction of technical and specialized subjects

The article presents the conception of the term ‘comprehension’ aimed at
the comprehension of the content of technical and specialized education. The
authors emphasize the principle of method of presenting the appropriate system
of the content itself as well as its incorporation into a larger context. There
is also mentioned the problem of comprehension closely related to selected
significant spheres of the technical and specialized education.
Keywords

Comprehension, technical subjects, specialized subjects, principle of method.
1 Uvod

Vyuka technickych pfedmétti sméfuje k vytvoreni zptisobilosti zvladat situa-

ce spojené s uplatnénim techniky v nejriznéjsich situacich a k optimalnimu,
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tvofivému uplatnéni technickych znalosti. DosazZeni tohoto zaméru ve vyuce je
podminéno provadénim Cinnosti souvisejicich s technikou, které jsou v souladu
s $ir§imi, obecné uznavanymi pozadavky.

HIubsi zamysleni nad poslanim vyuky o technice, v pfedchozim odstavci jen
nastinéném, dava dostatek argumentil pro nazor, Ze ,,potiebnou vychozi urovni®
osvojeni obsahu je jeho porozuméni. Uplatnime-li tedy v pfedlozenych souvis-
lostech revidovanou Bloomovu taxonomii, viz mj. (1), (2), (3), je ,dosaZeni®
kategorie rozumeét ve vyuce technickych predmétt potiebné, aby zak mohl dale
dosahnout kategorii aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvofit, pricemz dv€ posledni
uvedené (nejkomplexn€;jsi) kategorie jsou pro dosazeni cilti vyuky technickych
predméta zasadni. Zpravidla tedy nepostacuje zapamatovani obsahu vyuky,
dtlezité je jeho porozuméni, piestoze revidovana Bloomova taxonomie od ku-
mulativni hierarchie ustupuje ke komplexité (2), tzn. ve vzd€lavaci praxi nelze
prolinani.

V souladu s vy$e uvedenym by ucivo technickych predmétii mélo byt v pre-
interaktivni fazi didaktické transformace zpracovano tak, aby vedlo alespon
k porozuméni obsahu, takové osvojeni u¢iva miize byt dalsi ¢innosti ucitele
a Zaka (mj. s pomoci podnétl obsazenych v didaktickém textu - ulohy, otazky
atp.) rozvijeno na uroven komplexnéjsSich kategorii Bloomovy taxonomie.

Prfedmétem této stati je, co znamena porozuméni technice a vybranym vy-
znamnym oblastem techniky. Stat by tak mohla byt pfispévkem k teorii didak-
tické transformace obsahu technickych predméti i ,,voditkem*“ pro zacileni
vyukové ¢innosti uciteli. Pro porozuméni zak potiebuje predlozit poznatky
usporadané v systém, proto je uplatnéni systemati¢nosti vénovana zna¢na pozor-
nost. Otazkam porozuméni technice jako obsahu vyuky je v didaktice technic-
kych predmétii v zahrani¢i vénovana pozornost, viz mj. prace M. Millera (4).

2 Pojem porozuméni

Vyznam pojmu porozuméni neni v pedagogické literatufe chapan zcela
ustalené, termin porozuméni (rozumét, pochopit) je vyuzZivan pro oznaceni
vice vyznami, které spolu ov§em souviseji. Nase chapani bude blizké chapani
prislu§né kategorie Bloomovy taxonomie. Uved'me v§ak nejprve zpiisob formu-
lace vyznamu pojmu v renomovanych publikacich.

Pedagogicky slovnik (5, s. 169) za porozuméni povazuje ,,schopnost jedin-
ce: 1. pochopit vyznam obsahu sdéleni (...); 2. zpracovat jej do podoby, ktera
je pro néj smysluplna nebo mu je zadana; 3. vyuzit zpracovany obsah.“ Dale
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tento slovnik upozornuje na rizné urovné - od prevedeni ,,do jiného jazyka“ po
je zakladni soucasti procesu uceni a predpokladem vzdélavani. Vyuziti zpra-
covaného obsahu v§ak mtze byt v Bloomové taxonomii predmétem kategorie
aplikovat.

Psychologicky slovnik (6, s. 422) formuluje vyznam pojmu porozuméni
jako postizeni souvislosti, vztahu, smyslu, podstaty problému, pficemz dale
uvadi: ,, 1 jako metoda poznani je podobné intuici, dospiva se k n€ému primo,
bez postupnych operaci; 2 (n€ém. Verstehen) rekonstrukce studovaného jevu
z hlediska jeho aktért (...)“.

Cile, kter¢ 1ze zaClenit do kategorie porozuméni v Bloomové taxonomii cilti
kognitivni oblasti, podle Z. Kalhouse a O. Obsta aj. (7, s. 280) znamenaji, Ze Zak
prokaze pochopeni a zptisobilost pfiméfeného uziti znalosti. V praci Psycholo-
gie pro ucitele autorti J. Capa a J. Marese (8) je termin porozuméni pouzivan
v fad€ souvislosti, napf. u¢eni s porozuménim, jehoZz postupy jsou dale popsany
(s. 451), ¢teni s porozuménim (s. 474), porozumeéni textu (s. 478), kde jsou mj.
uvedeny dva pristupy k uceni z textu, povrchovy a , hloubkovy, rozuméjici, jenz
vychazi ze snahy postihnout smysl uciva, porozumét mu, porozumét jevim
i svétu kolem sebe.“ Termin porozuméni je nazvem subkapitoly 15.2.3 citova-
né publikace (8, s. 480) kde je uvadén zejména v souvislosti s uenim z textu.
Porozuméni je zde charakterizovano ,jako proces, pfi némz jedinec mentalné
konstruuje vyznam a smysl toho, co o tom vi a co vnima.“ Pro technické pred-
méty je zasadni, Ze pro diagnostiku porozuméni je vyhodn€ vyuzivano praktické
pouZiti znalosti a zdtivodnéni odpovédi (8, s. 490).

M. Miller v (4) upozornuje na zpusob, jimz J. Dewey rozliSoval formy
porozuméni: - bezprostredni, predmét je znam a je rozpoznan pfi ¢innosti
s nim; - zprostiedkované, predmét neni znam, je poznavan myslenkovou analy-
zou spocivajici na objevovani jeho vyznamu, Cili feSenim problému. Predev§im
vS§ak M. Miller upozornuje na vysledky E. Franuse (Wielkie funkcje techniczne-
go intelektu), ktery na zaklad€ vyzkumu technického intelektu a porozuméni
technickym objektlim zaky rozlisil tfi formy porozuméni: - akt porozumeéni
(akt rozumienia), tj. rozpoznavani jiz znamych predméti, souvislosti, zakont,
zakonitosti, teorii; - proces porozumeéni, tj. ,domysleni“ smyslu, role, vyznamu
mySlenkovym objevovanim charakteristik a souvislosti mezi elementy a jejich
funkci s cilem porozumét danému predmétu, procesu atp.; - efekt procesu po-
rozumeéni, tj. mize se jednat o porozuméni, pokud proces ,,domysleni probéhl
spravné®, naopak o Spatné porozuméni nebo neporozuméni. Domnivame se,
ze tento ,prechod k efektu porozuméni ve smyslu hodnoceni® je pro technické
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predméty jako pro veSkeré uvazovani o technice dllezity, pfestoZe z hlediska
taxonomie tvofi samostatnou uroven, jak jiz bylo uvedeno. Byla-li v revidované
Bloomové taxonomii pivodni kategorie ,,syntéza“ nahrazena kategorii ,,tvofit®,
ktera zahrnuje kritické mysleni a feSeni problémil (2), je tento nas nazor veden
obdobnymi diivody (souvislosti porozumeéni, hodnoceni a kritického mysleni
si povSimneme jeSt€ v zavéreCné Casti stati).

Soudobé chapani pojmu porozuméni prezentuji v souvislosti s revidovanou
Bloomovou taxonomii mj. autofi stati (1), (2), (3). Podstatu kategorie rozu-
mét ¢i porozumét (jde o kategorii dimenze kognitivni proces) vyjadruji jako
konstruovani vyznamu na zakladé ziskanych sdé€leni ¢i u¢ebnich komunikatt.
Citované stati se zde ovSem ponékud 1isi, napf. podle D. Hudecové (2) jde
o ,konstruovani vyznamu na zaklad€ ziskanych sdéleni v€etné ustniho, pisem-
ného nebo grafického vyjadieni®, podle S. Svece (3) ,,schopnost porozumievat
poznatok“ znamena ,konstruovat vyznam z ucebnych komunikatov, a to ust-
nych, pisomnych a grafickych®, v tomto smyslu chapou porozuméni i autofi
stati (1) - ,konstruovat vyznam sd€leni zprostiedkovaného ustn€, pisemné nebo
graficky“. Krom¢€ zminéného rozporu mezi ,,vstupem a vystupem* porozumiva-
ného se domnivame, Ze formulace ustni, pisemny a graficky je jist€ Siroka, ovSem
pro ziskani ¢i vyjadieni porozuméni existuji v technickych a v jinych prakticky
zaméfenych vyucovacich pfedmétech také dalsi cesty.

Subkategorie nalezejici kategorii porozumét nebudeme jiz uvadét v plném
znéni, tedy i s definicemi a priklady, jak je prezentuji autofi stati (1), (2), (3), ale
provedeme jen zestru¢néni z hlediska cilti stati. Netyka se po¢tu subkategorii,
nebot dochazime k zavéru, Ze vSechny jsou ve vyuce technickych predmétt
zastoupeny. Jsou to: - interpretace (napi. zména jedné podoby vyjadieni v ji-
nou); - dolozeni prikladem (napf. nachazeni specifického prikladu nebo ilustra-
ce principu); - klasifikovani (urceni pfislusnosti k pfislusné kategorii, pojmu ¢i
principu, oznacovani jevu); - sumarizovani (abstrahovani v§eobecného nebo
hlavnich bodt, shrnuti); - usuzovani (odvozeni logického zavéru z prezento-
vanych informaci), - porovnavani (zjiStovani shody ¢i rozdild); - vysvétlovani
(konstruovani modelu pfi¢ina - nasledek v systému, tj. vyjadieni kauzalniho,
¢asového aj. vztahu); - konstruovani pojmového modelu.

Z dosavadniho textu jednoznacéné vyplyva souvislost porozumeéni se systé-
mem poznatkill (pfedloZenym i osvojenym), popi. se zptisobilosti tento systém
dopliovat, vnimat v §irSich souvislostech, optimalizovat, domyslet dusledky
atp. Dosahnout Zakova porozuméni znamena respektovat dlouhou fadu aspek-
t, my se v dalSim textu budeme zabyvat souvislostmi uplatnéni systémového
pristupu v obsahu technickych predmétt jako pfedpokladu porozuméni tomuto
obsahu.
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3 Obecné souvislosti uplatnéni systémového pristupu a porozuméni obsahu tech-
nickych piedméti

Slovnik cizich slov (9, s. 760) priklada terminu systém celou fadu vyznamd,
pro tuto praci je asi nejvhodnéjsi za systém povazovat ,mnoZinu predmétq,
jevu, d€ju, poznatkl aj., které spolu souviseji vymezenym zplsobem a vytvareji
jednotny celek (mnozina je soubor, souhrn prvka)“. Z obecné platného vyja-
dieni vyznamu pojmu systém vychazi i didakticka zasada soustavnosti (syste-
mati¢nosti), mj. (10). Vyzaduje usporadani uciva podle didaktického systému,
ktery vznika pretvorenim védniho nebo odborného systému, ale je pfizptisoben
Zakam, urovni jejich mysleni, dosavadnimu poznani a zkusenostem (11). Zaci
si tak mohou utvaret ucelené soustavy poznatkd, pfizptisobené dalSimu obo-
hacovani ve smyslu znalostnim i procesualnim. V technickém vzdélavani jde
v souladu s jeho cili a pfedpoklady Zaka o uvadéni znalosti s vyuzitim jejich
vzajemnych vazeb danych technickym systémem, uvadéni vazeb vice a méné
obecnych technickych poznatki, zvyraznéni poznatkl o vstupech a vystupech
systému (12, s. 31).

Vyjadieni obecnych poZadavkl kladenych na didakticky systém v plném
rozsahu piesahuje zamér této stati, proto i v aplikaci na vyuku technickych
a odbornych predméti si povSimneme specifik jejich didaktického systému
z hlediska vytvareni predpokladii pro porozuméni obsahu.

V sedesatych letech dvacatého stoleti odpoveéd€li predevSim némecti védci
na otazku, jak ucit obecné poznatky o natolik ,rtiznorodé“ oblasti reality jako
je technika, jak postupovat ve vyuce a které pozadavky respektovat (13). Jejich
vysledky maji vyznam pro obecné technické, uzivatelsky zamérené vzdélavani
i pro vzd€lavani odborné, profesni. Z jejich vysledkd - v technickém vzdélavani
jde (jde rovné€z) o podstatny, univerzalni, co nejvice trvaly a perspektivni obsah
vyuky, ktery je aplikovatelny v Sirokém spektru ¢innosti s technikou, navazuje na
zkuSenosti, zajmy a predchozi znalosti Zaka. Obsah technického a odborného
vzdélavani musi sméfovat k porozuméni souvislostem mezi technikou, hospo-
darstvim, spolec¢nosti a pfirodou, musi umoznovat vlastni aktivni, samostatnou,
tvofivou ¢innost, pfipravu na feSeni situaci spojenych s technikou ve vSech za-
kladnich oblastech Zivota - soukromé (domacnost, volny ¢as), vefejné i profes-
ni; potfeby posledni uvedené sféry v pripadé€ odborného vzdélavani dominuji.

Predstavujeme-li si technické vzd€lavani v jeho klasické odborné podobé,
potom pii velmi znacném zjednoduSeni je nejprve budovan §irSi védni zaklad
(M, F, CH aj.), spolu s nim jsou vyucovany relativn€ obecné, priiezové dis-
cipliny. Na tomto zaklad€ jsou studenti nejprve seznameni spis s ,,elementy,
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subsystémy, moduly“ studovanych technickych systémt (napf. ¢asti stroj, me-

chanismy) a nasledné s technickymi systémy - celky (napf. obrabéci stroje).

,Drive se probiraji ¢asti strojii, teprve potom stroje“. Tento systém obsahu je

vhodny pro vyssi uroven technického vzdélavani.

V obecné technickém vzdélavani je to do jisté miry naopak. Opét je Zadouci
nezbytna opora o vysledky vyuky tvofici §ir§i vé€dni zaklad studovanych technic-
kych oblasti (pfirodovédny i spoleCenskovédni a humanitni). Vyuka o vybranych
technickych systémech vSak probiha od celku k ¢astem. Tento zpusob uspora-
dani obsahu obecné technického vzdélavani jsme jiz uvadéli, mj. (12, s. 31),
v soucasnosti jej prezentuje zahraniéni text (14). I odborné vzd€lavani vyuziva
tohoto zplisobu usporadani obsahu piredevsim v téch oblastech vzdé€lavani, které
netvori podstatu vykonavané profese.

Opodstatnénost vySe popsanych zpisobtli usporadani obsahu technického
vzdélavani vyplyva alespon ze tfi t€chto okolnosti, souvisejicich s porozuménim
obsahu:

a) Konstruktivistické pojeti vyuky docenuje pfedchozi zkuSenosti a poznani
zakl pro osvojeni a porozuméni obsahu; zkusenosti Zakli obecné technické-
ho vzdélavani, ktefi jeSt€ neabsolvovali hlubsi technické vzd€lavani (popfr.
v daném sméru), jsou spi§ zkuSenostmi s technickymi objekty i Cinnostmi
v jejich celistvosti (zak ma predstavu soustruhu jako celku, ne jeho detailt;
ma ramcovou predstavu ¢innosti s technikou, ne detaill a variant). Vy-
spélejsi zaci odborného technického vzdélavani jiz navazuji na vzdélavani
vSeobecné, maji jiz ,hloubéji rozvinuté“ prekoncepty a prekoncepce.

b) Poslanim obecneé technického vzdélavani je vytvoreni kompetentniho jednani
pfi feSeni situaci spojenych s uzitim techniky, o¢ekavanych i v budoucim
zivot€ zakul, ne soustavné a hluboké porozuméni urcité oblasti techniky jako
v odborném vzdélavani, a to ani s technikou bézné se vyskytujici v okoli
zaka. Zakladem vybéru obsahu i jeho systému je umoznit poucené vyuzivani
techniky (které ale neni ,,samoziejmé®). V odborném vzdélavani jde o plné
porozuméni vymezené problematice na potfebné urovni, rozsahu a v odbor-
ném systému poznani.

¢) Uvedeny zpasob usporadani obsahu obecné technického vzdélavani souvisi
s uplatnénim systémového pristupu, ktery ve vyukové praxi byva zaméren,
jak jiz bylo naznaceno, na hlavni, funk¢ni elementy systému a jejich nejvy-
znamnéjsi vazby, na vstupy a vystupy systému. Toto zaméfeni na podstatné
umoziuje zpusob vyuky opirajici se o vlastni podnétnou (tvofivou, experi-
mentalni, projektovou, vyvojovou) ¢innost zakli pfi nezbytné rezignaci na
nepodstatné (poucky, definice). V tom se shoduje prace (14, s. 20) povazu-
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jici za ustfedni mySlenku tohoto pfistupu to, Ze komplexni systém muze byt
koncepéné a funkéné ve vyuce pojednan a zaky porozumeén bez potieby znat
jeho detaily, s jiz starsi publikaci F. Mosny (15) a také s poznatky némeckych
védct (13). Také vyznamny didaktik W. Theuerkauf v prednasce Techno-
logical development and technology education, prednesené na konferenci
XX. DIDMATTECH 2007, dokumentuje tuto myslenku v nasledujicich
souvislostech. Vzdélavani zahrnuje tii zakladni komponenty - komponen-
tu informacni (ziskavani znalosti), komponentu ¢innostni, tedy ucit se ucit
a komponentu vytvareni vztahii a zajmd. V obecné technickém vzdélavani
je tieba vzdat se myslenky na detailni porozuméni celému systému techniky,
komponenta informacni je tedy podfizena vyznamnéj§im komponentam
¢innostni a vytvareni vztahti a zajmu. Pozornost je proto tfeba zaméfit ne na
objekty ¢i poucky, ale na jevové orientovanou vyuku, na schopnost ziskavat
znalosti a provadét jejich transfer. V odborném vzdélavani jde o zvladnuti
plného systému na potiebné urovni v zavislosti na pfedpokladané profesi,
vySe uvedené muze vsak platit v neprofilujicich disciplinach.

Systémovy pfistup tedy je, viz c¢), potfebny mj. pro odbourani nepotrebnych
souvislosti z vyuky a zaméfeni pozornosti na obsah, ktery je pro vyuku a jeji
cile vyznamny. V této souvislosti se zde zaméfime na otazku, jaké zakladni sys-
témy vztahujici se k technice jsou ve vyuce vyuzivany. Zaéneme nejprve velmi
obecnymi pfistupy k t€mto otazkam.

Jiz citovany W. Theuerkauf v pfislu§né casti své pfednasky uvadi také pri-
stupy k obecné technickému vzdélavani, platné dle nas pfedev§im na vSeobecné
vzdélavacich skolach. Protoze mohou byt pro zptisob porozuméni technice
dulezité, uvedeme je stru¢nym vyCtem: - manualni dovednosti, polytechnika,
orientace na praci, obecna technologie (systémova teorie technologie), véda
a technologie, design a technologie. Nékteré z téchto pristupi k obecné tech-
nickému vzd€lavani jsou dnes vice preferovany, nelze vSak né€které oznacit za
zcela neaktualni (napf. vyznam pristupti polytechniky je predevsim v souvislosti
s uplatnénim na trhu prace docenovan asi vice nez pred deseti lety). Je to také
proto, Ze pojeti obecné technického vzdélavani se celosvétoveé méni v zavislosti
na stupni vzdélavani - v primarnim vzdélavani mlzZe jit predevsim o vyuku
zalozenou na jevové bazi, v niz§im sekundarnim vzdélavani o teoretickou a prak-
tickou praci, na druhém stupni sekundarniho vzdélavani o propedeutiku védecké
prace, jak napf. uvadi W. Theuerkauf.

Podobny ramcovy pristup prezentuje dokument (16), ktery ¢leni zaméfeni
vyuky na oblasti Podstata techniky, Technika a spole¢nost, Vytvareni techniky,
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Kompetence pro zivot v technickém svété, Technicky svét (zdravotni technika,
biotechnologie, energeticka technika, informacéni a komunikacéni technologie,
dopravni technologie, vyrobni technologie, stavebni technologie). Oba vySe uve-
dené pfistupy vymezuji spi§ obsahové zaméreni technického vzdélavani, z néjz
vyplyvaji odliSnosti porozuméni obsahu.

Systémovym chapanim techniky ¢i obecnymi systémy souvisejicimi s techni-
kou i mistem techniky ve spolecnosti se dlouhodobé zabyvaji némecti badatelé
H. Wolffgramm a G. Ropohl. I v disledku jejich praci je v SRN uplatiiovan
promysleny systémovy pristup k obecné&ji zamérené vyuce o technice. Ve stati
E. Hartmannové (17), zabyvajici se vzdélavacimi standardy pro vyuku o technice
v niz§im sekundarnim vzdélavani (ISCED 2), jsou pro vyjadieni ,obsahové
stranky kompetenci“ uvedena systémova kriteria (Ordnungskriterien) a jejich
znaky (Merkmale), viz tab. 1.

Tab. 1 jsme pielozili pokud mozno ,,doslova®“, pfestoze v nasi terminolo-
gii jsou nékteré terminy neobvyklé. Presto vSak tab. 1 dobfe vyjadiuje ramec
systémového pristupu k technice jako celku, vymezuje faktory, kterym je tfeba
vénovat pozornost bez ohledu na konkrétni vyucované téma. Domnivame se,
ze napiiklad zaméfeni pozornosti na sledovani ,toku“ materialu, energie a in-
formaci ma znaény vyznam pro porozuméni technice, podobné jako chapani
podminek, v nichZ technika pracuje atp.

Tab. 1

Systémova Kkriteria | Znaky

Ucel Uspokojovani potreb: individualni, spolecenske, ekologické, eko-
nomické

Podminky Prirodni zakony, spolecenské a kulturni hodnoty

Predmeéty Latka, energie, informace

Funk¢ni procesy Vytvareni tvaru, pfeména, doprava, skladovani, ochrana, udr-

Zovani
Systémy Elementy, struktury, vztahy
Principy Organizace, planovani, vyvoj, inovace
Pisobeni na Individuum, spolecnost, pfirodu

Zatimco pristup vyjadieny v tab. 1 pfedstavuje prostiedek pfimo sméfujici
k vytvofeni podminek pro porozuméni danému technickému objektu, mize-
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me se v praci (17) setkat také s ,oblastmi kompetenci“ vztaZenych k techni-
ce (Kompetenzbereiche im Fach Technik), které do znacné miry vychazeji
z ,historie Zivota technického objektu®, popf. z ¢lenéni technickych ¢innosti
podle jejich naslednosti z hlediska Zivotnosti technického objektu. Jsou to:
porozuméni technice (znat a vyuZivat cilovou orientaci a funkci, pojmy, struk-
tury, principy techniky), konstrukce a vyroba techniky (planovani technickych
fesSeni, vyvoj, zhotoveni, optimalizace, zkouSeni Ci testovani), uZivdani techniky
(volit feSeni Cinnosti s technikou a jeji likvidace, odborné spravna a bezpecna),
hodnoceni techniky (z historické, ekologické, ekonomické, socialni a humanitni
perspektivy), technickd komunikace (pfiméfené ziskavani a vyména technickych
informaci). Historie vzniku, uzivani a likvidace technického objektu je obratné
vyuzita v polské oborové didaktice technickych predméti, viz (18), ktera usiluje
zahrnout do vyuky vSeobecné technicky zaméfené (pfistup je ovSiem neméné
podnétny i pro odborné technické vzd€lavani) tyto etapy technické Cinnosti:
rozpozndvdni moznosti (tvorby €i uziti techniky), projektovini (zasadni feSeni),
konstruovdani (podrobné fesSeni), programovdni (organizace a zptsob dalsi ¢in-
nosti), vytvdareni, uZivani, likvidace. Skutecnosti uvedené v tomto odstavci jsou
zdanlivé snadné nebo samoziejmé, ale vzpomenme si na nedavné dominujici
zaméfeni vyuky obecné technickych pfedmétd u nas pouze na etapu vyroby;
namnoze ve Skolach pfetrvava dodnes.

Pristupy k systematickému uspofadani obsahu technického vzd€lavani exis-
tuji tedy jak z hlediska optimalizace vybéru a ucelenosti obsahu (piredchozi
odstavec), tak z hlediska vhodné strukturace zvoleného obsahu a zaméfeni na
jeho klicové prvky, coZ oboje nepochybné sméfuje ke komplexnimu porozumeéni
technice. Dosud byly ve stati prezentovany pristupy zcela ,vSeobecné®, bézné je
vSak obsah technického vzdélavani v dané jednotce zacilen pfedev§im na nékte-
rou vyznamnou oblast techniky, napf. na problematiku materiali, technologii,
strojirenskych technickych objektd atp. V dalSim textu se tedy zaméfime na
otazky porozuméni v ramci téchto dil¢ich oblasti.

4 Porozuméni vyznamnym oblastem obsahu technického vzdélavani

Porozuméni problematice materidli

Technické objekty jsou ve své realizacni fazi materialni povahy, i software
¢i energie jsou prevazné ,ulozeny“ v latkovych objektech. Porozuméni nauce
o materialu v jejim obecném zakladu a pfislusné rovin€ aplikacni je nezbytnou
soucasti systému technickych védnich ¢i odbornych poznatki i nejriznéjsich
smérh a urovni technického vzdélavani.
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Spoluautor stati ve své praci (19) ukazal na skuteénost, Ze se liSi ,ramcovy*
didakticky systém obsahu o materialech (strategie postupu vzdélavani) u vse-
obecného Ci prupravného vzdé€lavani a vzdélavani pokrocilych zakd, popf. od-
bornikl. Odborné vzdélavani ¢i vzdélavani pokroc€ilych mizZe spoléhat na jejich
predchozi znalosti a zkuSenosti a tento ,,jiz ziskany prehled“ zakdi umoznuje,
aby didakticky systém obsahu vzdélavani o materialech respektoval zakladni,
ramcové uspofadani védeckého systému této oblasti, viz obr. 1. S uplatnénim
tohoto ramcového systému se tedy mizeme setkat jak v odborné vyuce ,,po-
krocilych®, tak v prevazné vétsiné publikaci o problematice materialil, zejména
téch, které maji vysokou odbornou uroven.

Obr. 1 Ramcovy systém poznatkli nauky o materialech

slozeni >
struktura

V zakladnim, v§eobecném, pripravném vzdélavani nelze systém prezento-
vany obr. 1 vyuZit - nevedl by k porozuméni problematice. Méné vyspéli Zaci,
napf. na zakladni §kole, nemaji jeSt€ rozvinuté vychozi znalosti, aby bylo moZno
vysvétlit vlastnosti materialll na jejich zaklad€. Podle naSeho nazoru na této
urovni vzdé€lavani to ani neni vZdy potfebné. Zde se proto jako zaklad didaktic-
kého systému obsahu pouZiva ramcovy systém porovnatelny s ,usporadanim
poznatki®, s nimZ pracuje odbornik, ktery ma za ukol pro ur€ity ucel vytvorit
material s potfebnymi vlastnostmi. Ty 1ze dosdhnout zménou sloZeni a struktury
pouZzité latky a zménou vné&jSich podminek. Tuto koncepci usporadani poznatkl
nazval J. Stoffa, mj. (20), koncepce fizeni vlastnosti materiali, viz obr. 2.

vlastnosti
materialt

Obr. 2 Ramcovy systém koncepce fizeni vlastnosti materialtl
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Teorie konstruktivismu v didaktické aplikaci zdiirazinuje vyznam prekoncep-
th zaku; 1ze predpokladat prekoncepty zakli v rovin€ uziti materialti - potfebné
vlastnosti materialli na dobré urovni, nebot jsou soucasti bézné zivotni zkuse-
nosti. Pfi¢inu existence nékterych vlastnosti 1ze pfipad od pripadu vysvétlit na
zaklad€ sloZeni a struktury, v zakladnim vzdélavani to neni Casté (elektricka
konduktivita, podstata tvrdosti ziskané kalenim aj.).

Vnimani vlastnosti materiald, schopnost jejich pojmenovani, vyuziti ¢i
alespon respektovani, predevsim to je rovina porozuméni materialim ve vse-
u jednotlivych profesi, stupné a zaméfeni studia, fada odborniki je rovnéz ,,pou-
hymi® uZivateli materiald, ale vlastnosti t€échto materiald mohou svou ¢innosti
znehodnotit nebo mohou materialy s ohledem na jejich vlastnosti optimalné
vyuZivat, naopak néktefi se podileji na vytvareni vlastnosti materiali atp.

Porozuméni problematice technologii

Vzhledem k zamérfeni stati se podobné jako v pojednani o porozumeéni
problematice materialti i v této ¢asti vyhneme uvaham, které technologie by
predevsim mély byt predmétem urcitého vzdélavani i z hlediska moznosti jejich
porozumeéni. S otdzkou porozuméni vSak souvisi vnimani systému technolo-
gii (podstaty, zptisobu ¢lenéni, spolecnych znak, rozdilil), této problematice
vénuji pozornost badatelé v SRN. VSimnout si mizeme systémového kriteria
funkcni procesy v tab. 1, dle (17) jde o vytvareni tvaru, pfeménu, dopravu, skla-
dovani, ochranu, udrzovani. Tento pfistup lze vyuZzit pfi systemizaci obsahu
o technologii i pro analyzu jeho uplnosti, jak jsme jiz vySe uvedli. Predlozené
Clenéni neni prvni, je podle naseho nazoru upraveno na podminky Skolniho, spi$
v§eobecného vzdélavani. H. Wolffgramm (21), (22) v technologické ¢innosti
¢i procesu vymezuje linie latka, energie, informace. Podle toho, ktera z téchto
linii je pfedmé&tem technologie, provadi zakladni lenéni technologii (v lihovaru
nebo v lisovné jsou prislusné technologie zamérené na zpracovani latky, v elek-
trarn€ nebo v teplarné na zpracovani energie a v informacnich centrech jsou
predmétem technologii informace). Latka, energie nebo informace muze byt
premistovana Ci transportovana, mize byt ménén jejich tvar (latky, parametr
energie bez zmény druhu, informaci), miize byt mé€néna jejich podstata (napf.
chemickou zménou u latek, druhu energie, syntéza dil¢ich informaci atp.). Uve-
denym je dano, Ze zakladni ¢lenéni technologii (zaklad tvorby jejich systému)
tvori tabulka se tfemi fadky a tiemi sloupci.

V klasickém pojeti vyuky technologii strojirenskych, stavebnich a nékterych
dalSich vysoce prevazuje jedno z deviti poli této tabulky, je to pole symbolizujici

73



technologie, pfi nichZ je ménén tvar latky, popf. materialu. Tyto technologie
jsou podle jejich ucelu ¢lenény na: - vznik nového tvaru z ,beztvarého mate-
rialu®, - tvareni, - d€leni, - spojovani, - vytvareni vrstev, - zména vlastnosti
materialll (pfi zachovani jejich chemické podstaty). V této souvislosti si mizeme
povsimnout obdobného ¢lenéni technologii pouzitého v rakouskych pracovnich
listech pro vyucovaci predmét Werkerziehung - Bereich Technik (23), jde pre-
dev§im o d€leni, spojovani, tvafeni a vytvareni vrstev.

Pfi porozuméni technologiim ma, kromé systému technologii, znacny vy-
znam porozuméni struktufe technologii. Zde opét nachazime odpovéd v pracich
H. Wolffgramma (21), (22), viz obr. 3. Sledovani linii latka, energie, informace
je v kazdé technologické ¢innosti mozna a pro porozumeéni piinosna.

Obr. 3 Struktura technologické ¢innosti

R > i , R
nastroj ~| zpracovavany objekt

=
podstata
technologické
¢innosti

operacni energie ‘

Dosud jsme se problematikou technologii zabyvali z obecnych hledisek je-
jich porozuméni. Pov§imnéme si nyni této problematiky vice z praktického hle-
diska, z hlediska nastroje a jeho plisobeni na obrobek (jak je obvyklé pii ru¢nim
zpracovani i pfi vyuZiti béZné mechanizace, tedy v pfipadech nejbé€zné&jsich).
Porozuméni nastroji ¢i naradi zahrnuje jeho nazev, ucel a zplisob pouZivani.
To je podminéno znalosti jeho moZnych tvar(, velikosti a predevS§im pro naradi
typickych casti. Podle M. Millera (4) lze spatfovat tyto oblasti, které souviseji
s porozuménim nafadi: - 1. nazev a funkce i ucel, - 2. volba nafadi v souladu
s predpokladanou operaci, - 3. jednota funkce a struktury ¢i tvaru (¢asti upinaci
nebo uchopovaci a ¢asti pracovni), - 4. mechanické a technologické souvislosti
(klin tla¢ny a fezny, paka, sito atp.), - 5. souvislost tvaru a u¢inku pouZiti naradi
spolu se zptisobem jeho vedeni.
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0. Barath ve starsi praci (24, s. 48) povazuje za cenné pouze ty dovednosti,
které jsou podlozené teoretickym zakladem, priCemz za jeho zaklad povazuje
logickou relaci material - ikon - nastroj. Tim zejména pro bézné zpracovani
provadéni instruktaze, které jsou nam znamy, pozaduji totiz racionalni sd€leni
jen nezbytného teoretického zakladu a pfedevsim vyvolani premyslivé aktivity
zakd.

Porozuméni problematice strojirenskych objekti

V souladu se strukturou strojirenskych objekti 1ze podle M. Millera (4) roz-
liSovat tfi zakladni roviny, k nimz sméfuje porozumeéni. Jsou to: - 1. porozuméni
struktury objektu jako celku jeho analyzou na Casti celku (podstruktury), - 2. po-
rozuméni funkci ¢asti celku ve vztahu k celku a jeho funkci, - 3. porozuméni
skute¢nostem ovlivaujicim funkci objektu a souvislosti mezi ¢astmi celku.

Piechod porozumivani od celku k ¢astem a zpét je zejména u komplikova-
nych objektli mnohonasobny. Z tohoto hlediska se jevi jako pfinosné porozu-
meéni rozliSovani strojirenskych objektli podle jejich struktury, z niZ vyplyva
jejich hierarchie. Miize jit o: - 1. element (hfidel, lozisko, §roub, ozubené
kolo), - 2. funk¢ni skupinu (spojka, brzda), - 3. funkéni organ (fidici organ,
podptirny organ), - 4. funkéni systém (soustruh, pumpa), - 5. zfeté€zeny funk¢-
ni systém (tepelna elektrarna, ,,pfima“ vyrobni linka), - 6. do sité€ propojeny
funkéni systém.

Technicky funkéni systém (vySe pod €. 4) jakozto zakladni, protozZe ,,smyslu-
plny*“ celek miZe mit fadu funkénich organt, historicky a modernizaci techniky
jejich pocet roste. Mohou to byt organy: pracovni, vodici, pohonny, pifevodni
(prevodovka), fidici, programovaci, optimalizacni, podptrny. Neni tfeba zvlast
dokazovat, Ze nékteré z nich jsou zaméfeny na zajiS§téni ,,vhodné“ pracovni
energie, jiné na zpracovani informaci. Sledovani linii latka - energie - informace
je tedy i zde prinosné pro porozuméni. Podobné mizeme pfi analyze zajiSténi
jistého ucelu technickymi objekty rozliSovat kinematické, dynamicke, latkové
¢i materialové a geometrické souvislosti.

5 Zavérem
Dovolime si tfi zobecnujici mySlenky, které z predchoziho vyplyvaji:
A - Spojeni porozuméni s hodnocenim a s kritickym myslenim

V uvodnich partiich stati jsme jiz vyjadrili svlij nazor, Ze ucelené porozu-
méni technice neni mozné bez komponenty souvisejiciho hodnoceni objek-
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th a ¢innosti ¢i procest z hlediska dopadt a tedy vhodnosti jejich realizace.
Souvislost s kritickym mysSlenim je tedy nezbytna a z hlediska technickych
predméti je vhodnéjsi syntetické chapani této otazky. Prezentuji je napf. autori
textu (25, s. 17-18), ktefi vymezuji ¢tyfi typy porozuméni u zZaka: - 1. globalni
(obecné, povSechné), - 2. interpretacni (napf. schopnost diskuse k jednotlivym
¢astem problematiky, aniz by byla pln€ popsana), - 3. osobni porozuméni (spo-
jeni novych informaci s dosavadni osobni zkuSenosti), - 4. kritické porozuméni
(pfemysli o smyslu, hodnot€, spravnosti, souladu ¢i nesouladu s dosavadnimi
zkuSenostmi, nazory a postoji). Toto pojeti problematiky povazujeme pro tech-
nické predméty za velmi priméfené a to i tim, Ze odrazi postup porozumeéni Ci
chapani technické problematiky ,,u zacateCnikli, popf. v obecnéjSim technic-
kém vzdélavani®, které probiha od celku k ¢astem (Zak ZS ma na zakladé své
zkuSenosti ¢i vyuky ,jednoduchou predstavu® napf. o obrabécim stroji, jeho
ucelu, konstrukci a ¢innosti, detaily budou prezentovany az v dal§im pripadném
vzdélavani).

Chapeme-li porozuméni jako to, Ze dostaneme odpovédi na svoje vlastni
otazky (26, s. 27), potom otazky hodnoceni techniky a k tomu potfebné kritické
mysleni k porozuméni technice patfi.

B - Zajisténi aktivni ¢innosti Ziki jakozto podminky dosazeni porozuméni

Porozuméni technice je podminéno existenci nezbytné poznatkové baze,
zde se otazkami Clenéni poznatkid z pedagogického hlediska rozsahleji zabyvat
nemizZeme. Za vyznamné pro tito stat povazujeme konstatovani D. Nezvalové
(27, s. 10), podle niz se objevuje tfidéni poznatkli na kodifikované a vnitini
nevyslovené. , Kodifikované poznatky se daji vyjadfit jazykovymi prostifedky
nebo symboly a jako takové se mohou uchovavat nebo sdé€lovat.” ... ,Naproti
tomu vnitfni poznani je spojeno s jeho nositelem a jako takové se neda snadno
predavat. Je to pravé osobni suma poznatki, ktera jedinci umoznuje vybirat,
interpretovat a rozvijet kodifikované znalosti a smysluplné je vyuzivat“. Zde
vidime vyznamny dtivod, proc je tfeba technické a odborné vzdélavani provadét
na zakladé€ vlastni aktivni Cinnosti zak1, jejich prozZivani a feSeni realité bliz-
kych situaci, jejich citového zapojeni. Tato strategie vyuky sméfuje k plnohod-
notnému porozumeéni, zahrnujicimu i stranku hodnoceni a kritického mysleni
spojeného s technikou. V koneéném dusledku mtize sméfovat ke kompetencim
blizkym optimu.
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C - Systematicnost pozndvdni je nezbytnd pro porozuméni

Textem stati ilustrujeme ¢i konkretizujeme nékteré obecné teze, které uvadi
V. Partizek (28, s. 27-28) a jsou obsazeny v teorii zabyvajici se uplatnénim kon-
struktivismu ve vyuce. Podle nich nastava porozuméni poznatku tehdy, kdyz ho
zak dokazZe zacClenit do soustavy znalosti, jimiZ disponuje. Tim je dany poznatek
obohacen o poznani pfi€in, analogii, podminek, disledkl a dalSich souvislosti.
V tomto smyslu je poznatek jako znalost Zaka uchovavan v pozménéné podobé
a méni i ty znalosti, s nimiZ je spojen. To, Ze se nové poznani Zaka ,lame“ podle
toho, co Zak jiz zna, je zakladni mySlenkou konstruktivismu a v tomto textu
s ni nenachazime rozpor. Obecné poznani, tj. zakladni pojmy a principy jsou
pro nezbytnou kontinuitu poznani nezbytné; tuto myslence, jak véfime, text
,podporuje”.

Stat vznikla v ramci Feseni projektu Dalsi vzdéldvdani pedagogickych pracovnikii
odbornych skol na podporu pripravy a realizace skolnich vzdéldavacich programii.
Projekt je financovin Evropskym socidlnim fondem a rozpoctem CR.
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KOLISAVY ROD SUBSTANTIV V NEMCINE

Jarmila Dubova

Abstrakt

Kolisani rodu substantiv je zajimavy gramaticky jev, ktery existuje v ¢estiné
i v ném¢in€. V némciné kolisa rod nejCastéji mezi maskulinem a neutrem. Bé€Zny
uZivatel se logicky pta, co se uziva Castéji. PouZiti rodu u téchto substantiv zalezi
na rozdilu mezi spisovnou a hovorovou némcinou a na rozdilu mezi némcinou
v Rakousku a v Némecku. V némcin€ v Némecku je jasny pfiklon k jedné ze
dvou mozZnosti.

Klicova slova
Kolisani rodu mezi spisovnou a mluvenou némcinou, kolisani rodu mezi
némcinou v Rakousku a v Némecku, kolisani rodu - Cetnost uziti.

Abstract
The gender-shift of nouns in the German language

The gender-shift of nouns is an interesting phenomenon, which exists in both
the Czech as well as in the German languages. In the German language, there
is the shift between the masculine and neuter. Logically, the question arises
which one is used more often.

The usage depends on the differences between the standard and spoken
form of German and on the differences between the German language used
in Germany and in Austria. In Germany, there is a strong tendency to use just
one of the two possibilities.

Key words

The gender shift of nouns between the standard and spoken form, the dif-
ference between the German language used in Germany and in Austria, the
gender shift - the frequency of usage.
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Kolisavy rod substantiv v némc¢iné

Neémecké mluvnice v kapitole o substantivech obsahle popisuji rod z hle-
diska rozliSeni rodu pfirozeného a gramatického a z hlediska urovani rodu na
zakladé sémantiky a gramatiky. Kolisani byva zminéno jen okrajove. Pfesto je
to problém, se kterym se bézny uzivatel setkava.

Kolisani rodu se objevuje i v Cestiné, a to: ,,mezi maskuliny a femininy bronz,
kycel, kredenc, esej, Olomouc, Kurim, Litovel apod., mezi maskulinem, femini-
nem a neutrem, napf. rukojmi, mezi femininem a neutrem ralley” (Grepl 1995:
233).

V némcin€ rod kolisa vétSinou mezi maskulinem a neutrem. Jako priklad,
kde rod kolisa mezi v§emi rody, se uvadi tradi¢n€ substantivum Dschungel
(Sommerfeldt - Starke 1998: 95, Jung 1967: 266, Helbig - Buscha 1979: 244),
pri¢emz maskulinum je logicky analogické k substantivu der Wald; neutrum by
se dalo vysvétlit jako Casté pouziti stfedniho rodu u vétsiny cizich podstatnych
jmen. V novéjSich mluvnicich uz se uvadi jen maskulinum a neutrum (Got-
ze - Hess-Liittich 1989: 167). O pouZiti feminina se v novéjSich mluvnicich
nepiSe (Helbig - Buscha 1991: 274), popfipadé€ se uvadi jako zastaraly tvar
(Drosdowski 1995: 206). Pokud je nutno se rozhodnout mezi maskulinem
a neutrem, preferuje Engel maskulinum: ,,am hdufigsten ist das Maskulinum*“
(Engel 1988: 501).

Kolisani rodu mize byt chapano jen jako okrajova zminka, jak je to napf.
v mluvnici lingvisth Sommerfeldt/Starke, ktera uvadi jen Sest substantiv: Ab-
scheu, Bonbon, Dschungel, Liter, Meter, Wulst (Sommerfeldt/Starke 1998: 95).
Pocet substantiv s kolisavym rodem se v jednotlivych mluvnicich znac¢né lisi.
Cesky psana ,Mluvnice soucasné néméiny“ (Povejsil 1987: 118) jich uvadi ko-
lem Ctyficeti, mluvnice ,,Duden. Die Grammatik® vice nez sto.

Je tfeba vzit v ivahu nejen pocet, ale i rozdil mezi spisovnou a hovorovou
némcinou a rozdil mezi némcinou v Rakousku a v Némecku. Néktefi lingvisté
se ale timto rozdilem nezabyvaji viibec, napi. Engel, Helbig - Buscha, nebo
Gotze - Hess-Liittich.

Rozdilu mezi hovorovou a spisovnou némg¢inou si v§ima Jungova mluvnice
»~Grammatik der deutschen Sprache®, a to u substantiv Liter, Meter, Zigarillo
(Jung 1967: 266), ,Mluvnice souc¢asné némciny“ u substantiv , Virus, das, hovor.
der, Zigarillo, das, hovor. die“ (Povejsil 1987: 118).

Rozdil mezi néméinou v Rakousku a v Némecku je v ,Mluvnici soucasné
némciny“ pouze u substantiva , Pyjama, der, rak. das* (Povejsil 1987: 118), pfi-
kladu je vSak vice. Nasledujici tabulka je sestavena podle pfirucky ,,Duden.
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Richtiges und gutes Deutsch“ (Drosdowski 1985) a ,,Duden. Wie sagt man in
Osterreich?“ (Ebner 1980):

Tab. 1 Rozdil v kolisani rodu mezi némcinou v Némecku a v Rakousku

Némecko Rakousko
Bonbon der/das das
Gulasch der/das das
Marzipan das/ (n€kdy: der) der
Podest das/ (n€kdy: der) das
Pyjama der der/das
Quader der/ (nékdy: die) der
Sakko der/ (nékdy: das) das
Sellerie der/die die

Pouziti rodu u substantiv Liter a Meter kolisa nasledovné: Pokud jde o jed-
notku miry pouZiva se maskulinum, popfipad€ neutrum (der/das Millimeter,
Zentimeter, Kilometer). Ve sloZenindch je maskulinum oznaceni muzské osoby
der Geometer a neutrum pro pristroje das Barometer, das Thermometer - viz Hel-
big/Buscha 1991: 274. Neplati to vSak vidy: der Tachometer, der Gasometer.

V nasledujicim srovnani se nesrovnavaji vSechna substantiva s kolisavym
rodem, ale jsou vybrana pouze ta, ktera by se mohla objevit ve vyuce na zakladni
a stfedni Skole.

Tab. 2 Srovnani substantiv s kolisavym rodem

Jung Hil9b71§/ fil;sgc]ha Povejsil Drosdowski Gotze/Hess-Liittich

Bonbon - der/das der/das der/das der/das
Dotter - der/das der/das | der/das (krajové: die) der/das
Gelee - - - der/das der/das
Gulasch - der/das der/das der/das - v Rak. der/das
Joghurt - - - der/das (hovor: die) der/das
Keks der/das der/das der/das der/das der/das
Krem - - die/der der/das -

Marzipan - der/das der/das der/das - v Rak. -

Sellerie - - der/die der/die - v Rak. -

Soda die/das - die/das die/das die/das
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Logicky se objevi otazka: co se uziva ¢astéji? Rozdil mezi ¢astéjSim a mé-
né ¢astym uZivanim zohlediuje jen mluvnice ,Duden. Die Grammatik®, a to
napf. u substantiva: ,, Lampion, der, seltener auch: das“ (Drosdowski 1995: 206).
U substantiva Soda je tieba rozliSovat, jestli se jedna o pouZiti v oboru chemie,
pak jde o femininum; ve vyznamu Sodawasser jde o neutrum. V nasledujici
analyze byly vybrany priklady z internetu, pficemz jde o kolisani substantiv
v némeckém tisku (nikoliv o rozdily mezi uzitim v Némecku a Rakousku). Ke
kazdému substantivu se vzalo v uvahu prvnich padesat vyskytd slova (se Clenem
ur¢itym nebo neurc¢itym, popr. v takovém spojeni, které umoznuje urcit rod),
které se nabizeji po zadani hesla.

Tab. 3 Kolisani rodu, ¢etnost uziti

Maskulinum Neutrum Femininum
Bonbon 5(10 %) 45 (90 %) -
Cola - 3(6%) 47 (94 %)
Dotter 45 (90 %) 5(10 %) -
Dschungel 48 (96 %) 1(2%) 1(2%)
Gelee 8 (16 %) 40 (80 %) 2(4%)
Joghurt 46 (92 %) 4 (8 %) -
Keks 47 (94 %) 3(6%) -
Krem 1(2%) - 49 (98 %)
Zavér

Kolisani rodu u substantiv v ném¢iné je z hlediska teorie zajimavy jev. Lo-
gicky se vSak uZivatel jazyka pta, Cemu dat prednost. ZaleZi jednak na rozdilu
mezi spisovnou a hovorovou ném¢inou a némcinou v Némecku a v Rakous-
ku - viz tabulka. U substantiva Dschungel se tradicné uvadély vSechny tfi rody,
dnes je tendence uZivat maskulinum podle vyznamu, tedy podle substantiva der
Wald. Substantivam Cola se pouZiva jako femininum (ackoliv se nabizi analogie
se substantivem das Getrdnk). Substantivum Gelee se pouziva vét§inou jako
neutrum, i kdyZ se maskulinum také objevuje. (Zajimavé je, Ze dvakrat bylo
pouZito toto substantivum jako femininum, coZ zadna mluvnice nepfipousti.)
U substantiv Dotter, Joghurt a Keks ptevlada maskulinum. Substantivum Krem
se prevazné vyskytuje ve sloZeniné Eiskrem a jednoznacné pfevlada femininum,
cozZ je logické podle pouZiti substantiva Creme, které je prevzato z francouzstiny,
kde je Zenského rodu.
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Resumé

Das schwankende Genus ist zwar aus der Sicht der Theorie eine interessante
Problematik, aber in der Praxis fragt der Sprecher/Schreiber konkret danach,
was er verwenden soll. Die Verwendung hidngt davon ab, ob der Sprecher/
Schreiber die Umgangssprache oder das Hochdeutsche gebraucht, oder ob man
zwischen regionalen Varietiten (Deutschland - Osterreich) wihlt - siehe die
Tabelle. Bei dem Substantiv Dschungel wurden frither in Grammatiken alle drei
Maoglichkeiten aufgelistet; heutzutage herrscht die Tendenz vor, das Maskulinum
zu verwenden - analogisch nach der Bedeutung: der Wald. Das Substantiv Cola
wird meistens als Femininum verwendet, obwohl logisch auch das Neutrum (das
Getrink) ware. Das Substantiv Gelee wird meistens als Neutrum verwendet,
obwohl man es auch, aber seltener, als Maskulinum antrifft (Es ist interessant,
dass dieses Substantiv zweimal als Femininum gefunden wurde, was in keiner
Grammatik zugelassen wird.) Bei den Substantiven Dotter, Joghurt und Keks
gebraucht man Maskulinum. Das Substantiv Krem wurde meistens als Kom-
positum Eiskrem gefunden und als Femininum gebraucht, denn das Substantiv
Creme stammt aus dem Franzosischen, wo es als Femininum gibt.
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ZIVA ABECEDA -
ucebnice pro zakladni Skoly

Martina Fasnerova

Biezinova, L., Havel, J., Stadlerova, H., Zivd abeceda. 1. vydani. Plzen: Fraus,
2007. 88 s. ISBN 978-80-7238-629-1.

Od zafi roku 2007 se mohou Zaci prvnich tfid setkat ve S§kole s novymi
ucebnicemi. Jsou to ucebnice z nakladatelstvi Fraus. V souboru fady ucebnic
uréené pro Jazyk a jazykovou komunikaci existuje kromé Slabikafe a Citanky
také Ziva abeceda.

Ziva abeceda je prvni udebnice, se kterou se dité ve §kole setka v ceském
jazyce.

Vyraznym rysem této publikace je jeji aktualnost k nové skolské reformé.

Ucebnice je vypracovana v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem
pro zakladni vzdélavani a dostala také dolozku MSMT &j. 29502/2006 k zafa-
zeni do seznamu ucebnic pro zakladni skoly jako soucast ucelené fady ucebnic
pro vzdélavaci obor Cesky jazyk s dobou platnosti Sesti let.

Hlavnim cilem této publikace je vyvolat u zaki zajem o Cesky jazyk a po-
tfebu naucit se Cist.

Ziva abeceda je pro mnohé déti prvni knizkou, se kterou se ve skole setkaji
a mnohé se z ni nauéi. Jde o pokraCovani rozvoje aktivit z matefské Skoly. Na
prvnich dvaceti stranach jde stale o diagnostikovani Zakd ucitelem. Formou hry
zde pedagog zjiStuje uroven komunikativnich dovednosti, rozvoj a diferenciaci
zrakového a sluchového vnimani, orientaci v prostoru a pravolevou orientaci.

Autofi vZdy doporucuji pro tydenni praci jedno téma, které je zpracovano
na Ctyfech az péti listech. Nad Cislovanim stran je nakreslen symbol bot, psa,
aktovky aj. a pokud se symbol nezméni, strany patfi stale k jednomu tematicke-
mu celku. Napiiklad symbol aktovky rozviji t¢ma Jsem prviacek od strany 4 az
po stranu 11. Takto je celd ucebnice rozdélena do deviti tématickych celki.

Ziva abeceda je integrovanou uéebnici. Jeji soucasti je pisanka s uvolfiovaci-
mi cviky. Vzhledem k tomu, Ze nacvik ¢teni probiha soucasné s rozvojem jemné
motoriky, jevi se velmi vhodné spojeni téchto dvou celkli do jedné ucebnice.

Uprostied Zivé abecedy je vloZena papirova hra pro déti pod nazvem Slabi-
kovana. Hra je urCena pro 2-6 hract. Pouziva se hraci kostka a figurky ze hry
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Clovéce, nezlob se. Herni draha je tvofena policky: Start - Cil, prazdna policka,
policka se slabikami, policka se slovy. V uc¢ebnici je podrobné popsan smysl hry
a dokonce se hra mize hrat ve dvou variantach.

Prvni hlasku zaénou zaci vyvozovat asi po dvou tydnech ve §kole a autofi
doporucuji vyvozovani souhlasek s, 1, m, p, a posléze vyvozeni samohlasky a.
Teprve potom Zaci spojuji hlasky ve slabiky a zacinaji Cist slabiky. StéZejni me-
todou pro vyvozovani hlasek je metoda na nasSich skolach nejrozsifenéjsi, ana-
Iyticko-synteticka. Objevuji se vSak také prvky metody globalni a genetické.

Kazda strana obsahuje spoustu novych naméti pro didaktické hry. Grafické
zpracovani stran je rozmanité, a proto nedochazi ke stereotypu ve vyuce. Déti
stale objevuji néco nového. Nékteré navozené situace nejsou dokonceny a zZaci
maji vétsi prostor podilet se na feSeni sami. Mohou zasahovat podle svych
mozZnosti do pfibéhu a reagovat na danou situaci.

Osobitost publikace je v grafickém zpracovani celé ucebnice. Nékoho mozna
prekvapi ne zrovna nejjednodussi obrazky. Ucebnice je velmi barevna a original-
ni. Soucasti ucebnice jsou fotografie, které zachycuji realny Zivot déti a navozuji
tak skuteCné zivotni situace. Na fotografiich se objevuji déti jinych narodnost-
nich etnik a timto zptsobem jsou prohlubovana u déti prifezova témata, jako
je multikulturni vychova, osobnostni a socialni vychova a dalsi.

Zavér ucebnice obsahuje prehled kliCovych kompetenci a ocekavanych vy-
stupd podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Domnivam se, Ze tato publikace si zaslouZi pozornost metodikt ceského
jazyka, ucitelti elementaristti i studenttl, ktefi se pfipravuji na ucitelskou profesi
pro 1. stupen zakladnich §kol.

Mgr. Martina Fasnerova

Katedra primarni pedagogiky PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

fasnerovam@seznam.cz
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GLOBAL ISSUES

Nora Gill

Sampedro, R., Hillyard. S. Global Issues. Oxford: Oxford University Press 2004,
Ist. ed. 148 s, ISBN 0 19 437181 6.

Global Issues (Globalni otazky) autori Ricarda Sampedra a Susan Hillyard
je prirucka ze série Resourse Books for Teachers, kterou rediguje Alan Maley.
Je primarn€ urcena uciteliim angliCtiny, ale prizptsobit si ji lehce mohou i vy-
ucujici dalSich Zivych jazykd a v neposledni fad€ miiZe byt zdrojem inspirace
v hodinach napf. obCanské vychovy, zaklada spolecenskych véd Ci ve speciali-
zovanych vybérovych seminafich.

Pro zacatek bude vhodné ozfejmit si, co se pod terminem ,,global issues”
neboli globalni problémy/otazky skryva, pro€ je vhodné se jimi zabyvat a kde.
Odpovéd na prvni otazku nabizi sami autofi publikace v samostatném glosari
a definuji pojem jako problematiku ktera se tyka nebo se potencialn€ muiZe tykat
velkého mnozZstvi lidi, zvifat nebo Zivotniho prostiedi na celém svété.

Na otazku pro¢ odpovidaji opét tvirci knizky v predmluvé:

,Globalni otazKy jiz neni mozno odmitat jako néco tam venku. Jsou piimo tady
a fed’a nemuzeme jim utéct. Prosakuji vSemi aspekty naseho Ziti, jsou pfitomné
v jidle, které jime, ve vodé, kterou pijeme, ve vzduchu, ktery dychame, ve zbozi,
které nakupujeme, v dovolenych a prazdninach, které prozivame, v nemocech,
které nas napadaji ... cely svét je jedna sit utkana z navzajem se propojujicich
vlaken...“ Pokracuji apologetikou zafazeni téchto témat do kurikul vyuky an-
glictiny, ktera sama o sob€ je nahliZena jako ... ,hlavni Sifitel globalniho kon-
zumerismu, a uzZ proto by méla na sebe vzit ¢ast odpovédnosti za tento trend
a seznamit .konzumenty‘ anglictiny s nékterymi nezadoucimi privodnimi jevy
globalizace*”.

Piirucka je pfehledné rozd€lena do Etyf hlavnich kapitol, na zacatku kazdé
z nich je stru¢na charakteristika probiraného tématu.

Prvni kapitola je nazvana Zvysovdni povédomi o problematice (Awareness
raising) a nabizi celkem 17 aktivit. Nékteré jsou adaptacemi tradi¢nich her, jiné
vyuzivaji autentickych material®, napf. novin nebo vyrobnich etiket zboZi.

Druha kapitola nese nazev Osobni zkusenosti (Personal experiences) a obsa-
huje 13 aktivit. Jak samotny nazev napovida, tato kapitola stavi na dosavadnich
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zkusSenostech zaki ¢i studentd, které dale rozviji. Akcent je kladen na zaZitkovou
slozku.

Kapitola tfeti Diilezité globdlni problémy (Major global issues) se koncent-
ruje na témata, ktera nabyla globalni diileZitosti, a ktera pravdépodobné hned
tak nezmizi. Najdeme zde napf. otazky valky a miru, lidskych prav, rasismu,
prace déti, fenoménu lidi bez domova ¢i problematiku geneticky modifikovanych
organismud. Na vybér je celkem 15 aktivit.

Posledni, ¢tvrta kapitola Citajici celkem 14 aktivit pod nazvem Hudba, di-
vadlo a komunikacni dovednosti v globdlnich otdzkdch nahlizi moznosti vyuziti
dramatickych technik, sborové recitace, pisnovych textll, poezie, prezentacnich
technik, studentského zpravodajstvi nebo projektové prace.

U vSech 59 aktivit je uvedena pozadovana jazykova uroven, ¢asova dotace,
cile aktivity, rozdélené vzdy z hlediska vyuky jazyka a z hlediska rozvijeni ostat-
nich dovednosti a kompetenci (oznac¢eno jako jazykové a jiné), dale pak mate-
rialy v¢. pfipadnych nutnych kopii pro studenty, detailni postup pfi realizaci
aktivity. Casto dale nalezneme tipy dalich moznych variaci, dopliikova nasledna
cviCeni a seznam doporucenych zdroji véetné€ odkazi na webové stranky.

Na konci publikace je zafazena bibliografie délena dle tematickych okruhti,
seznam vyukovych bali¢kl a jinych vyukovych prament, relevantni webové
stranky, odkazy na neziskové organizace a mezinarodni organizace s vazbou
na vladni organy a seznam pisni, se kterymi pracuji nékteré aktivity. Prirucku
uzavira glosaf odbornych termint a rejstfik jazykovych termint s odkazem na
Cislo aktivity, pfip. na Cisla stranek.

Cilem publikace po jazykové linii je rozvoj a upevilovani gramatickych a le-
xikalnich jevi, procvi¢ovani vSech 4 klicovych kompetenci, tj. Cteni, psani,
poslechu a mluveni.

Druha, neméné dtilezita rovina sleduje linii interaktivniho uceni a uceni
se, rozvoj kritického a kreativniho mySleni v¢. nacviku a rozvoje schopnosti
analyzy, dedukce, interpretace, evaluace a autoregulace. Z pouZzitych technik
muiiZeme zminit napf. think time jako nastroj pro nacvik reflektivniho uceni
se v¢. navodu jak tuhle techniku uplatiovat, prace ve dvojicich ¢i skupinach,
diskuse, improvizace, prizkum, brainstorming, sbér dat, rozhovor, debata, dis-
kuse, forum a jiné.

Zustava jeSté zodpoveédét otazku pro jakou cilovou skupinu je knizka urcena.
Pokud ji budeme chtit pouzivat v hodinach ciziho jazyka, pravdépodobné nejvét-
§i uplatnéni nalezne v 8. a 9. tfid€ zakladni Skoly, s jistotou ji mizeme volit pro
stfedoSkolskou populaci a rozhodné ma co nabidnout i poslucha¢tim vysokych
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skol jak filologického, tak nefilologického zaméfeni. Je vhodnym doplinkem
klasické jazykové ucebnice. Jeji prednosti je, Ze neni nutno ji probirat celou,
aktivity nenavazuji jedna na druhou, jazykové nabizi Skalu od zacate¢nikl po
pokrocilé. Tématicky je bohata, riznoroda, misty kontroverzni Ci prili§ osobni,
pro nékoho snad az choulostiva. Vhodny vybér je teda vzdy na uciteli, ktery umi
nejlépe posoudit co jeho studenty asi zaujme, o ¢em budou ochotni diskutovat,
co muze zaradit na zacatku roku, co zvoli, az bude tfidu Iépe znat a co nezaradi
do vyuky viibec. Pokud bude v této knizce listovat ucitel humanitnich predmétt,
nepochybné zde rovnéz nalezne inspiraci. Bude muset ale byt zdatnym anglic-
tinafem, protoZe preklad do CeStiny zatim neexistuje.

Global Issues je knihou, ktera nediktuje, nekaze, nevnucuje, ale nabizi a in-
spiruje. Je prehledna, informativni a uZivatelsky velmi pfivétiva. Skyta mnoZstvi
materialu pro diskuse od nejjednodussich az po hluboky ponor do tematiky.
Pomaha nachazet a rozvijet nejen cizi jazyk, ale predevS§im empatii a zodpoveéd-
nost. Je knihou, ktera Zije heslem ,,mysli globalné, jednej lokalné®. Urcit€ patfi
do vybavy mysliciho pedagoga, a to nejen v anglictin€.

Mgr. Nora Gill

Centrum jazykové pripravy
PdF UP v Olomouci

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: gillovan@pdfnw.upol.cz
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MATERIALY K SEXUALNEJ VYCHOVE
PRE PRACU S LUDMI S MENTALNYM POSTIHNUTIM

Petra Jurkovicova

Bundesvereinigung Lebenshilfe fiir Menschen mit geistiger Behinderung e. V.
(Hrsg.) Sexualpddagogische Materialien fiir die Arbeit mit geistig behinderten
Menschen. Weinheim und Miinchen: Juventa, 2005. ISBN 3-7799-2006-9.

Vedenie a podpora mladych I'udi s mentalnym postihnutim v oblasti sexual-
neho spravania a sexualnej vychovy sa viaZe s vysokymi narokmi kladenymi na
rodicov rovnako ako na pedagdgov Ci vychovavatel'ov. Odtabuizovanie tém spo-
jenych so sexualitou I'udi s postihnutim a najma I'udi s mentalnym postihnutim
sa v dnesSnej spoloCnosti stretava s ambivalentnymi postojmi.

Na jednej strane pdsobia odbornici vychovavajuci a pracujuci s dospelymi
ITudmi s mentalnym postihnutim, ktori prezentuju potreby tychto l'udi a ich
prava na normalny partnersky zivot.

Na strane druhej stoji laicka verejnost, Casto zastupena I'ud'mi zo SirSej
spolo¢nosti ako aj vlastnymi rodi¢mi I'udi s mentalnym postihnutim, ktori sa
zatial nestretli s pojmom sexualita u I'udi s mentalnym postihnutim a na zaklade
svojich vedomosti z danej oblasti nie su schopni objektivne posudit potreby
tychto I'udi a vyrovnat sa nasledne s ich prejavovanim.

Prave na zaklade dlhodobej potreby odbornikov ako aj rodicov, ktori sa
staraju o I'udi s mentalnym postihnutim, sa zdruZenie Lebenshilfe v Marburgu
rozhodlo vydat publikaciu poskytujucu metodické podklady pre pracu s l'ud'mi
s mentalnym postihnutim v oblasti sexualnej vychovy.

Publikacia je vel'mi bohata na praktické materialy, obrazové a interaktivne
state ako aj na odborné a vysvetl'ujuce texty tykajuce sa jednotlivych kl'iCovych
oblasti sexualnej vychovy u I'udi s mentalnym postihnutim. Je urcena tak odbor-
nikom z réznych domovov, chranenych byvani a chranenych dielni, ako aj pre
rodiCov, s ktorymi ich dospelé ,deti“ s mentalnym postihnutim byvaju a teda
ich vychovu v oblasti sexuality maju vo vlastnych rukach.

Vsetky publikované texty, koncepty ako aj praktické podklady a materialy
pre priamu pracu s klientmi s mentalnym postihnutim boli pouZité a otestované
v ramci projektu AIDS - prevencia u mentdlne postihnutych [udi podporovaného
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Spolkovym ministerstvom zdravotnictva, ako aj v ramci praxe jednotlivych od-
bornikov, podiel'ajucich sa na vychove I'udi s mentalnym postihnutim.

Strukturalne je publikacia ¢lenena na dve hlavné ¢asti - teoreticku a prak-
ticku.

V prvej Casti su poskytnuté odborné texty a podklady ku klIuCovym témam
v oblasti sexualnej vychovy, prejavov sexuality a sexualneho spravania [udi
s mentalnym postihnutim. Tieto texty maju sluzit ako podklady pre porozume-
nie problematike sexualnej vychovy u I'udi s mentalnym postihnutim a st ur¢ené
tak odbornej ako aj laickej verejnosti.

V druhej Casti st publikované obrazové materialy a lahko Struktirované tex-
ty pre samotnych klientov s mentalnym postihnutim, ktoré je mozné bez tiprav
pouZit pre priamu pracu s klientmi, kopirovat atd’. Tieto materialy je zaroven
mozné dopifiat d'al§imi textami, ktoré sa v tejto Casti nachadzaju.

Autori publikacie upozornuju na to, ze postupnost zvolenych tém, ich in-
terpretacia, spracovanie a doplnenie praktickym materidlom nie je definitivne
a je nutné prisposobovat to individualnym moznostiam a potrebam jednotlivych
klientov s mentalnym postihnutim, resp. d'alSich Citatelov z rad rodicov Ci vy-
chovavatel'ov a pedagogov.

Domnievam sa, Ze uvadzana publikacia zaplha prazdne miesto v materia-
loch poskytujucich informacie a priame praktické metodiky v praci s l'ud'mi
s mentalnym postihnutim. A to o to viac, Ze sa orientuje na problematiku u nas
doteraz nedostatocne diskutovanu, akou sexualita I'udi s mentalnym postihnutim
urcite je.

Podl'a méjho nazoru by prisposobenie predloZeného metodického materialu
pre podmienky Ceskej Ci slovenskej Specialnej pedagogiky bolo vel'mi prinosné,
rozsirili by sa teoretické moznosti ako aj prakticka praca s l'ud'mi s mentalnym
postihnutim.

Mgr. Petra Jurkovi¢ova

Katedra specialni pedagogiky
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
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SLOVNIK AUTORU LITERATURY PRO DETI A MLADEZ I.

Jana Knapkova

Dorovsky, 1. a kol. Slovnik autorii literatury pro déti a mlddez I. Praha: Libri,
2007. ISBN: 80-7277-314-3.

Byla by velka Skoda, kdyby se studentkam a studentiim Pedagogické fakulty
UP nedostala do rukou nova publikace nakladatelstvi Libri, kterou je Slovnik
autori literatury pro déti a mladez 1. Sestavoval jej autorsky kolektiv slozeny
predevsim z vysokoskolskych uciteld a literarnich védci, mezi nimiz nechybéli
ani pedagogové pusobici na Univerzit€ Palackého. Praci kolektivu odborniki
vedli prof. PhDr. Ivan Dorovsky, DrSc. (Filosoficka fakulta Masarykovy univer-
zity Brno), a doc. PhDr. Vlasta Refichova, CSc. (Pedagogicka fakulta Univer-
zity Palackého v Olomouci). Prvni svazek informuje o vybranych zahrani¢nich
spisovatelich, predevS§im z Evropy a USA. Autory domaci literarni tvorby pro
déti a mladezZ predstavi v nasledujicich letech dalsi planovany svazek. Neni bez
zajimavosti, Ze uvedeny prvni dil slovniku vychazi nejen knizné, ale i v elektro-
nické podobé€ na CD.

Prvni ¢ast lexikonu stru¢né informuje o vyvojovych etapach jednotlivych
narodnich literatur pro déti a mladez. Ctenaf mize sledovat postupnou pro-
ménu charakteru tvorby, zrcadlici vyvoj postoje spoleCnosti vici ditéti a jeho
pfedpokladanym potiebam. Na pozadi vyznamnych historickych momenti
pozorujeme, jak tvorba pivodné pouze nabozenského Ci didaktického razu
nabyva na zanrové i tematické rozmanitosti. Nejvétsi ¢ast slovniku je vénova-
na jednotlivym autor(im, ale i charakteristikam nékterych literarnich zanru.
Uvedena jsou také vyznamna literarni ocenéni. Uvodni Zivotopisna &ast hesel
za jménem funkCné€ pfipomina i jeho spravnou vyslovnost, ktera je uvedena
rovnéz v abecednim seznamu hesel v zavéru slovniku strukturovaném podle
jednotlivych literatur. Lze si timto zplisobem ovéfit napf. spravnou (a mozna
pro mnohé uzivatele slovniku pfekvapivou) vyslovnost jména Tolkien [tolkin].
Vedle obvyklych biografickych udaji tvoii soucast portréti jednotlivych spisova-
tell jejich (Casto dramatické a velmi pohnuté) zivotni osudy. UzZivatel slovniku
se rovné€z seznami s okolnostmi vzniku nejvyznamnéjsich dél a s jejich struc-
nym obsahem. Zakladni bibliografické uidaje seznamujici s tvorbou autora jsou
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doplnény o Ceské preklady nazvi dél. Uvedeny jsou rovnéz piipadné divadelni
nebo filmové adaptace knih.

Zalistuje-li uzivatel slovnikem, seznami se nejen s autory literatury intencio-
nalni (zamérné adresované détskym Ctenartim a posluchactim), ale také se spiso-
vateli, jejichZ nejznaméjsi dila byla pivodn€ uréena dospélym (napf. D. Defoe,
J. Verne, J. Swift) a teprve postupem casu vzbudila zajem mladych ¢tenari.

Slovnik autorti literatury pro déti a mladez se nepochybné stane nejen ne-
zbytnou soucasti priru¢nich knihoven pedagogt, ale predevsim uziteCnym po-
mocnikem pfi studiu. Diky zajimavym spolecensko-historickym presahiim jej
oceni jak budouci ucitelé jazykt a literatury, tak posluchaci dalSich humanitnich
obort. Studenti ve slovniku jist€ naleznou pouceni a inspiraci pro své budouci
povolani, a mozna si pfipomenou i svét svého détstvi: knihy, které Cetli, ackoli
nemuseli, fantazii neznajici hranice a radost z objevovani nového.

Mgr. Jana Knapkova

Katedra némeckého jazyka

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

e-mail: knapkova.jana@email.cz
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ANGLICKY NAPADNICEK PRO UCITELE A RODICE
(NEJEN) DETI S DYSLEXIi, KTERE ZACINAJI S ANGLICTINOU

Veronika Krzinova

Hurtova, D., Strnadova, 1., Sigutova, M. Anglicky ndpadnicek pro ucitele a rodice
(nejen) deti s dyslexii, které zacinaji s anglictinou. Oxford University Press, 2006.
52 s. ISBN-10: 0 19 480700 2.

Publikace s nazvem Anglicky napadnicek, ktera vySla v lonském roce v na-
kladatelstvi Oxford University Press, je sbirkou napadt, jak zaujmout déti pri
vyuce angliCtiny a zaroven se podilet na optimalizaci dyslektickych problému.
Kniha je praktickou pfiruckou pro ucitele angliCtiny, ale také pro rodice dyslek-
tickych déti, coz napovida samotné rozsifeni nazvu. I kdyz je sbornicek napadu
pojiman jako dopliikovy material k uebnicim Chit Chat, Chatterbox a Happy
Street, je mozno jej pouZit zcela nezavisle na té€chto publikacich. Cilovou véko-
vou skupinou jsou zaci 3. a 4. tfidy, ale naméty aktivit Ize s prisluSnou upravou
pouZzit pro jakoukoliv vékovou skupinu déti na primarni skole.

Brozované vydani knihy v rozsahu 52 stran formatu A4 je rozd€leno do
tfi hlavnich kapitol. Prvni kapitola se vénuje dyslexii z teoretického hlediska.
Druha praktickym radam s aktivitami posilujicimi slabé stranky dyslektickych
déti a tfeti kapitola uzavira knihu obrazkovymi pfilohami. Je to spole¢né dilo
autorek, které se zabyvaji problematikou specifickych poruch uceni, integraci
déti se specifickymi potiebami do vyuky v béZnych tfidach, didaktikou ang-
lictiny a vzdé€lavanim ucitelll anglitiny na Pedagogickych fakultach v Plzni,
Praze a Ostrave.

Prvni, nejutlejsi ¢ast knihy se zabyva problematikou dyslexie, projevy dys-
lexie pfi vyuce ciziho jazyka a dusledky pro vyuku angli¢tiny. V bodech jsou
zde vytyCeny obtize podle oblasti dyslektickych problémi - zrakové a sluchové
percepce, dlouhodobé paméti, Casové dezorientace, prostorové a pravolevé dez-
orientace. Kdyby zde bylo toto rozdéleni konkretizovano, mohlo by to pfispét
v orientaci Ctenafe. Protoze samy autorky nazyvaji publikaci pfirucka, je tento
vycCet velmi struény, ale vystizny s odkazy na doporucenou a pouzitou literaturu
pro pfipadné zajemce o hlubs$i poznani problematiky.

Hlavnim tézistém knihy je druha kapitola s podnazvy ,Nalad'te se na ang-
lictinu“, ,,Pocatecni mluveny projev v anglictin€“, ,Tipy na vedeni zakovskych
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slovni¢ku trochu jinak®, ,Poc¢atecni Cteni s porozuménim v anglictiné“, ,,Poca-
teCni psani v anglictiné“. Tyto podtituly obsahuji napady v ramci poslechovych,
mluvnich, ¢tecich a psacich dovednosti a uceni slovni zasoby. Podkapitoly jsou
prehledné usporadany, na zacatku je Ctenafr seznamen s tim, co zvladnuti doved-
nosti Cteni, psani, atd. pfedstavuje a nasleduji tipy aktivit. Ty vymezuji, kterou
oblast dyslektickych problémi posiluji a jaky je cil. Pomoci a zjednoduSenim je
urcité také didakticky navod, jak postupovat, co je potieba a pripadné varianty
aktivit. JelikoZ je pro dyslektické déti oblast Cteni nejsvizelnéjsi, je zde na ni
kladen dtraz cviCenimi fazenymi od Cteni hlasek a pismen, pies slova, véty az
po Cteni delSich useki.

V tieti Casti obrazovych pfiloh jsou kopirovatelné obrazky a materialy po-
tfebné k aktivitam. V textu jsou odkazy na prilohy dobfe oznaceny, k uplné
prehlednosti by snad jen pomohla i opa¢na vazba, odkaz z obrazku k prislu§né
aktivité. Teckou knihy je dotaznik k potvrzeni ¢i vylouceni podezieni dyslexie
u déti, ktery jednoduchou formou na zakladé vylouceni ¢i potvrzeni jevili, navede
ucitele, zda je nutné obratit se na specialistu.

V knize nalezneme také pifimo konkrétni rady, napf. pismena na kartickach
maji byt napsana na fadku, aby byla podpoiena vizualni poloha pismene. Po
vytvarné strance je kniha ucelena a sjednocena stejnym typem obrazkd détem
blizkym. Ilustrace na titulni stran€ vyuziva postavi¢ek brouckt a hudebni sku-
piny Superstars z ucebnice Chit Chat.

Autorky si vybraly ke zpracovani prirucky formu prehledného a srozumi-
telného vycCtu aktivit, pro prakti¢nost by se jisté osvéd¢Cily i jednotlivé karty
s napady, které by byly vZdy pfi ruce.

Vzhledem k tomu, Ze jednim z typickych rysa dyslektickych déti, je jejich
nechut ke Cteni a prace s textem, myslim si, Ze se autorkam podafilo podat §i-
rokou §kalu namétti s moznosti dalSi improvizace, aby se uceni se jazyku stalo
pro v§echny déti zabavné.

Mgr. Veronika Krzinova

7S a MS Ostréilova

Ostrcilova 1

701 00 Ostrava

e-mail: veronika.krzinova@seznam.cz
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OCHRANA DETI V KAZDODENNI PRACI SKOLY

Pavla Machackova

Maradova, E. Ochrana déti v kaZdodenni prdci skoly. Praha: Vzdélavaci institut
ochrany déti, 2007. ISBN 978-80-86991-33-7.

Zajistit bezpecnost a ochranu zdravi Zaka je v soucasné dobé jednim z hlav-
nich ukolu Skoly. Eva Maradova, zkusena pedagozka a vedouci oddé€leni rodinné
vychovy na Pedagogické fakulté UK, je autorkou mnoha publikaci zamére-
nych na vychovu ke zdravému Zivotnimu stylu. Uvedena kniha proto obsahuje
vybér aktualn€ platnych zakont, vyhlasek a metodickych pokynl vydanych
MSMT CR, které se vztahuji k zaji§téni bezpecnosti a ochrany zdravi déti ve
skolnim prostiedi. Pfes svou utlost je kniha ¢lenéna do 13 kapitol.

V prvni kapitole jsou uvedeny jednotlivé zasady a cile vzdélavani, které vy-
chazi ze Skolského zakona (zakon €. 561/2004 Sb.) o pfedskolnim, zakladnim,
stifednim, vy$§im odborném a jiném vzd€lavani.

Druha kapitola je vénovana vzdélavaci soustaveé. Autorka v ni zminuje ram-
cové vzdélavaci programy (RVP) a §kolni vzdélavaci program (SVP). Dale vybi-
ra predpisy, jeZ se tykaji vzdélavani zaku se specidlnimi vzd€lavacimi potifebami,
vzdélavani nadanych zaku, zakt narodnostnich mensSin a cizincq.

Ve tfeti kapitole mohou Ctenafi nalézt zakladni informace o fungovani a Cin-
nostech pedagogické a skolské rady, Ceské skolni inspekce a v neposledni fadé

Ctvrta kapitola vymezuje prava a povinnosti studenti a jejich zakonnych
zastupcu, pata kapitola pro zménu uvadi piehled dokumentace, kterou jsou
skoly a Skolska zafizeni nuceny vést.

O skolni dochazce, zptisobu omlouvani nepfitomnosti zakil a feSeni jejich
neomluvené nepfitomnosti pojednava Sesta a sedma kapitola. Cenné je, Ze au-
torka v té€chto kapitolach neopomiji prevenci zaskolactvi.

Osma aZ desata kapitola obsahuje piedpisy, které se tykaji Skolniho fadu,
vychovnych opatfenich a hodnoceni vysledkl vzd€lavani Zaka.

Stézejni a nejobsahlejsi Casti této publikace je kapitola s poradovym Cislem
jedenact. Zde se Ctenafi dozvi, jak mohou Skoly predchazet moZnym riziktim,
které jsou spojeny se Skolnim prostifedim. Autorka uvadi predevSim seznameni
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zaku s bezpecnostnimi predpisy a pokyny, vykonavani S§kolniho dozoru, zajisténi
bezpecnosti pri ¢innostech, u nichz hrozi riziko zvySené moznosti ohroZeného
zdravi (napf. télesna vychova, sportovni a turistické akce, laboratorni prace,
apod.), evidovani urazii a poskytnuti prvni pomoci pfi irazech a nahlych one-
mocnénich.

Posledni dvé kapitoly jsou vénovany $kolskym poradenskym zafizenim.
Autorka se zaméfuje na funkci a ¢innost téchto zafizeni, napli prace skolniho
metodika prevence a rovnéz na predpisy, které se tykaji spoluprace Policie CR se
skolami a Skolskymi zafizenimi v rdmci prevence socialné patologickych jevi.

Kniha je prehledné ¢lenéna a psana srozumitelnym jazykem. Pokud v knize
néco postradam, potom snad jen to, Ze neobsahuje zadny odkaz na odbornou
literaturu, ktera by byla vénovana problematice ochrany ditéte ve Skolnim pro-
stfedi. ACkoliv publikace nema nahrazovat zakonné predpisy, presto si myslim,
ze ji oceni predevsim pedagogové a feditelé jednotlivych §kol a Skolskych zafi-
zeni, 1ze ji v§ak doporucit i studentim uéitelskych obort.

Mgr. Pavla Machackova
Pedagogicka fakulta UP
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
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SOCIALNE-PRAVNI OCHRANA DETI

Pavla Machackova

Specianova, S. Socidlné-pravni ochrana déti. Praha: Vzdélavaci institut ochrany
déti, 2007. ISBN 978-80-86991-27-6.

Za jednou z hlavnich funkci rodiny miZeme povaZovat ochranu a vychovu
déti. Ne vSechny déti, ale nemaji to §tésti, Ze vyrustaji v harmonickém prostiedi.
Uvedena publikace je, jak uz samotny nazev napovida, zaméfena na socialné-
pravni ochranu déti. Seznamuje Ctenafe se zakladni pravni legislativou, ktera
se k tomuto tématu vztahuje a nasledné s ¢innostmi, pravy a povinnostmi jed-
notlivych subjektii piisobicich na poli socidlné-pravni ochrany déti. Kniha je
¢lenéna do osmi kapitol.

V prvni kapitole autorka strucn€ popisuje ménici se postaveni ditéte ve spo-
le¢nosti v jednotlivych historickych etapach, a to jak u nas, tak i ve svété. Druha
kapitola obsahuje pirehled vyznamnych dokumentii (napf. Listina zakladnich
prav a svobod, Umluva o pravech ditéte, Evropska umluva o vykonu prav déti,
apod.), které se zabyvaji problematikou ochrany déti.

StéZejni a nejobsahlejsi casti této publikace je tieti kapitola. Ctenafi se
v ni dozvi napf. které organy zajistuji socialné-pravni ochranu déti, na které
déti se vztahuje socialné-pravni ochrana v plném rozsahu a na které naopak
v nejnutnéjsim rozsahu, za jakych podminek se miiZeme dopustit trestného ¢inu
neoznameni trestného ¢inu, aj.

Kazdé dité se miiZze nékdy ocitnout v situaci, kdy se citi ohroZené a potiebuje
pomoc. O poskytnuti pomoci ditéte a o opatienich na ochranu déti v pfipadé
vazného ohrozeni se Ctenafi doCtou ve Ctvrté a v paté kapitole.

Sesta kapitola obsahuje souhrn prav a povinnosti jednotlivych organt social-
né-pravni ochrany déti. Autorka se zminuje o preventivni a poradenské ¢innosti
jednotlivych organt socialné-pravni ochrany déti (napf. obecniho ufadu, kraj-
ského uradu, atd.), ale i dalSich subjektech, které nejsou organy socialné-pravni
ochrany déti.

Za vychovu déti nesou odpoveédnost nejenom fyzické osoby, jimiZ jsou rodice
i osoby, které dité vychovavaji, ale i pravnické osoby (napf. ustavni zafizeni).
Sedma kapitola pojednava o pravech a povinnostech téchto subjektu.
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K ¢emu slouzi spisova dokumentace a co obsahuje? Kdo ma pravo nahléd-
nout do tzv. zvlastni slozky? Na tyto a jiné otazky naleznou ¢tenafi odpovedi
v osmé kapitole.

Sarka Specianova publikuje v oblasti rodinného prava a socialné-pravni
ochrany déti. Jeji kniha je prehledné usporadana a psana Ctivym jazykem. Ke
zlepSeni srozumitelnosti by ovSem neuskodilo, kdyby byl na konci knihy umistén
slovniCek pouzitych socialné-pravnich termind.

I pres tento drobny nedostatek publikaci uvitaji pracovnici organti socialné-
pravni ochrany déti, pracovnici ve §kolstvi, zdravotnictvi, Policie Ceské repub-
liky, ale i SirSi vefejnost.

Mgr. Pavla Machackova
Pedagogicka fakulta UP
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
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NOVA A NOVE JINA UCEBNICE FRANCOUZSTINY

Zdenka Podlipska

Heu, E., Mabilat, J-J. Edito. Méthode de francais. Paris: Didier, 2006.
ISBN 978-2-278-05829-7.

Popis struktury ucebnice
Studijni material pod timto nazvem obsahuje: 1 ucebnici se dvémi CD, které
jsou soucasti ucebnice, 1 pedagogického priivodce, 1 DVD (s autentickymi do-
kumenty), k publikaci neexistuji kazety ani pracovni sesit.

Pocet lekci: 10

Pocet stran: 190

Na druhé strané jsou mapy metropolitni Francie a zemi Frankofonie.
Na pfednim piebalu: Uvod

4-8 Piehled naplné jednotlivych lekci
9-190 Jednotlivé lekce

191-196 Gramaticky prehled

197-212 Transkripce nahravek

213-223 Reseni

Na zadnim prebalu: Mapa evropské unie

Pocet stran pro jednotlivé lekce: 1 (19 stran), 2 -10: 17 stran)

Charakter ucebnice

Ugebnice Edito je uréena dospélym studentiim nebo star§im adolescentiim,
ktefi dosahli urovné B1 Spolecného evropského referencéniho ramce pro jazyKy.
Znamena to tedy, Ze pracuje s urovni B2, a pomaha studentiim, nejen ziskat si
tuto uroven definovanou Evropskou unii, ale také se pfipravit na mezinarodné
uznavanou zkousku z francouzského jazyka DELF (B2). Jedna se o zkousku,
ktera dodrZuje evropsky standard, ale je prizptisobena francouzskému prostie-
di, a také zcela konkrétné vymezuje, co to znamena byt na urovni B2 ve fran-
couzstiné€ (jsou jasn€ dany okruhy gramatické, sémantické i sociolingvistické
a pragmatické). Priprava k této zkouSce je velmi naro¢na, a musi byt piesné
fizena. Tato kniha se snazi studentiim nabidnout pfipravu na vSechny discipliny
a vSechny aspekty jazykové kompetence. Jedna se o porozuméni mluvenému
a porozumeéni psanému textu a produkci psané a mluvené reci.
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Na urovni B2 je student viceméné samostatny uzivatel jazyka. Jako takovy
musi umét pracovat s autentickymi texty, které svym tematickym zamérenim
obsahuji velmi §iroky okruh slovni zasoby uzZivany v kazdodennim Zivoté€ osob-
nim i spolecenském. Nechybi zde ani slovni zasoba ze specifikovanéjsich oblasti
jako je véda, nebo uméni. PoZadavek na procvi€eni slovni zasoby je v u¢ebnici
splnén. UcCebnice ma deset kapitol s nazvy: 1 Opinions [Nazory], 2 Paroles,
paroles [Reéi, feci], 3 Médias [Média], 4 Voyages [Cestovani], 5 Arts [Uméni],
6 Quelle histoire! [To je historie!], 7 Un corps sein [Zdravé t€lo], 8 Nature [Pii-
roda], 9 Et demain? [A zitra?] a 10 En société [ Ve spolecnosti].

Kapitoly maji neménnou strukturu Na zacatku jsou vytcené ucebni cile dané
lekce. Na rozehrati je ivodem tématu vZdy néjaky obrazek, citace nebo pfislovi.
Poté nasleduji texty s francouzského tisku a rozpracovana slovni zasoba. Ne-
chybi zde ani sekce pro zopakovani néjakého gramatické jevu. Gramatika zde
ziistava teoreticky jen okrajové, dliraz je kladen na komunikativnost, proto se pii
probirani gramatiky zdtraznuji funkéni aspekty jazyka. Vétsi dliraz je kladen na
praci s textem a na aplikaci jednotlivych gramatickych dovednosti do konkrét-
nich situaci. Vedle dokumentl psanych je tady velka zasoba textli mluvenych,
které jsou také autentické. Jedna se napf. o uryvky z radia. Nékdy si studujici
miiZze poslechnout moderni pisen, ktera vedle jinych dokumentt reprezentuje
francouzské realie. Zda se, Ze autofi stavi kulturni znalost na stejnou uroven
jako samotnou znalost jazyka.

Dnes uz nestaci, aby studujici ovladal gramatiku a slovni zasobu, ale musi
také mit pragmatické dovednosti, t.j. musi védét, jak se chovat jazykové v jed-
notlivych situacich. Vedle zaméfeni na francouzskou kulturu musi student ob-
sahnout i zvyklosti jinych zemi. Pohybujeme se v tzv. interkulturalité. V ucebnici
je dliraz stale kladen na komunikativnost, komunikaci a srovnani mezi cilovym
jazykem a jazykem matefskym. Tento charakter je stale dodrzovan.

Klady a zapory

Ucebnice ma silné a slabé stranky. Za velmi silnou stranku povazuji moznost
progrese ve spirale. Tim myslim, Ze probirana latka dale funguje jako zakladna
latky pristi. Neexistuje zde postup, Ze novy jev vysvétlime, procvi¢ime a zapome-
neme. Vychazime od znamého k neznamému, jako by délame dva kroky vpred,
jeden krok vzad. Tento druh progrese je velmi dobry z hlediska dlouhodobého
osvojeni si jazyka, protoZe pfesné kopiruje potiebu pouzit dany gramaticky
jev pro nejlepsi popsani skute¢nosti. Komunikace se tak nestava otrokem gra-
matiky, ale je vytCenim ucebniho cile. Podporuje snadnéji tzv. automatizaci
gramatickych jevi, ale také zmensuje riziko zapominani.
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Dalsim kladem je, Ze u€ebnice opravdu koresponduje s popsanymi pozadav-
ky urovné B2. Existuje zde celistvost, ktera je umoznéna prehlednym rozdélenim
do kapitol vénovanych jasnému tematickému okruhu. Velmi pozoruhodnou
prednosti ucebnice je uzita metoda uceni s nasledujicimi etapami: etapa ob-
jevovani (studujicimu je na zakladé jazykové materialu implicitn€ predstaven
urcity jev), fixace (jev je explicitné popsan) a transfer nové ziskané védomosti do
komunikacni situace. Novinkou jsou také tzv. Ateliers [ Dilny], kde jsou studenti
nuceni provést predepsany ukol (napf. vytvoreni ankety) Zivé na vefejnosti. To je
velmi nova metoda, ktera vynasi jazyk z umélého prostredi tfidy. Samoziejmé se
tato metoda neda vyuzit, pokud je ucebnice probirana mimo frankofonni zemé.
Nicméné, i tak mohou byt navrzené aktivity dobrou inspiraci k dal§im pracov-
nim postupim pro ucitele. Kniha je velmi obsahla a skryva v sob€ dal§i mozZnosti
pro studium, napf. je to témér nekonecny zdroj pro trénovani synonymickych
vztahl. RGznorodost ¢lankd tematicky i registrové k tomu primo vybizi.

Co se tycCe slabych stranek, ty jsou zde nastésti v mensiné. Nemohu vSak
nezminit jistou obavu nad tim, Ze kniha existuje svého druhu jen v této urovni,
nenavazuje na predchazejici dil, coZ u jazykovych ucebnic byva zvykem. Nelze
ovérit vyvoj linearné na jednotlivych urovnich, ale jen v ramci jedné urovné,
a tak nemutzeme s jistotou ohodnotit plusy a minusy metodického postupu uceb-
nice. Chybi zde také jista davka zaméreni na jiné frankofonni zemé. V popredi
je Francie metropolitni ve vztahu k jinym evropskym zemim, coz mize byt zpi-
sobeno velkym soustfedénim se na dodrzeni pozadavki ze strany Spolecného
evropského referenéniho ramce pro jazyky. Na druhou stranu je to ¢aste¢né
neomluvitelné, obzvlast v tak citlivé dobé, kdy francouzska spole¢nost fesi
nelehkou situaci s pfistéhovalci tfeti az Ctvrté generace. DalSim problémem je,
Ze pozadavek ze stran hodnotiteld uebnic na autoevaluaci neni dodrzen. To se
odraZzi jen na zesilené potiebé uzivat u¢ebni material pod vedenim zkusSeného
pedagoga, a oslabuje to tedy autonomii studenta.

Zavér

Ucebni material je v celkovém hodnoceni velmi kvalitni. Pfiprava na praci
se studujicimi z tohoto ucebniho materialu je velmi naro¢na, i z toho divodu,
Ze je jina, a ucitel musi alespon ze zacatku fungovat také jako prtvodce studi-
em. VE&fime vsak, Ze tato ze zacatku strma cesta dojde k dobrému konci, nejen,
ze studenty pfipravi na naro¢nou zkousku z francouzského jazyka, ale také
v nich podpofii komunikativni dovednosti, a u€ini z nich tak skute¢né nezavislé
uzivatele jazyka.
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Tato recenze vznikla za podpory NAEP, grantu Comenius.

Mgr. Zdenka Podlipska
Centrum jazykové pfipravy, PAF UP v Olomouci
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VYUKA ZAKA S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Vlasta Refichova

Kropacova, J. Vyuka Zdaka s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2006. 136 s. + 25 s. priloh. ISBN 80-244-1511-9.

Autorka se soustfedila na problém, ktery se stava s rostouci migraci obyvatel
a zvySujicim se poCtem cizinc zijicich na naSem uzemi stale aktualnéjsi. Neslo
ji ale o pouhé popsani soucasného stavu ¢i formulovani obecnych doporuceni.
J. Kropacova se zaméfila predevsim na analyzu faktord ovliviiujicich vzdé€lavani
déti s odliSnym matefskym jazykem a na zakladé vysledki kvantitativniho a kva-
litativniho pedagogického vyzkumu stanovila soubor konkrétnich vychovnych
opatfeni, vyukovych postupt a pozadavkid na Skolni didaktické texty, jeZ by
zvysily uspéSnost vyuky zakl s odliSnym matefskym jazykem a pfisp€ly k opti-
malizaci jejich uceni.

Jednim z teoretickych vychodisek prace je teorie bilingvismu, ktera je velmi
zasvécené objasnéna s odkazem na fadu domacich i zahrani¢nich odbornych
studii. Pfesné vymezeni pouzZivanych termint je pfiznacné i pro dalsi Casti
publikace. V textu, pfehledné strukturovaném do deviti kapitol, nechybi ani pii-
pomenuti nejvyznamnéjsich legislativnich dokumentii upravujicich vzdélavani
74kt s odlisnym matefskym jazykem v Ceské republice, zminény jsou rovnéz
nékteré dosavadni zkuSenosti se vzdélavanim té€chto zakl na naSem Uzemi.

Kyvalitativni vyzkum realizovany predevSim ve Spolkové republice Némecko
a na Slovensku sledoval vliv prostfedi na osvojeni vyucovaciho jazyka Zakem
s odliSnym matefskym jazykem, vztah ucitele k tomuto Zakovi, naroky na pii-
pravu pedagoga, uzZivané vyukové metody a organiza¢ni formy prace a zplisob
hodnoceni. Kvantitativni vyzkum zjiStoval postoje, nazory, potieby a pozadavky
Ceskych ucitell tykajici se vyuky Zakd s odliSnym matefskym jazykem, priCemz
vyzkumny vzorek tvofili 103 respondenti z jazykové riiznorodych oblasti Ces-
ké republiky (pfedevsim z Olomoucka, Zlinska, Ceskobudéjovicka, Ostravska,
Frydecko-Mistecka a z ¢esko-polského pfihranici).

Publikace je urCena predevsim vysokoSkolskym studentiim ucitelskych obo-
rd, fadu cennym podnétil v ni ale zcela jisté najdou i pedagogové feSici cely
komplex otazek spojenych s vyukou zaki, ktefi pfichazeji z jazykové odliSného
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prostiedi. Pro badatele zabyvajici se zkoumanim edukaéni reality mohou byt
inspiraci také prezentované metody pedagogického vyzkumu, vyCerpavajici pre-
hled pouzité odborné literatury a dalSich zdroja i precizné zpracované vysledky
pedagogického vyzkumu.

doc. PhDr. Vlasta Refichova, CSc.
Katedra Ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
vlasta.rerichova@upol.cz
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DECH A HLAS
NAVOD K DOBRE MLUVE

Nikola Sedinova Slabakova

Coblenzer, H., Muhar, F. Dech a hlas. Navod k dobré mluvé. (z némeckého origi-
nalu Atem und Stimme prelozila Lenka FiSerova), Praha: Akademie muzickych
uméni, 2001, 125 s., ISBN 80-85883-82-1.

Z originalu videnského pedagogického nakladatelstvi prelozena publikace
profiluje, jak z ndzvu patrno, téma vedeni a vyuZiti hlasu vychazejici z jeho
tvorby jako specialni funkce dychani. Informuje o podstatnych fyziologickych
pochodech pfi mluvé a zp€vu - prostiedcich komunikace a vyrazu, pficemz
duraz klade na spravnost vyuZziti, kde Cerpa z letitych zkuSenosti a vysledka
novych vyzkum fyziologie dechu. Vénuje se rovnéz chybnému vyuZziti hlasu
a jeho dusledkiim. Spole¢na prace autorl byla iniciovana na pracovisti hlasové
a mluvni ambulance II. ORL kliniky ve Vidni.

Kniha je koncipovana jako piehled teoretickych poznatkt délenych do Ctyf
oddil + praktické ¢asti. V prvnim oddilu autofi prezentuji rizné zpusoby vyuziti
hlasu a feéi z hlediska akustického dojmu. Obraci pozornost na hlas jako vyra-
zovy prostiedek kaZzdodenniho uziti, jeho propojenost s pohybem a dechem.

Druhy oddil pojednava o ekonomickém pristupu v fe¢i a zp€vu ve smyslu do-
sazeni zadaného ucinku bez plytvani sil. Pozornost je soustiedéna na spotiebu
vzduchu pfi fonaci, rytmické ¢lenéni fonace, vhodnou miru nadechu, exogenni
a endogenni pisobeni rytmu. Vse je doplnéné o vycet Casto se vyskytujicich
chyb demonstrovanych na vzorech z praxe. Zde je zdUraznéna dileZitost arti-
kulace pfi mluvnim projevu, jeho ¢lenéni, frazovani véetné vyznamu Skolského
systému v této problematice.

V predchozich dvou ¢astech byly zminény rozdilné metody pouZivani hlasu
a zpusob jejich rozliSeni. Treti oddil je vénovan praxi. V mnoZstvi podrobné
popsanych praktickych cvieni je dan Ctenafi navod k sebezdokonaleni, nena-
hrazuje vSak osobu pedagoga a to hlavné pro nemoznost predvedeni in natura
a korekce. Praktika jsou rozdélena dilem na motivaci, navod a fyziologicka
cviCeni. V jednotlivych bodech se ¢tenaf dozvi, jak pocitovat a vést dech, re-
flektovat svalové napéti, spravné drZet té€lo s konfrontaci mechanického a za-
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mérného pohybu, vnimat aktivitu branice pfi hlasové ¢innosti, uvolnovat tlak
pri feCové a pévecké Cinnosti, artikulovat. Obeznamen bude také s indiferentni
hlasovou polohou, mékkym nasazenim hlasu a jeho prizptisobenim se konkrét-
nimu prostoru. Pozna zakladni kontrolni pocity pro vlastni hlas. VSe uvedené
je vhodnym zptisobem piedloZeno k prozkoumani, osvojeni a aplikaci. Znovu
je ovSem tfeba upozornit na vhodnou pfitomnost ucitele a zkusené pievedeni
teoretickych poznatkd v praxi.

Ctvrty, zavéreény, oddil pfiblizuje fyziologicky koncept fonace v zavislosti
na rytmu dechu, v némz se autofi vénuji popisu fyziologickych funkci v ramci
klinické hlasové fyziologie.

PredloZena prace se opira na jedné strané€ o védecka méfeni, na stran€ druhé
0 pozorovani v béZném pedagogickém zivoté. Nesnazi se nahradit standardni
dila o fyziologii dechu a hlasu, jejim cilem je pomoci usnadnit hlasovou vychovu
nazornymi praktickymi cvi¢enimi a zakomponovat v jeden celek vySe zminéné
atributy. Publikace je vhodna pro vSechny ty, jimzZ je kazdodenni uZziti hlasu,
potazmo potieba dobré mluvy, profesni orientaci, tedy hlasové profesionaly - pe-
dagogy a pévce, zaroven také, a to predevsim, adepty téchto obort.

Nikola Sedinova Slabakova
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EUKLEIDOVO OKNO
PRIBEH GEOMETRIE OD ROVNOBEZEK K HYPERPROSTORU

Anna Slégrova

Mlodinow, L. Eukleidovo okno - Pribéh geometrie od rovnobézek k hyperprostoru.
Praha: Slovart, 2007. ISBN 978-80-7209-900-9.

»Prestoze Eukleides ziejmé neobjevil Zadny vyznamny geometricky zdkon, je
nejslavnéjsim geometrem, nebot prdvé prostrednictvim jeho okna se lidé uz po tisi-
cileti poprvé seznamuji s geometrii.“ Timto uvodem zacina prvni kapitola knihy
Eukleidovo okno. Kniha je rozdélena celkem do péti kapitol - pfibeéhll - s na-
zvy Eukleidiv pfibéh, Descartiiv pfibéh, Gaussuv pribéh, Einsteintiv pribéh
a Wittenav pribéh.

Po formalni strance je kniha uvedena na zacatku obsahem a kratkym uvo-
dem, na konci knihy je po doslovu a podékovani pfipojen pomérn€ rozsahly
rejstiik. Cela kniha ¢ita 260 stran.

Jak je vidét z nazvu, jedna se o chronologické fazeni vyznamnych matema-
tikd z historie. Kazda cast je roz¢lenéna do nékolika podkapitol, ve kterych je
étenar nejprve seznamen s dobou, v niZ dany matematik Zil. Poutaveé je popsana
spoleCenska situace a matematické poznatky tehdejsi doby. Po té je nastinén
zivotni osud vybraného myslitele a nejdilezitéjsi poznatky, kterych béhem své-
ho Zivota dosahl. Jako pfiklad miZeme uvést poznatky Pythagora, kde jsou
v této souvislosti uvedeny priklady ¢tvercovych a trojuhelnikovych Cisel. Pro
vEt§i ndzornost a predstavivost ¢tenare jsou navic nékteré matematické vztahy
doplnény vhodnymi ¢ernobilymi obrazky.

Kniha je psana velmi ¢tivym jazykem formou piib€hu, takzZe i laikovi dokaze
snadno zpristupnit cestu k chapani matematickych pojmu a jejich historii viibec.
Velmi dobrym zptisobem klade do souvislosti matematiky a jejich nazory. Upo-
zorfiuje na to, jakym zplisobem se matematikové vzajemné ovliviiovali a jaké
védomosti a metody méli pfi svém badani k dispozici. Napfiklad u Riemanna
se odvolava na Eukleida a Gausse a jejich geometrii.

Autor ¢tenafe uvadi vzdy do doby, ve které dany matematik Zil. Poukazuje na
jeho ucitele a vzdélani, které ziskal. Odbornou stranku osobnosti pak zasazuje
do kontextu spoleCenského Zivota, coZ miiZeme dokumentovat pravé na Rie-
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mannovi a Gaussovi. ,, Riemannovou posledni zkouskou byla zkusebni predndska.
Predlozil tii témata, z nichz si fakulta mohla vybrat. Podle nepsaného pravidla si
meél zvolit prvni téma, ale Riemann se pro jistotu pripravil i na druhé. Gauss, zndamy
svym smyslem pro humor, vybral téma treti.“

Na druhou stranu se kniha snazi byt vysoce aktualni, ¢ehoZz se snazi docilit
zasazovanim nékolik staleti starych poznatk do soucasnosti. Tak napfiklad
autor vysvétluje Playfairav axiom!, ktery pfedchazel Eukleidovu postulatu o rov-
nobézkach, na prikladé ulic v New Yorku: ,Mdme-li danou Pdtou avenue a na-
kladatelstvi The Free Press se sidlem v Sesté avenue, pak neexistuji Zddné jiné ulice
vedouci kolem nakladatelstvi The Free Press, jez by byly, stejné jako Sestd avenue,
rovnobezné s Pdtou avenue. “ Uvedeny pfiklad pak dopliuje celkem prehlednym
obrazkem a vysvétlenim, ¢imzZ dosahuje urcité lepsi nazornosti.

Recenzovany titul mize byt odlehéenym ¢tenim odbornikovi zabyvajicim
se historii matematiky. Knihu vSak zajisté oceni i studenti a ucitelé matematiky,
kterym mize byt napomocna pii pfipravé na vyuku, ve které budou chtit zaky
poutavym zplisobem seznamit s vyznamnymi osobnostmi matematiky.

Anna Slégrova

' Playfairtiv axiom: Mame-li danou pfimku a vnéjsi bod (bod lezici mimo tuto pfimku),

pak existuje pouze jedina dalSi pfimka, jezZ prochazi timto bodem a je s danou pfimkou
rovnobézna.
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OSETROVATELSTVI PRO ZDRAVOTNICKE ASISTENTY - I

Jaroslav Spelda

Slezakova, Lenka a kol. OsSetrovatelstvi pro zdravotnické asistenty. 1. vyd. Praha:
Grada Publishing, 2007, 188 s. ISBN 978-80-247-1775-3.

Mezi prvni knihy v Ceské republice, které jsou koncipovany pro nové vznikly
zdravotnicky obor ,Zdravotnicky asistent®, bezesporu patfi i publikace Lenky
Slezakové a kolektivu ,,Oetiovatelstvi pro zdravotnické asistenty - I¢. V Ceské
republice tento titul vydava jako prvni svazek nové edice zdravotnicky asistent
nakladatelstvi Grada Publishing v roce 2007. Autorsky kolektiv tak velmi pruz-
né zareagoval na potfebu trhu, aby se zaci nové vzniklého studijniho oboru
stiednich zdravotnickych §kol se mohli rychle orientovat v problematice svého
oboru.

Tematicky okruh je peclivé vybran a do knihy jsou zafazena onemocnéni,
se zdravotnicky pracovnik ve své profesi nejcastéji na danych odd€leni dnes
a denné setkava.

Kniha je zpracovana tak, Ze useky jednotlivych kapitol byly pro nazornost
zviditelnény grafickym symbolem, ktery pomaha studujicimu se v jednotlivych
usecich velmi rychle a bez problémi orientovat. K pfednostem publikace patii
strucnost a logi¢nost stejn€ jako volba barvy textu, ktery svym nazelenalym od-
stinem prispiva ke zrakové pohod€ Ctenaie. Nechybi ani ndzorné obrazky a pre-
hledné schematické tabulky, které pomahaji vnést uceleny pohled do ziskanych
informaci.V pfiloze uvedeny seznam pouZitych zkratek dodava knize na vétsi
edukacni hodnot€ pravé pro zacinajici odborniky v zdravotnickém resortu.

Bohuzel je smutné, az s podivem, Ze v takto velmi peclivé vypracované publi-
kaci jsem nenasel v seznamu pouzité literatury odkaz na literarni pramen ze kte-
rého pochazi obrazovy material pro nazornou prezentaci komunikacnich karet
a ktery se touto problematikou podrobnéji zabyva. Komunikacni karty, které se
s uspéchem pouzivaji na mnohych oddéleni nemocnic pro komunikaci s klienty
s jazykovou odliSnosti, maji velky uspéch i u klientti neslysicich, hluchonémych,
neurologicky postizenych, a v neposledni fadé také u klientd s tracheotomii
¢i klientl s umélou plicni ventilaci. Myslim si, Ze pravé tento odkaz by mohl
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motivovat nejen Zaky samotné, ale i pedagogy Ci profesionalni zdravotniky pro
zkvalitnéni kazdodenni komunikace s handycapovanym klientem. Kdyby tento
odkaz Ctenari méli, zjistili by, Ze tento problém s uspéchem vyresila Gabriela
Dvorakova ve své diplomové praci ,, Komunikace zdravotnikii s cizinci pomoci
komunikacnich karet” ze kterého zminé€né sekvence tii karet pochazi.

I presto tato neprili§ rozsahla prace dokaze oslovit a pritahnout nejen od-
borniky z oboru, ale i ¢tenare z rad Siroké vefejnosti, protoZe velmi stru¢nym
a vystiznym zpuisobem podava zakladni informace v oSetfovani nemocnych
s danym typem onemocnéni.Publikace pfispiva k rozvoji nového zdravotnického
oboru a neméla by chybét v seznamu doporucovanych knih pro dany obor jak
pro pedagogy, tak i pro Zaky.

Jaroslav Spelda
Katedra antropologie a zdravovédy PdF UP Olomouc
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