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EDITORIAL

V cisle e-Pedagogia, které pravé drZite v rukou, vychazeji v textové podo-
b€ plenarni vystoupeni, ktera zaznéla na konferenci Etika ve véddch o vychové
poradané Ceskou pedagogickou spoleénosti ve spolupraci s Ustavem pedago-
giky a socialnich studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci
ve dnech 10. a 11. unora 2010.

Teoreticky ramec konference byl vymezen vystoupenim PhDr. Pavla Vac-
ka, Ph.D., ktery se zaméfil na téma etické vychovy a Ceské skoly nejen v roce
2010. Ve svém textu seznamuje Ctenare s historickym postavenim etické vychovy
a jejim umisténim v ramcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani
v soucasné skole. V podobnych intencich je také pfispévek doc. Michala Kap-
lanka, Th.D., zdGraznujici, Ze pfihlaSeni §kol k etickym hodnotam a normam je
jednou z moznosti profilace zakladnich Skol a nejen Skol, ale i dalSich instituci
a pracovnikll v oblasti volnoCasovych aktivit pro déti a mladeZ. Prezentace
prof. PhDr. Vladimira Smékala, CSc., se analyticky zaméfuje na eticky rozmér
obcanské a politické kultury osobnosti postavené na Kohlbergové modelu mo-
ralniho vyvoje a naslednych modelech R. L. Selmana a J. R. Resta, jeZ pfes vyvo-
jovou typologii J. Loevingerové vedou k navrhu praxe etické vychovy. K tématu
etiky ve védach o vychové prispiva pohledem do prostiedi zakladni §koly ,,za ka-
tedrou® i PhDr. Tomas Cech, Ph.D., ktery z empirického vyzkumu mezi uiteli
pfinasi zjiSténi, Ze i v ucitelskych sborech se Castéji setkavame s fenoménem
mobbingu, coZ se stava zavaznym etickym problémem narusujicim socialni kli-
ma Skoly. V centru pozornosti doc. PhDr. Vladimira Spousty, CSc., jsou vysoké
Skoly a priprava budoucich ucitelil, autor se v této souvislosti zamysli nad zivym
tématem soucasnosti, a to etickymi aspekty védecké prace a odpovédnosti véd-
ce. Prispévky zbyvajicich vystupujicich v plénu, stejné€ jako prispévky dalSich
ucastnikil konference zaméfujici se na socialni hodnoty a normy ve vychove,
moralku v Zivoté Skoly a etiku v akademickém prostiedi, naleznete ve sborniku
vydaném Ceskou pedagogickou spolecnosti na sklonku roku 2010 pod nazvem
Etika ve védach o vychové.

Etika ve védach o vychové je tématem vécnym, jelikoZ etické hodnoty a nor-
my ve vychové a spolecnosti vedou k nasledovani, ale i poruSovani. Véfime, Ze
autori ¢lankd pomohou na nékteré etické otazky odpovédét, nebo prinejmensim
poskytnou smér, kde odpovédi hledat.

Miroslav Dopita
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MOBBING V ZAKLADNICH SKOLACH JAKO ETICKY PROBLEM
Mobbing at Primary Schools as an Ethic Problem

Tomas Cech

Abstrakt

Prispévek se zabyva fenoménem mobbingu, tzn. psychického napadani a ty-
rani mezi uciteli na zakladnich Skolach. Vychazi z teoretického vymezeni jevu,
dale vysledki rozsahlého vyzkumu vyskytu tohoto jevu v prostiedi ¢eskych
skol a hleda souvislosti mezi etikou ve §kolach, interpersonalnimi vztahy mezi
pedagogy a timto fenoménem véetné moznych disledkd pro obét mobbingu,
kvalitu klimatu Skoly a fungovani skoly jako vychovné-vzdélavaci instituce.

Klicova slova
Etika ve Skole, interpersonalni vztahy, klima Skoly, mobbing, psychoteror,
dusledky, prevence.

Abstract

The article focuses on mobbing, i.e. harassment and bullying among teachers
at primary schools. It specifies the theoretical foundations of the issue, presents
findings of an extensive research of mobbing incidence in the environment of
Czech schools, and searches for relations between school ethics and interper-
sonal relationships among teachers and this phenomenon, including possible
consequences for the victim of mobbing, quality of school climate and school
operation as an educational institution.

Key words
Ethics at school, interpersonal relationships, school climate, mobbing, men-
tal terror, consequences, prevention.

1 Uvodem

V poslednich letech dochazi k transformaci ¢eského skolstvi, ktera sméfuje
k zasadni obméné vychovné-vzd€lavaciho systému jako reakce na pozadavky
vyvijejici se spoleCnosti. Ve vztahu k zakovi se jedna o stézejni posun od osvo-



jovani védomosti a dovednosti k utvareni a formovani klicovych kompetenci.
Soucasné oc¢ekavame trend, Ze se §kola bude ménit mnohem vice v instituci de-
mokratickou, ktera zajistuje rovny pristup ke vzdé€lavani a demokratické jednani
je priznacné také pro puadu skoly, dale instituci humdnni, a to v duchu myslenky
J. A. Komenského ,,8kola dilnou lidskosti“ s diirazem na polidsténi Skoly, vztahy,
zdravé formovani osobnosti a vychovu v hodnoty, a v neposledni fadé by mélo
byt cilem moderni Skoly byt instituci /iberdini, tedy takovou, ktera zajistuje res-
pekt k praviim jedince, v jeho rozhodovani, ale i vychovu k zodpovédnosti. Tyto
oCekavané aspekty moderni Skoly se pochopiteln€ nevztahuji jen k zakovi, ale
vSem aktériim edukacéniho procesu.

Vyvstava zde otazka, zda dnes skute¢né skola onou demokratickou, human-
ni a liberalni instituci je, zda napliuje ideje prostfedi klicového pro edukaci
a rozvoj osobnosti dospivajiciho jedince. Pozadavky na zménu Skoly sice maji
reagovat na aktualni vyvoj spole¢nosti, ale soucasné tento vyvoj v mnohych
ohledech zavedeni zmén do praxe brani nebo je ztéZuje, a to napf. s ohledem
na uvolnéni moralky a posun Zivotnich hodnot, sniZeni autority ucitele, zvysujici
se agresivitu zaku, kdy se terCem utoku stavaji také ucitelé. Kvalita vychovné-vzde-
lavaciho procesu Uzce navazuje na celkovou kvalitu klimatu skoly a interperso-
nalnich vztaht a stale vice je ve vztahu ke §kolnimu prostfedi sklonovan pojem
mobbing, tedy forma psychickych utokt mezi kolegy. Je nasnadé, Ze pokud se
tento negativni fenomén ve Skolnim prostiedi vyskytuje, jedna se o vazny eticky
problem, ktery miize zasadnim zpisobem ovliviovat kvalitu klimatu ve §kole,
a tim padem také fungovani Skoly jako vychovné-vzdélavaci instituce.

2 Mobbing

Mobbing byva obecné vymezovan jako specificka forma Sikanovani, ktera
se odehrava mezi jedinci v priblizné€ stejné spolecenské pozici. V né€kterych
zemich, napf. Polsku nebo Némecku, je tento termin uzivan jako ekvivalent
pojmu Sikana v riznych formach, ale z hlediska chapani a postupného etablo-
vani pojmu v ¢eské odborné terminologii nepostihuje vyraz Sikana zcela pod-
statu mobbingu a nelze je zaménovat. Pro pochopeni vefejnosti se jako mozny
Cesky ekvivalent pojmu uziva souslovi Sikana na pracovisti; v uzsim pojeti pak
uzZivame pojem mobbing jako psychické nasili mezi osobami v relativné stejné
nebo podobné pracovni linii. Vychazime z modelu pojeti mobbingu v némecky
mluvicich zemich (viz napf. Leymann, 1993; Albrecht, 2010), které je vnimani
v Ceskych podminkach nejbliz§i. Zasadni rozdily mezi Sikanou a mobbingem
miiZeme vnimat ve tfech zakladnich aspektech, a to z hlediska prostredi a spo-
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leCenstvi, kde se jev prevazn€ vyskytuje, dale z hlediska formy agrese ve vztahu
k obéti a specifickych znaki utoku. Rozdily jsou shrnuty v nasledujici tabulce.

Tab. 1: Znaky Sikany a mobbingu

Z HLEDISKA | SIKANA MOBBING
vyskytuje sev primitivnéjSich vyskytuje se ve vyspélejSich
PROSTREDI spolecenstvich, jako je napf. socialnich prostredich
A SPOLECENSTVI | §kola (mezi détmi) nebo vojenské | s propracovanéjS§im systémem
prostiedi socidlnich vztahi
predstavuje jednodussi formy prevlada psychicka forma utoki
FORMY AGRESE | agrese spocivajici predevsim ve s prevazné psychickou
fyzickych utocich a psychosomatickou ujmou
rafinovanéjsi, zakernéjsi,
SPECIFIK UTOKU | | oo P u}.Z}Ynl.’ quntann1, mene Tlapadfly. a skryty,, O?f ot
primitivnéjsi, zjevna fyzickému nasili se také hire
dokazuje

1 kdyzZ je nutné pojmy Sikana a mobbing zasadnéji odliSovat, z hlediska své
podstaty maji n€kolik spolecnych znakil, které jsou kliCové pro zaméfeni tohoto
textu. V obou pfipadech se jedna o ponizZujici chovani jednotlivce nebo skupiny
vici jedinci (nebo skuping), ktery se nemuze této situaci vyhnout, neni schopen
se ji uc¢inné branit. Toto chovani ma nasledujici znaky:

e opakované, dlouhodobé ublizovani;
e bezbrannost, neschopnost se branit;
e asymetri¢nost.

Jedna se tedy o zavazny problém a jev, kdy dochazi k poruSovani socialnich
norem spojené s omezovanim zakladnich lidskych prav a moznymi az tragicky-
mi dasledky pro obét tohoto jednani a jeho osobnost.

Zajimavé je, jak se pojem mobbing etabloval v terminologii spolecenskych
véd. Rakousky etolog Konrad Lorenz (1903-1989) timto pojmem oznacil
chovani zvifat pfi hajeni izemi pied vetfelcem. Uvadi, ze kdyZ se na teritoriu
zvifete objevi jiny jedinec, ze strany ,domorodce” dojde k utoku, kterym si
brani to, co povazuje za své uzemi, a podle zakoni o preZiti musi nevitaného
hosta zlikvidovat. Hovofi o tzv. teritorialit€ zvifat, kdy domovska smecka utoci
na vetfelce s cilem vypudit jej ze svého teritoria (Beno, 2003, s. 7, in Kantor,
2009, s. 36). Borska (2005, s. 8) Lorenzovu teorii dale rozvadi, Ze pokud se
~etologie zabyva vrozenym chovanim, které se neda ovlivnit u¢enim, je pfenos
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tohoto pojmu do socialniho prostfedi zcela logicky. Jinak feceno, diky etologii
miizeme pochopit nepochopitelné chovani socialni skupiny vii¢i konkrétnimu
jedinci-vetielci“. O rozsifeni pojmu mobbing ve spolecenskych védach se pak
zaslouzil predevsim némecky profesor Heinz Leymann (1932-1999), ktery od
roku 1955 7il a pracoval ve Svédsku a ve své praxi 1ékafe a psychologa se podat-
kem 80. let minulého stoleti vénoval pacientim s komunika¢nimi a vztahovymi
problémy na pracovisti. Ze svych pozorovani, ktera provadél spole¢né s Anneli
Gustafsson v letech 1982-1983 ve Svédsku, vyvodil, Ze se zptisobem ,,utocici
smecky“ chovali v mnoha pfipadech pracovnici ke svému kolegovi (Klos, 2002).

Mobbing v Sir§im slova smyslu tedy chapeme jako formu psychoteroru na
pracovisti; v uzsim slova smyslu pak uzivame pojem pii oznaceni psychickych
atakd se zminénymi znaky mezi osobami v relativné stejné pracovni pozici.
Specifickou formou mobbingu je pak tzv. bossing, jehoz iniciatorem je vedouci
pracovniho psychoteroru, protoze povinnosti vedouciho je v prvni fadé vytvaret
svym podfizenym zaméstnanclim pfiznivé pracovni podminky, dale diky své po-
zici ma nad svym zaméstnancem jistou moc, kterou v tomto pfipadé negativné
zneuziva, coz je v této pozici a vzhledem k ocekavanim od funkce nepfipust-
né (srov. Beno, 2003, s. 10, 126). Jednou z dalSich, méné rozSifenych forem
mobbingu, se kterou se mtizeme v odborné literature setkat, je tzv. staffing (angl.
staff - vedeni, Stab). V pripadé staffingu jde naopak o utoky podfizenych zamést-
nanct s cilem uplného znemoznéni nebo zniceni vedoucich pracovniki nebo
vedeni firmy, Ci veSkeré personalni a podnikové politiky (Kratz, 2005, s. 16).

V rtiznych zemich se pak mtzeme setkat s dalSimi oznac¢enimi pro podobné
negativni jednani nebo jevy, které se s mohou s mobbingem navzajem ovliv-
novat. Zminme napftiklad bullying, ktery miiZzeme pteloZzit jako ,tyranizovani,
zastraSovani“ nebo ,Sikanovani“ a tento vyraz byva pouzivan v USA, Australii
a v Evropé hlavné ve Velké Britanii. Dal§imi souvisejicimi pojmy a jevy mohou
byt podle Kantora (2009, s. 38) victimization (pronasledovani), psychological
harassment (psychické obtézovani), harassment at work place (obtéZovani na pra-
covisti), ganging up on someone (spolCeni se proti n€komu), ¢i z francouzstiny
harcelement moral (moralni dotirani). Tancik (2005, s. 160) a Beno (2003,
s. 42-43) uvadéji dalsi pojmy jako stalking, chairing, defaming, shaming Ci dissen.
Tyto pojmy nebudeme v textu hloubéji zminovat s odkazem na prace zminénych
autord.

Shrneme-li doposud zminéné poznatky o mobbingu, jedna se formu psy-
chického tyrani, kdy je systematicky, cilevédomé a predevsim opakované veden
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utok na ur€itou osobu. K psychoteroru se vyuziva diskriminujiciho a degraduji-
ciho pristupu, nadmérné kriticnosti, zesmésnovani, drobnych ¢i vétsich intrik,
kterym se nemuzZe obé€t branit béZnymi volnimi mechanismy. Byva naruSovana
psychicka rovnovaha obéti, ktera se projevuje v pracovni vykonnosti a mtze
vést k zavaznym porucham v integrit€ osobnosti jedince, a to v roviné psychické
(deprese, poruchy koncentrace, pochybnosti o sobé€, stavy uzkosti az po psy-
chiatrické syndromy s myslenkami na sebevrazdu), psychosomatické (poruchy
srdecni a poruchy krevniho ob&hu, sviravé pocity pfi dychani, bolesti hlavy, Sije
a zad, koZni onemocnéni a onemocnéni zazivaciho traktu), psychosocidalni (ne-
schopnost navazovat socialni vztahy a vazby, uzavienost, zhorSeni mezilidskych
vztaht, nediivéra, naruseni soukromého zivota atp.) a v neposledni fad€ v roviné
ekonomické ve formé snizeného pracovniho vykonu, zvySené nemocnosti a s tim
spojenymi vysokymi naklady na 1écbu (srov. Huberova, 1995, s. 13-14; Tancik,
2005, s. 165; Svobodova, 2008, s. 84-85; Kantor, 2009, s. 55-56). Zminéni auto-
fi, ale také napi. Krématova (2002), uvad¢ji, Ze dasledky mobbingu jsou nicivé
jak pro ob€ti mobbingu, tak pro celou spolecnost, predev§Sim po ekonomické
strance. Paradoxné se promitaji také do osobnosti agresora - strach z toho, ze
bude odhalen a potrestan, atypické socialni vazby a pochybna radost z utrpeni
jinych maji vliv na nesoustfedéni se na praci a jejich Ciny vytvari nefunkéni
pracovni prostredi.

3 Mobbing ve skole

Z kontextu dosavadniho textu nam vyvstava zasadni a kliCova otazka, zda se
s fenoménem mobbingu miiZeme setkat v ¢eskych zakladnich Skolach, a pokud
ano, v jaké mife, oCekavame-li od pedagogu jisté osobnostni kvality, kde by
tendence k mobbingu nemély mit zadné misto. Vzhledem k tomu, Ze v dostup-
né odborné literatufe nebyl zaznamenan v Ceské republice Zadny realizovany
vyzkum dané problematiky v prostiedi Skol, na tyto a mnoh¢ dalsi otazky jsme
se pokusili odpovédét s kolegou D. Kantorem, a to uskute¢nénim rozsahlého
vyzkumného §etieni, které bylo realizovano ve §kolnim roce 2008/2009 mezi
uciteli Ceskych zakladnich §kol. V této fazi byla pro vyzkum stanovena kvantita-
tivni strategie, jako vyzkumny nastroj byl zvolen dotaznik, ktery byl s ohledem
na planovanou reprezentativnost vyzkumu nékolikrat testovan a triangulovan
nezavislymi odborniky a poté v elektronické podob€ vystaven na internetu. Pro-
stfednictvim databaze ceskych zakladnich Skol, ve které figurovalo 4 194 §kol,
jsme ziskali kontakty na ucitele a pfimo je oslovovali s zadosti o ucast na vy-
zkumu. Tento méné standardni postup byl zvolen z diivodu, abychom se dostali

13



s dotaznikem cilené k fadovym ucitelim a nebyla jim ucast na Setfeni znemoz-
néna ze strany vedeni Skoly. Celkem se do vyzkumu zapojilo 1 135 ucitelli; pro
zpracovani vysledki bylo pouZzito a vyzkumny vzorek tvofilo 1 103 respondent.
Z rozsahlych vystupt pfinasime pro potfeby tohoto textu dil¢i vysledky mapujici
v deskriptivni roviné vyskyt mobbingu v prostiedi ¢eskych zakladnich skol. Pro
uplnost je tfeba uvést, ze vyzkum v roce 2009 a 2010 pokracuje v kvalitativni li-
nii, a to pfimo s informanty, ktefi zazili tuto formu psychoteroru ve Skole a které
se podafilo kontaktovat prostiednictvim kvantitativniho Setfeni. Vyzkumnym
nastrojem pro ziskavani informaci byl zvolen polostrukturovany rozhovor; jako
vyzkumna metoda zakotvena teorie s naslednym rozkédovanim dat smérem
k jejich interpretaci, konceptualizaci a nasledné integraci.

Nastinime-li si konkrétni vysledky kvantitativniho vyzkumu ve vztahu k fe-
Senému problému, 1ze konstatovat, ze za dobu své pedagogické praxe se citilo
byt s riznou intenzitou obéti mobbingu minimalné 17,2 % dotazovanych ucitel
(z toho 8 % opakované) a celych 23,1 % bylo vystaveno psychickym natlakiim ze
strany vedoucich pracovnikd (9,9 % opakované). Tyto vysledky je ovSem nutné
dat do souladu s definici mobbingu, ktera uvadi, Zze o mobbing (bossing) se v pra-
covnim Zivoté jednd, pokud se takovdto jedndni objevuji velmi casto a dlouhodobé,
a jako dlouhodobé itoky je povazovino napadani trvajici minimdlné 6 mésicii.
Graf 1 tedy vykresluje objektivn€jsi pocCet respondentd, ktefi byli vystaveni za
dobu své pedagogické praxe mobbingu (N = 103, tzn. 9,3 % ze vSech responden-
t) a bossingu (N = 158; 14,3 %), pokud jsme se snazili vysledky objektivizovat
v souladu s definici mobbingu Tento udaj dava realnéjsi pohled na zkuSenost
pedagogli s mobbingem ve §kolach a alespon ¢asteéné eliminuje subjektivitu
a Spatné pochopeni skute¢né podstaty mobbingu ze strany respondentt.

Ve dobé realizace vyzkumu, tedy ve Skolnim roce 2008/2009, bylo ze vSech
uciteltl, ktefi se citili byt mobbovani za dobu své pedagogické praxe, vystaveno
projeviim psychického napadani 46 % u mobbingu a 62,6 % u bossingu. V celko-
vém kontextu ucitelské populace, prezentované vyzkumnym vzorkem, se tedy
jedna shodné u mobbingu i bossingu o 7,1 % pedagogi (N = 78), ktefi se citili
byt ve zminéném Skolnim roce obéti psychoteroru ve své §kole.

Pokud se opét podivame na délku vystaveni projeviim Sikany na pracovisti
ve Skolnim roce 2008/2009 (graf 2), skute¢né realné podobé mobbingu (bliZici
se skutecné definici mobbingu z hlediska délky trvani) bylo vystaveno 52,5 % re-
spondentl z aktualné v poslednim Skolnim roce napadanych pedagogti (N = 41;
tj. 3,7 % vSech dotazovanych); u formy zvané bossing se jedna o 57,6 % (N = 45;
tj. 4,1 % vSech respondentli vyzkumu).
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Graf 1: Obét mobbingu a bossingu béhem pedagogické praxe podle doby trvani
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Graf 2: Obét mobbingu a bossingu na souc¢asném pracovisti podle doby trvani
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Jako posledni vysledek prezentovaného vyzkumu zminme formy mobbingu,
které jsou pfiznacné pro zakladni Skoly. Jak je patrné z grafu 3, nejcasté;jsi for-
mou utoku na ob€t je nedocenéni vykonu jeji prace, a to v 55 % pripadu, dale
neustala kritika prace (54 %), zesmé&Snovani a pomlouvani (44 %), zadavani
nesmyslnych ukolli, popf. nezadavani zadnych (37 %) a ignorace osoby obéti
(30 %). Dalsi poradi v grafu 3.

Graf 3: Forma vystavovani mobbingu a bossingu na zakladnich Skolach
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4 Mobbing ve skole jako eticky problém

Po definovani pojmu mobbing v¢etné prezentovanych dil¢ich vysledkd vy-
zkumu v €eskych zakladnich Skolach si polozme znovu nasi stéZejni otazku:
Miizeme vnimat fenomén mobbingu jako eticky problém, ktery zasahuje do pro-
stfedi zakladnich §kol? Shrime si nasledujici fakta:
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Za dobu své pedagogické praxe:

Se citilo byt 17,2 % dotazovanych uciteli obéti psychickych atakt kolegl
obdobnych mobbingu, (z toho 8 % opakované).

23,1 % bylo vystaveno psychickym natlakiim ze strany vedoucich pracovniki
(9,9 % opakovang¢).

Vice jak rok bylo vystaveno mobbingu 33,9 % pedagogti a bossingu 43,3 %
z celkového poctu psychicky terorizovanych uciteli.

V souladu s definici mobbingu (utoky trvajici déle jak ptl roku) bylo vystave-
no mobbingu 9,3 % vSech respondentil reprezentujicich ucitelskou populaci
v Ceské republice; u bossingu se jedna o 14,3 % viech uéiteltl, ktefi byli obéti
bossingu.

Ve skolnim roce 2008/2009:

Bylo projeviim psychického napadani vystaveno 7,1 % pedagogt (N = 78)
u obou skupin respondentti, tzn. citi se byt aktualné obéti psychoteroru ve
své Skole jak ze strany kolegti, tak vedeni §koly.

V souladu s definici mobbingu (atoky trvajici déle jak pil roku) je obéti
mobbingu 3,7 % vSech dotazovanych; u formy zvané bossing se jedna o 4,1 %
v§ech respondentl vyzkumu.

Vezmeme-li v uvahu, Ze se vysledky za jeden rok od realizace vyzkumu

vyrazné nezménily, znamena to v aktualni praxi §kol, Ze v celkovém kontextu
ucitelské populace se jedna o tisice pedagogt, jejichZ osobnost je pravidelné
zatézovana psychickymi ataky ze strany kolegli a nadfizenych. Jedna se tedy
jednoznacné o zavazny eticky problém, ktery narusuje prostiedi Skol a potazmo
celou spoleénost. U ucitelské populace Ize vnimat tento problém jako mnohem

dochazi:

ke zneuzivani moci a postaveni vedoucich pracovnikl §kol (v pfipad€ bos-
singu), kterym byla svéfena do rukou odpovédnost za fungovani Skoly vcetné
kvality klimatu a interpersonalnich vztaht;

ke zneuzivani vzdélani, inteligenéniho potencialu ucitele a zasadnimu etic-
kému pochybeni vzhledem k poslani ucitele ve spolec¢nosti;

k diskriminaci obéti v zaméstnani a pracovnim procesu s moznymi vaznymi
dusledky pro obét v psychické, psychosomatické, psychosocialni a ekono-
mické roving;

k poruSovani zakladnich lidskych prav;
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ek sekundarnim dasledkiim z hlediska kvality vychovné-vzdélavaciho procesu
ve §kole a prenosu interpersonalniho konfliktu mezi pedagogy na zaky.

5 Slovo zavérem

Dospéli jsme k zavéru, ze mobbing, popf. tento fenomén ve formé€ bossin-
gu, musime povazovat za eticky problém, ktery zasahuje do Zivota soucasnych
Skol. S timto konstatovanim rozhodné nelze problematiku uzavfit, ale je tfeba
z preventivniho hlediska prohloubit mezi pedagogy informovanost, a to nejen
z hlediska povédomi o fenoménu, ale také o mozZnostech obrany a znalosti
pravnich norem. Soucasné by kazda Skola mé€la prijmout eticky kodex ucitele
a stanovisko k moznému vyskytu mobbingu jako k neakceptovatelné formé
chovani v pedagogickém prostfedi.
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SKOLA BEZ DUCHA JE SKOLA BEZDUCHA?
Is School without Spirit “Spiritless School”?

Michal Kaplanek

Abstrakt

Cilem etické vychovy je naucit Zaky rozliSovat mezi mravné dobrym a mrav-
né Spatnym jednanim. Pfedpokladem k tomu je urcity ,,duch skoly“. Pfispévek
obsahuje uvahu nad tim, jak miiZe pedagogika chapat pojem ,duch“ a jak je
mozné jej vnaset do soucasného skolstvi.

Klicova slova
Duch, etika, animace, formace, edukace, informalni uceni, volny cas, filo-
zofie pro déti.

Abstract

The aim of ethics is to teach pupils to distinguish between morally good and
morally bad behavior. The prerequisite for this is the “school spirit”. This paper
contains a reflection on how pedagogy can understand the concept of “spirit”
and how it can be given to the current education system.

Key words
Spirit, ethics, animation, formation, education, informal education, phi-
losophy for children.

1 Vychodisko

V soucasné dobe se stale Castéji setkavame s impulsy, které volaji po posileni
vychovné dimenze naSeho skolstvi. Mezi posledni takové impulsy patfi zafazeni
etické vychovy do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly (srov.
Opatreni ministryné... 2009). Jiz pired nékolika lety jsem upozornil na to, Ze
zatimco se na ucitele i Zaky v oblasti intelektualniho i praktického vzdélavani
kladou velmi jasné naroky, formulace tykajici se etické problematiky a vychovy
svédomi, tedy rozliSovani mezi mravné dobrym a Spatnym, dovolenym a nedo-
volenym ziistavaji pomérné vagni (srov. Kaplanek, 2005).
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Jisté zni nazev tohoto prispévku dost provokativné. Pfesto se domnivam, ze
stoji za to, zamyslet se nad tim, jaky duch vladne v naSich Skolach. Pted dvaceti
1éty jsme skoncovali s komunistickou ideologii. Otazkou je, ¢im byla nahrazena.
Svobodou, pluralitou, konzumem?

Osobnim vychodiskem mych tivah je prinik tfi rovin moji vlastni biografie:
moje ptivodni a zakladni kvalifikace je teologicka, proto mé pii zkoumani v§ech
otazek zajima jejich spiritualni dimenze, a to z hlediska zidovsko-kfestanské
tradice; druhou rovinou je zajem pedagogicky - jako pedagog volného Casu
se zajimam nejen o aplikaci pedagogiky na volnocasovou sféru, nybrz také
o fenomén volného Casu a jeho vyznam pro Zzivot ¢lovéka, vCetné diisledka,
které se odrazeji v Zivotnim stylu a v hodnotové orientaci nasich soucasnik.
A posledni rovinou, ktera se protina s dvéma predchazejicimi, je pravé etika
a priprava ucitelll etiky, coz je také jednim z poslani mého pracovisté (Katedra
pedagogiky Teologické fakulty JihoCeské univerzity).

Pral bych si, aby mij prispévek byl podnétem k diskusi o otazce, kterou
povazuji za velmi aktualni. Pfedpokladem k diskusi je ov§em vyjasnéni nékte-
rych pojm1.

2 Duch

Domnivam se, Ze prvni pojem, ktery stoji za podrobnéjsi reflexi, je pojem
,duch®. Slovo ,duch® patfi do skupiny slov, ktera sice radi uzivame, ale jejich
vyznam chape kazdy natolik rozdilné, Ze jejich uzivani mize nékdy vést spise
k nedorozuméni nez ke vzajemnému pochopeni.

Je zajimavé, Ze nejen v Cestiné, ale i v fadé jinych jazyk, véetn€ biblickych,
je toto slovo odvozeno od slova dech (lat. spiritus - spiro = dycham, fec. pneuma
= dech, duch, hebr. ruach = dech, duch). To predpoklada, Ze duch je néco, co je
vdechnuté a samo dycha, a tak se stava nositelem Zivota. Zkusme se zamyslet
nad tim, co mize znamenat slovo ,,duch“ v kontextu pedagogiky.

2.1 Animace, formace a edukace

Evropska pedagogicka tradice nas uci, ze edukacni proces miiZeme vnimat
ze tfi riznych uhld, a to z hlediska rozvoje osobnosti jako edukaci, z hlediska
komplexu dosazenych kompetenci jako formaci a z hlediska dynamiky procesu
jako animaci. Animace, formace a edukace jsou totiz tii vzajemné se doplnujici
koncepce filozofie vychovy zalozené na aristotelském uvazovani (srov. Smith,
2009).
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Pokud hovorime o vychové jako o edukaci (z lat. educere = vyvadét, priva-
deét), vychazime z predpokladu, Ze je nutné ¢lovéka vyvést z jeho ,nevédomosti“
(srov. platonské podobenstvi o jeskyni) a umoznit mu jak nové poznani, tak
i moznost dostat se ze soucasné situace do situace zcela nové. Edukace tedy
v sobé zahrnuje dimenzi vedeni ze strany edukatora a dimenzi rozvoje (riistu)
na strané edukanta.

Druhym uhlem pohledu na edukaéni proces je akcent na formaci (z lat. for-
mare = formovat, davat tvar). Tento pohled v sob€ zahrnuje pfedstavu o jasnych
cilech (kompetencich), kterych ma edukant dosahnout, aby vyhovél predstavé
(idealu) o tom, ¢im ma byt, a mohl se tak zapojit do spoleénosti. Formaci mi-
zeme chapat jako socialni program, jehoz cilem je pfedavani a propagovani
vhodnych forem souziti (Lorenz 1994, Smith, 2009).

Existuje ovS§em jesté tfeti pohled na edukaci, ktery klade ddraz na uvolneni
kreativniho potencidlu jedince. Je to akcent animace. Slovo ,animace“ mizeme
prelozit jako oZiveni nebo jesté 1épe naplnéni Zivotem, resp. duchem (dechem),
ktery oZivuje.

Vzajemna propojenost téchto tii pristupti k vychoveé se da (podle predniho
zastupce britské informalni pedagogiky Marka K. Smitha, 2009) vyjadrit na-
sledujicim zptsobem:

ANIMACE

V.

dava Zivot

VYCHOVA

FORMACE
vyvadi a privadi

tvori a méni
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Pokud prijmeme toto schéma, pak si uvédomujeme, Ze nestaci pouze pfi-
vadét mladé lidi ke spravnému poznani (vychova) a formovat jejich osobnost
(formace); je tfeba jim také dodavat zivotni silu. ,Duch“ byl ve starovékém
Orienté synonymem zivota, coz vychazelo z predstavy, Ze se neziva materie stava
zivou teprve tehdy, kdyz je ji vdechnuta nova kvalita - duch. Tuto predstavu mu-
zeme objevit napiiklad v fecké baji o Prométheovi, ale také v biblickém pribéhu
o stvofeni ¢lovéka, v némz Blh, darce zivota, vdechuje ¢lovéku v chfipi ,,dech
zivota“ (hebr. niSmat chajjim, srov. Gn 2,7), a tak se ¢lovék stava zivou bytosti.

Ackoli se chapani pojmu ,duch® v evropske filosofii vyvijelo a ménilo, za-
kladni vyznam zustal: duch je forma formans, tedy nositel kvality, ktery dava
smér a tvar materialni skuteCnosti. Zda se, ze pravé v tomto bodé se dostavame
na obtizné pole polemiky mezi personalistickym humanismem a historickym
determinismem (srov. Gillet, 1995). Zatimco ideova tradice ovliviiujici vetsi cast
zapadni Evropy vychazi spiSe z humanismu a pfisuzuje svobodnému jednani
osob kli¢ovou roli v historickém vyvoji, v Ceské republice - diky dlouhodobému
vlivu marxismu - spiSe prevlada tendence k historickému determinismu, tedy
k nazoru, podle n€hoz je lidské rozhodovani predev§im podminéno predchozim
historickym vyvojem a aktualni situaci spolecnosti a mozZnost jedince svobod-
nym rozhodnutim ovlivnit historickou skute¢nost je znaén€ omezena.

Neni jasné, zda praveé v tom spociva kofen nasSich rozpaki, kdyZ se setkava-
me s potfebou poskytnout mladé generaci orientaci v mravnim rozhodovani,
anebo jestli spi§ nejsme ovlivnéni postmoderni pluralitou, v nizZ je kazdy ochotny
vérit cemukoliv, a proto nikdo radéji niCemu neveri.

Vratme se k myslence ducha jako nositele ozivujici kvality. Pokud mluvime
o zivot€, tak si pod tim obycejné nepredstavujeme pouze zmatené hemzeni,
ale pohyb uréitym smérem. Proto mtizeme spolu s francouzskym pedagogem
Edouardem Limbosem (1973) povazovat ,ducha“ za nezbytny predpoklad priz-
nivé atmosféry (pohody), ktera je podle jeho nazoru tvofena pravé tfemi aspek-
ty: aspektem materialnim, socialné-psychologickym a duchovnim. Materialni
aspekt v sobé zahrnuje misto, prostor, vybaveni a dal§i hmotné podminky ,,dobré
pohody*. Socialné-psychologické prvky, jako je tieba tolerance, divéra, solida-
rita, pratelské prijeti, vytvareji pozitivni naladu. Duchovni aspekt pfedstavuje
cile, hodnoty, urCity hodnotovy systém, mySlenky a idealy.

2.2 Pozitivné formulované mravni normy

Zatimco v dobé€ totality byly silné zddraznovany hodnoty ,socialistické vy-
chovy*, dnesni §kola se snazi byt svétonazorové neutralni. Sv€tonazorova neutra-
lita, ktera se pravem pozaduje od Skol zfizovanych statem, kraji nebo obcemi,
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se ovSem nepravem ztotoznuje s hodnotovou neutralitou. Pozadavek svobody
svédomi a pravo rodicti na vychovu déti podle vlastnich pfedstav a idealt ne-
znamena, Ze by se S§kola neméla starat o hodnotovou vychovu. Spise by méla
byt podporovana pluralita vychovnych a vzd€lavacich systému, coz by rodi¢lim
umoznilo vybrat pro své dité takovou Skolu, v niZ bude vychova probihat v sou-
ladu s jejich presvédcenim.

Jestlize se Skola vyhyba pozitivni mravni vychové zaka (tedy vychove sle-
dujici apriorné formulované hodnoty), znamena to, Ze prenechava iniciativu
v této oblasti vyhradné informalnimu uceni. Pokud se ale nejvlivnéjsi sférou
informalniho uceni stane komercné€ zprostredkovana zabava (napf. pocitacové
hry), nemtzZeme se divit negativnim dasledktim. Jestlize Skola nema svoji tvar
a nesleduje pozitivni hodnotovou vychovu, bude zakladnim formaénim prvkem
skryta ideologie vykonu, trhu a reklamy.

Bohuzel ani oficialni dokumenty §kolam v této otazce pfili§ nepomahaji.
Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani sice obsahuje také pri-
fezové téma ,osobnostni a socialni vychova®, jehoz vysledkem by mély byt
socialni kompetence Zaka, v€etné slusného chovani, respektovani zakladnich
zasad lidského souziti a toho, co je v dokumentu nazvano ,prakticka etika“.
Ocekava se, Ze si Zak osvoji ,,dovednosti rozhodovani v eticky problematickych
situacich vSedniho dne®, ale uz se nefika, na jakém zakladé. Nemluvi se o za-
kladnich etickych kategoriich, jako je dobro a zlo, pravdivost a laska, obét atp.
(Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani, 2005).

Zda se, ze vSichni vnimame nedostatek pozitivni etické vychovy. Mnozi
mozna namitnou: Jak miiZeme vychovavat déti ke konkrétnim hodnotam (napf.
k vérnosti zavazkiim), kdyz ani mnozi rodiCe tyto hodnoty nerespektuji nebo
dokonce neuznavaji. Vzhledem k negativni zkuSenosti z doby totalitnich rezimt
muzeme velmi dobfe pochopit pochybnost a nedtivéru ke v§em ideologiim:
miize viibec n€jaka autorita (Skola, stat) urcovat, které hodnoty jsou zadouci
a které zadouci nejsou? V pluralitni spolecnosti piece plati, Ze pravo rozhodovat
o tom, k jakym hodnotam maji byt vychovavany déti, maji jejich rodice. Domni-
vam se vSak, Ze pres veSkerou pluralitu nasi spole¢nosti, existuje Siroky konsen-
sus o zakladnich hodnotach, ke kterym chceme mladou generaci vychovavat.

Védomi zavaznosti konkrétnich mravnich norem vychazi totiz ze tfech zdro-
ju. Za prvni zdroj mtiiZeme povazovat tradici. Je to komplex zasad obsazenych
v mravnich kodexech nasi kultury, jejichz ptivod mtizeme hledat v nabozenstvi.
O vyznamu nabozenstvi a mytu pro formaci mravnich zasad a etickych tendenci
piSe jiz Nikolai Hartmann: , Mytus a ndboZenstvi jsou vZdy nositeli platné mordlky.
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Obsahuji nejstarsi a nejictyhodnéjsi svédectvi etickych tendenci lidstva, jsou nej-
starsi veci mravniho védomi. Ba jsou jedinymi nositeli mravnich ideji v dlouhych
obdobich historického vyvoje.” (Hartmann, 2002).

Neékteré z téchto zasad se nékdy oznacuji za tzv. pfirozeny zakon, tedy
za néco, co odpovida lidské prirozenosti, a proto se v urcité¢ formé€ objevuje
ve vSech kulturach. Odraz téchto zasad Ize objevit ve svédomi kazdého Clovéka.
Prikladem takovych zasad je pfikazani ,,nezabijes!“. Jiné zasady jsou dany jako
prikazy, které se odvolavaji na bozskou nebo jinou suprémni autoritu. Pfikladem
takové zasady je tfeba poZadavek odpusténi, ktery je zfetelné vyjadien v uc¢eni
JeziSe Krista. DalSi zasady jsou obyc¢ejné kulturni interpretaci predeslého.

Druhym zdrojem, ktery ma vliv na to, zda je néjaka mravni norma aktualné
vnimana jako zavazna, je tzv. verejné minéni, které je v soucasnosti velmi ovlivné-
no rozvojem komunikacénich prostfedki. Vefejné minéni se sice zpravidla opira
o tradicni hodnoty, ale v praxi se pfizptisobuje dobovym trendim. MiiZeme
uvést fadu prikladt, kdy vefejné minéni ovliviiuje mravni hodnoceni. Jsou to
tfeba zmény ve vztahu k pfisluSnikim menSin, at uz jde o mensiny etnické nebo
o lidi s odliSnou sexualni orientaci.

Tretim zdrojem zavaznosti mravnich norem je legislativa, kterd vytvari man-
tinely pro fungovani spole¢nosti. Legislativa ma zajistit, aby realizace svobody
jedince nebo skupiny neposkozovala zajmy ostatnich.

3 Vychova k hodnotam v pluralitni spolecnosti

Soucasné zdlraznovani svétonazorového pluralismu vyvolava dojem, Ze
nikdo nema pravo prosazovat n€jaké zasady, pokud to n€ékomu jinému vadi.
Pritom kazda spole¢nost funguje na zakladé shody na spoleénych hodnotach.
Musi se sice pocitat s extrémnimi pozicemi, které spolecnost pripousti, pokud
nejsou v rozporu se zakonem. Presto existuje fada hodnot, které jsou tradi¢ni
a soucasné vétSinovou spolecnosti uznavané a dokonce chranéné legislativou.
Prikladem je rodina chranéna zakonem o rodiné.

Ramcové vzdélavaci programy predpisuji obsah hodnotové vychovy opravdu
pouze ramcové, coZ umoznuje §kolam riizné piistupy - od lhostejného pfistupu
k témto otazkam, kdy se splni pouze minimum pifedmétl a akci zaméfenych
na etickou kompetenci, tedy na schopnost a dovednost rozeznat mravné dobré
od mravné Spatného, pies snahu ucit déti hodnotam vétSinove€ uznavanym v nasi
spoleCnosti, az k vyraznym alternativnim sméram.

Rznost nazorl a postoji nemtiZe byt diivodem k ,,vynechani® etické vycho-
vy nebo k jeji redukci pouze na rozvijeni socidlnich kompetenci. SpiSe bychom
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méli hledat spolecensky konsensus, ktery by nam umoznil rozvijet ty prvky etic-
ké vychovy, které vznimame jako aktualni. Pokud to neni mozné na celostatni
urovni, je to proveditelné alespon na urovni jednotlivych Skol.

Pro¢ by nemohlo byt pro jednu Skolu charakteristické, Ze zdiirazinuje soli-
daritu s chudymi zemémi a déti se zapojuji do programu ,,adopce na dalku®,
a proc by jina Skola nemohla spolupracovat tieba s klubem maminek? Pro¢ by
skoly v pohrani¢i nemohly byt typické tim, Ze usiluji o porozuméni s obyvateli
sousedni zemé? Kazda skola ma mit svoji vychovnou vizi, svého ,,ducha“. Pokud
skola bude pouze vice mén€ anonymnim ustavem na piredavani védomosti, bude
skutecné bezducha.

4 Skolni animace - oZivovani a vnaseni ducha do $kol

Vyznamnou moZnosti, ktera se nam oteviela nedavnou zménou Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni §koly, je moznost vyuky predmétu Eticka
vychova. Rozvoj socialnich kompetenci zaki miiZe prispét k vytvareni ,hleda-
jiciho spolecenstvi®, tedy skupiny lidi, ktefi jsou si védomi své sounalezitosti,
projevujici se usilim o harmonické souZiti a feSeni konkrétnich problémd.

Znacénou pomoci v tomto usili mohou byt akce nebo projekty zaméfené
na sebepoznani a spolupraci zakt tfidy ¢i Skoly. Prikladem mohou byt rizné
formy adaptacnich tydnii nebo orienta¢nich dnda, jejichz cilem je pravé stmele-
ni détské skupiny. Vychodiskem pro tyto programy byva obyCejné pedagogika
zdzZitku. Ztstava ovSem otevienou otazkou, do jaké miry muliZe tato metoda
prertstat do konkrétniho vSedniho dne tfidy nebo Skoly.

Dalsi metodu, kterou miizeme v tomto procesu vyuZit, rozvijime pravé na Ji-
hoceské univerzité. Tato metoda ma ponékud zavadéjici nazev: filozofie pro
déti. Filozofie pro déti je metoda, ktera rozviji kritické mysleni a vyjadfovani,
toleranci a spole¢né hledani (Mackd, Zlabkova, 2009). Jisté je mozné uvést
i fadu dalSich metod, které rozvijeji citlivost k etickym otazkam a schopnost tyto
otazky prakticky resit. Také naboZenska vychova - jako vyucovaci predmét - ma
ve svych cilech rozvoj usudku svédomi.

Jednim z nezanedbatelnych prvki etické vychovy by mohla byt rovnéz peda-
gogika volného casu jakozto teorie vychovy ve volném case a pro volny cas. Takto
chapana pedagogika volného Casu totiz podporuje novou aktualni kompetenci,
ktera je ve skolstvi i ve spolecnosti zanedbana. Jedna se o tzv. volnocasovou kom-
petenci, tedy o schopnost i dovednost nakladat s vlastnim casem tak, abychom
vyuzili potencial svobody, ktery se skryva zejména v tzv. volném Case, tedy
v tom case, o jehoz vyuZiti mizeme sami rozhodovat (srov. Freericks, 1996).
Pedagogiku volného ¢asu totiz nemusime chapat jenom jako prakticky zaméreny
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studijni obor pro pripravu k vykonu povolani pracovniki ve stfediscich volného
Casu, ale jako pedagogickou disciplinu, ktera rozviji ,,volnocasovou kompetenci®.
Tato disciplina by se mohla stat soucasti vzdélani vSech pedagogt.

Nebylo mym zamérem prezentovat ucelenou koncepci ani vysledek empi-
rického vyzkumu. Tato reflexe byla spiSe situacné podminéna a motivovana
starosti o vychovnou - a tedy i duchovni - dimenzi prace uciteli a dalSich
pedagogickych pracovnikd.
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ETICKY ROZMER OBCANSKE A POLITICKE KULTURY OSOBNOSTI
Ethical Dimension of Social, Civic and Political Culture of Personality

Vladimir Smékal

Abstrakt

Cilem prispévku je poukazat na misto etické vychovy v utvareni spolecenské,
obcanské a politické kultury osobnosti. Charakterizuje a objasiiuje souvislost
mezi kazdodenni ob¢anskou a politickou kulturou jednani déti, mladeze (i do-
spélych) a interiorizaci etickych norem. Vyklad je zaloZen na interpretaci sou-
Casnych teorii moralniho vyvoje osobnosti a poznatkli o osobnostni a socialni
determinaci obcanského a politického chovani - a to se zfetelem k rizikovym
i protektivnim formativnim podminkam. V zavéru jsou shrnuta prakticka do-
poruceni pro etickou vychovu ve skole i mimo Skolu.

Prispévek odrazi plenarni referat predneseny na konferenci Etika ve védach
o vychové, jez byla poradana Ceskou pedagogickou spoleénosti a PAF UP v Olo-
mouci 10. 2. 2010. Jde o programovy text; metodologicky je zaloZen na kon-
ceptualni analyze.

Klicova slova
Etika, obcan, politika, kultura, osobnost.

Abstract

The aim of this contribution is to show the place of ethic education in form-
ing social, civic and political culture of personality. The message characterizes
and explains the relationships between everyday civic and political culture of
children, youth (and also grown up people), and acquiring ethical norms. The
study is based on the interpretation of recent theories of moral personality
development and on the knowledge concerning the personal and social deter-
mination of civic and political behavior - with regard to risky and protective
formative conditions. The conclusion summarizes practical reccommendations
for ethical education at school and outside school.

The contribution paper proceeds from the lecture presented on the confer-
ence “Ethics in Education”. The Conference was realized by the Czech Edu-
cational Society and Faculty of Education on 10" February 2010. The study
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is a programming material and is based on a conceptual analysis of existing
knowledge about the topic.

Keywords
Ethics, citizen, politics, culture, personality.

Motto:

Rozhodl jsem se, Ze se prestanu zabyvat
studiem nezivé prirody

a pokusim se pochopit, jak je to mozné,
ze clovék sice vi, co je dobré,

ale déla to, co je zIé.

Sokratés

1 Uvod

Pokud bychom cht€li vymezit cile wichovy obecné, daji se charakterizovat po-
nékud netradi¢né, ale podle mého minéni perspektivné jako vytvareni rtiznych
kultur osobnosti: vzdélanostni, télesné, socidlni, eticke, politické, prdavni, obcanské
ad.

Sd€leni ukazuje, Ze pro formovdni obcanské a politické kultury osobnosti je
vyznamnd etickd vychova osobnosti, zejména zvnitinéni (at uz védomé nebo
nereflektované pfijaté) etického idealu ,,zlatého pravidla mravnosti“ a dalSich
charakteristik osobnosti, které se postupné stavaji zakladem lidské slusnosti
a charakteru a které miizeme také vyjadfit pojmem ,eticka kultura Ci zralost
osobnosti®.

2 Obcanska a politicka kultura osobnosti

Evropskd komise - Generdlni reditelstvi pro vzdeéldavdni a kulturu EU ptipravila
projekt nazvany ,,Klicové kompetence pro celozivotni uc¢eni - Evropsky referen¢ni
ramec“ (srov. Doporuceni evropského parlamentu a rady, 2006).

Kompetence (¢i schopnosti) jsou zde definovany jako kombinace znalosti,
dovednosti a postojii odpovidajicich ur¢itému kontextu. Za klicové schopnostmi
jsou pokladany ty, jez lidé potfebuji ke svému osobnimu naplnéni a rozvoji,
k aktivnimu obcanstvi, k socidlnimu zac¢lenéni a pro sviij pracovni Zivot.
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Referencni vramec zahrnuje osm klicovych kompetenci:

komunikace v matefském jazyce,

komunikace v cizich jazycich,

matematicka schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy a technologii,
schopnost prace s digitalnimi technologiemi,

schopnost ucit se,

socialni a obcanské schopnosti,

smysl pro iniciativa a podnikavost a

kulturni povédomi a vyjadreni svého postoje.

NN R WD =

Kli¢ové schopnosti jsou pokladany za rovnocenné svou zavaznosti, protoze
kazda z nich miiZe pfisp€t k uspéSnému Zivotu ve spolecnosti zaloZené na zna-
lostech. Rada schopnosti se prekryva a je vzajemné propojena: zakladni aspekty
jedné oblasti budou podporovat schopnosti jiné oblasti, ale pfitom jsou neza-
stupitelné.

Nezbytnym zakladem vzdélani jsou elementarni zakladni jazykové doved-
nosti, Cteni, psani, ovladani pocetnich ukont, informacni a komunikacni tech-
nologie, a pro vSechny vzd€lavaci aktivity je nezbytna schopnost umét se ucit.

Referencni ramec se zabyva fadou dovednosti, které hraji svou ulohu ve
vSech osmi kliCovych schopnostech; jsou to: 1. kritické mysleni, 2. tvofivost,
3. iniciativa, 4. feSeni problému, 5. hodnoceni rizik, 6. rozhodovani a 7. ovla-
dani pociti.

3 Co je eticka kultura osobnosti

Eticka kultura osobnosti je syntézou znalosti dobra a zla, odhodlanim nepo-
dilet se na zlu, ale podporovat to, co je dobré pro kvalitu Zivota, respektovanim
osobnosti druhého Clovéka a elementarnimi navyky pozdravit, slusné pozadat,
podé€kovat, jednat Cestné a poctivé. V psychologii osobnosti se hovofi o odpo-
védnosti a ohleduplnosti jako o dvou hlavnich rysech charakteru eticky vyspélé
osobnosti - a vyspéla eticka kultura osobnosti se povaZuje za jadro charakteru.

Jednoduse feceno, etickou kulturou osobnosti budeme v tomto textu ro-
zumét znalost zakladnich etickych norem a usili fidit se jimi v béZném Zivot€.
Nejde vsak jen o snahu fidit se pravidly mravnosti (tedy etickych kodexil), ale
také uplatnovat ve svém jednani moralni zasady, fidit se tedy svym svédomim.
Vychazime z rozliSeni mravnosti, ktera je souborem norem obsazenych v riz-
nych etickych kodexech, a moralky jako shody jednani s principy, které jedinec
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reflektuje svym svédomim (viz toto rozliSeni napf. v dile A. Anzenbachera
(1994). Da se tici, ze k t€émto zasadam patfi:

e piijeti zlatého pravidla mravnosti jako smérnice proZivani a jednani,
uplatnovani empatie ve vztazich k druhym lidem,

respekt k opravnénym zajmtm druhych,

prosocialni orientace,

uplatnéni empatie ve vztazich,

citlivé svédomi,

zaujimani socialni perspektivy,

zakladni lidska slusnost,

ad.

Uz pred druhou svétovou valkou se v Ceskoslovensku diskutovalo o etické
vychové. Ucitelé, ktefi realizovali etickou vychovu v ramci svych predmétt a své-
ho plsobeni na zaky, se opirali zejména o publikace F. W. Foerstera (1926),
R. Mudrocha (1933) a M. Skotepy (1922).

V bé€ziném uvazovani o etické kultufe osobnosti se predpoklada, ze jde
o vysledek vychovy zalozené na poucovani a seznamovani s etickymi kodexy.
V lepsim piipad€ se eticka kultura vyvozuje z dobré rodinné vychovy spociva-
jici v uplatiovani pfisnosti a fadu. Za pripomenuti stoji, Ze A. S. Makarenko
(1950) zdtrazioval, Ze dobra eticka vychova je zaloZena na naro¢né lasce a ucté
k osobnosti ditéte (jak se ukazalo po konci vlady komunismu v Rusku, byl Ma-
karenko inspirovany koncepci prace s problémovou mladezi, kterou vypracoval
Don Bosko).

3 Podminky formovani etické dimenze obcanské a politické kultury osobnosti

Dosavadni vyzkumy utvareni etické dimenze osobnosti (napf. R. F. Peck,
R. J. Havighurst, 1960; D. Wright, 1971) ukazuji, Ze zde hraji nesmirnou roli jak
osobnostni dispozice, tak socialni podminky Zivota v rodin€ a ve Skole, a v ne-
zanedbatelné mife i to, co se ¢asto metaforicky oznacuje jako ,,duch doby*®.
Analyza vSech téchto podminek je téma pro samostatnou studii, proto v nasle-
dujicich odstavcich jen struéné upozornime na hlavni faktory.

Osobnostni podminky

Pomérné dosti vyzkumd je vénovano hledani ulohy temperamentu, hodnoto-
vych orientaci a motivace viibec, sebepojeti, kognitivni inteligence, emocionalni,
socialni, moralni a spiritualni inteligence. Adlerovska individualni psychologie
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rozpracovala problém zivotniho stylu jako jednoty osobniho planu a osobniho
stylu (viz D. Dinkmeyer, G. D. McKay, 1996).

Pokud jde o temperament - i v jeho klasickém pojeti - je znamo, Ze cholerik
je snadnéji agresivni, melancholik snadnéji vlichocujici se do prizné, flegmatik
nete¢ny a sangvinik eticky povrchni az oportunisticky. AvSak tato tihnuti, ktera
plati jen pro vyraznou pifevahu pfislusnych temperamentovych komponent, je
moZno v€asnou etickou vychovou korigovat tak, Ze z cholerika vyroste razny,
ale spravedlivy a energicky ¢lovék, z melancholika ¢lovék socialné citlivy, z fleg-
matika mirny a zasadovy a ze sangvinika spolecensky podnétny a stmelujici
i rozvadéné lidi. (viz V. Smékal, 1975)

Sociokulturni podminky

Sirsi podminky Zivota (,,duch doby*) jsou v dnesni dobé nejvice ovliviiovany
médii, jejich zpravami, reportazemi, komentafi, prezentaci politikii, dramatizaci
romant, v televizi i divadelnimi hrami, filmy, serialy a reality show (ty dnes tvori
velké procento vysilaciho ¢asu). Kdyz v ramci této prebohaté nabidky poukaze-
me jen na diskuse politikil a na jejich ¢asto bezohledné vypady jednoho proti
druhému, na reportaze o jejich korupénich skandalech - a uvédomime si, ze
pro mnoho divakl a posluchaci jsou tito reprezentanti stran a instituci casto
identifikaCnimi vzory, nemizZeme se nepozastavit nad nebezpecim, které pro
rozvoj etické kultury osobnosti, a tim i obCanské a politické kultury, predstavuji.

Ostatné z pohledu ,ducha doby“ na tato nebezpeci poukazal uz v osmnac-
tém stoleti jeden z nejvétsich svétovych historiki Edward Gibbon (1737-1794),
kdyz shrnul ve své monografii ,, O pricindch rozkladu a padu Fimské civilizace*
(2003) pét hlavnich faktort:

e zhrouceni rodinné struktury,

e oslabeni smyslu pro osobni zodpovédnost,

e nadmérné dané, striktni fizeni a vladni intervence,

e vyhledavani takovych zabav, které se stavaly stale vice hedonistickymi, na-
silnymi a nemoralnimi,

e Upadek nabozenstvi.

Podobné velky indicky politik a myslitel M. Gandhi popsal sedm modernich
socidlnich hrichu, jimiZ jsou:
e politika bez princip,
e podnikani bez moralky,
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bohatstvi bez prace,

vychova bez charakteru,
véda bez lidskosti,

pozitek bez svédomi,
nabozenstvi bez sebekaznéni.

Ctenaf posoudi, jak tyto charakteristiky jsou zavazné i pro dnesni dobu.

Sdruzené prostredi

Uz Antifonés konstatoval, Ze , Prostredi, kde se c¢lovek zdrzuje vétsinu dne,
urcuje jeho charakter".

SdruzZenym prostfedim se rozumi ty oblasti zivota, kde ¢lovék travi vétSinu
Casu a kde si vytvafi nejen formalni spolecenské kontakty, ale i citové vztahy.
Patfi sem rodina, Skolni tfida, zajmova sdruZeni, u dospé€lych i kancelar nebo
pracovisté, kde lidé spolu vytvareji tym.

Ve vSech téchto prostiedich hraji velkou roli citové a neformalni vazby,
sounalezitost, rivalita, soupefeni, ochota pomahat, nebo naopak i prezirani
a nutkani poniZovat.

Pokud jde o rodinu - to, jakym nebezpeéim pro rozvoj té€ch stranek osobnos-
ti, o nichZ uvazujeme, je workoholismus rodicii, partnerské krize, ale i nevhodné
realizovana pozice ditéte ve viceClenné rodin€ - o tom je nesmirné mnoho za-
vaznych, ale malo zuzitkovanych poznatk.

Ve §kole se stavaji zavaznym problémem déti z rodin socialn€ a ekonomicky
znevyhodnénych, které jsou Casto predmétem Sikany, nebo naopak se dopoustéji
i moralné az pravn€ nezadoucich ¢ina (kradeze, Ihani, poskozovani cizich véci,
podvadéni, agresivita), nebo se u nich rozvijeji a fixuji takové rysy osobnosti,
jako jsou zakomplexovanost, deprese, uzkostnost, izolace, ale i apatie a socialni
necitlivost - tedy opét rysy eticky negativni. Moralné zavaznym problémem
muZe byt i spolecenské postaveni, bohatstvi a penize bez zasluh - déti z tako-
vych rodin se mnohdy vyznacuji povySenosti, netctou k ostatnim, preziravosti
zejména k socialné ¢i ekonomicky slabsim.

Uved'me pro zajimavost srovnani nejcastéjsich etickych prestupkt déti a do-
spivajicich ve vefejnych §kolach USA na konci tficatych a na konci osmdesatych
let 20. stol.
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1940 1990-2009

Mluveni bez pfihlaseni. Pouzivani mobilu k hrani her.
Zvykani zvykacky. Uzivani drog, piti alkoholu.
Hluceni. Téhotenstvi nezletilych divek.
Pobihani po chodbach. Sebevrazdy.

Predbihani. Znasilnéni.

Nedodrzovani pfedepsaného obleceni. Kradeze.

Znecistovani prostor. Tézké ubliZeni na zdravi.

O zacich Ceskych §kol podobné vyzkumné udaje nemame k dispozici.

4 Aktualni geneze mravniho ¢inu

Pro hledani odpovédi na otazku této studie je dulezité byt seznamen i s po-
znatky o aktualni genezi mravnich ¢ind. Ta do zna¢né miry zavisi nejen na osob-
nostnich pfedpokladech a na zvnitinénych zasadach etické kultury osobnosti,
ale i na urovni moralni zralosti osobnosti.

Procesualni pfistup k analyze psychologickych podminek etické kultury
osobnosti zakotveny pravé ve znalosti urovné moralni vyspé€losti je mozno ilu-
strovat nastinem tfi soucasnych respektovanych psychologickych teorii vyvoje
etické kultury osobnosti.

Kohlbergiiv model mordlniho vwvoje (L. Kohlberg, 1969)

e Prvni uroven - Prekonvencni usuzovani - je nejnizsi uroven moralniho vy-
voje. Aktivity déti na této urovni nevykazuji zadnou internalizaci moralnich
hodnot; moralni usuzovani je uréovano vnéjSimi odménami a tresty.

e Druha uroven - Konvencni usuzovani - zahrnuje jedince, ktefi internalizovali
urcité standardy, ale jde o standardy druhych (rodict, socialnich norem atd.).

e 'V ramci tfeti urovn€ moralniho vyvoje - ma Postkonvenc¢ni usuzovani jed-
notlivell komplexn€ internalizované moralni standardy, a jiZ Zadny davod
zaloZeny na standardech druhych (L. Kohlberg, 1978). Napft. clovék, ktery
je na Sestém stadiu konfrontovan s konfliktem mezi zakonem a etickou veé-
domou viili, bude respektovat etické védomi, i kdyz tim riskuje svou osobni
pohodu (Santrock, 1997).

Komentar
e Kohlberguv model stoji na tfech uvedenych hierarchickych urovnich, z nichz
kazda ma dv€ stadia. Na kazdém stadiu se divody, které jedinec uvadi na
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e Kohlberg ujistuje, Ze moralni mysleni se miiZe vyvijet na zaklad€ vychovy,
diky socialni interakci, kognitivnim konfliktim, pozitivni moralni atmosfére
a demokratické participaci (L. Kohlberg, 1969).

e Haji na spravedlnosti zaloZzeny komunitni pfistup k vychové, ktera stavi
na rovnosti uc¢astniki, na ,vlastnictvi“ rozhodovani kazdého ¢lena skupiny
a na uciteli, ktery haji zralé moralni usuzovani, ale nepredklada mravni
principy autoritativnim zptisobem (Harding&Snyder, 1991).

Selmaniiv model

Svym vyzkumem R. L. Selman (1980) dospél k formulaci péti stadii preji-
mani socialnich roli (social role taking stages), ktera jsou syntézou Piagetovych
(1932) stadii logického usuzovani a Kohlbergovych stadii moralniho usuzovani.

Jeho model sestava ze Ctyf vzajemné interagujicich komponent: logického
usuzovani, mravniho usuzovani, piejimani socialnich roli a informaci (Lozzi,
1990).

Selman klade dliraz na ulohu zkuSenosti a uceni, takze pokrok v zaujimani
socialni perspektivy zavisi hlavné na zkusSenostech ¢lovéka s druhymi, vCetné
vhodné socialni stimulace a vychovy. Postup na vyssi irovn€ zaujimani socialni
perspektivy zavisi hlavné na spravnych socidlnich zkuSenostech (Atwood, 1992).

Peét stadii mordlniho vyvoje podle Selmana
Stadium 0 (3-6 let).

Déti nedovedou jasné rozliSovat mezi jejich vlastni interpretaci situaci
a hlediskem druhého.
Stadium 1 (5-9 let).

Ackoliv si déti uvédomuji, Ze druzi mohou mit odlisné nazory (hlediska)
nez oni, nejsou s to chapat tyto nazory (hlediska).
Stadium 2 (7-12 let).

StarSi déti a preadolescenti jsou s to nahlizet na své mySlenky a city
z hlediska druhych, ale nejsou schopni podrZet ob€ perspektivy soucasng.
Stadium 3 (10-15 let).

Adolescenti se dokazi vymanit ze svych zplisobli nahlizeni i z hledisek
druhych, a dokazi zaujmout neutralni perspektivu tfeti osoby
Stadium 4 (adolescence-dospélost).

Lidé na této urovni zralosti jsou s to chapat své mySlenky a jednani na vice
abstraktni urovni, ktera zahrnuje generalizovanou societalni perspektivu (Sel-
man, 1980).
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Restiv model

Na rozdil od J. Piageta (1932) a L. Kohlberga (1984), ktefi pojednavaji
o logickém a moralnim usuzovani, James Rest (1986) klade diiraz na moralni
chovani. Jeho ¢tyftkomponentovy model obsahuje moralni citlivost, moralni usu-
dek, moralni rozhodovani a moralni ¢in.

Rest uzavira, Ze jeho koncepce by méla byt vyuZzita jako vychodisko pro for-
mulovani cili programu etické vychovy. Efektivni vychova charakteru by méla
respektovat vyvojové urovné déti a vytvaret program podle nich.

Faze mordlniho rozhodovani

Moralni citlivost je poznani, Ze existuje situace, v niZ moralni jednani mutize
byt Zadouci, a Ze takové Ciny mohou mit nasledky pro druhé.

Moralni usudek je usudek o tom, co je Zadouci udélat.

Moralni rozhodovani zahrnuje posuzovani alternativ a zvazovani pro a proti
ve svétle jejich pravdépodobnych nasledki pro aktéra a pro druhé.

Moralni ¢in se tyka vile a dovednosti uskutec¢nit rozhodnuti (Rest, 1986).

Vyvojova typologie J. Loevingerové

Jiny pfistup k urCeni vyvojovych stupni urcujicich etickou kulturu osobnosti
vypracovala J. Loevingerova (1976). Zabyva se otazkou, jak se béhem vyvoje
utvari v osobnosti kontrolni instance, rostouci zptisobilost kontrolovat své impul-
sy a podfizovat niZsi vy§§imu. Tento rist seberegulace se da také charakterizovat
jako vyvoj jastvi, svédomi, moralky, resp. jako vyvoj k odpoveédnosti za své Ciny
a k ohleduplnosti (uvazlivosti) ve vztahu k druhym a ke svétu viibec.

Jednotlivé vyvojové faze, které dale popiSeme, se mohou v kterémkoliv vy-
vojovém obdobi zafixovat a pfetrvavat a osobnost pak ustrne na urovni odpovi-
dajici niz§imu véku, nezZ je skuteCny vé€k. Znamena to, Ze osobnostni vyvoj se
zastavil, pfestoZe fyzicky se osobnost vyviji dale. Toto pfeklapéni vyvojového
v interindividualni je stale CastéjSim dusledkem nerovnomeérnosti ve struktufe
osobnosti a zdrojem moralnich problémi ve svédomi i v interakci s druhymi.

Prvnimu roku Zivota odpovida stadium autistickeé, predsocialni.

Pro druhy a treti rok Zivota je normalni byt ovladan impulsy (stadium impul-
sivni).

Pro ¢tvrty az osmy ¢i desdty rok Zivota je pfirozené byt oportunisticky.

Osmy ¢i desdty az ctrndcty ¢i Sestndcty rok veku je obdobi konformni.
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Po sestndctéem roce se nékteti dospivajici dostavaji na uroven uvédomélou,
jednaji v souladu s normou, protoze ji schvaluji jako svou povinnost.

Dalsi je stadium dospélosti a je oznaGovano jako seberealizujici. Clovék jedna
podle mravnich norem, protoZe se s nimi vnitfné ztotoZnil.

Praxe etické vychovy'
Na zavér uved'me alespon ve struéném prehledu naméty pro realizaci etické

vychovy, ktera by skute¢né€ vedla k tomu, aby se stala jadrem obcanské a poli-
tické kultury osobnosti.

Naméty doplni dv€ prilohy, které uvadéji seznam zadoucich charakterovych

sil a prednosti podle soucasné viid¢i osobnosti svétoveé psychologie M. Seligma-
na (viz Ch. Peterson, M. E. P. Seligman, 2004) a seznam komponent obcanské
a politické kultury osobnosti podle B. Chi, J. Jastrzab, A. Melchior (2006).

Cile etické vychovy

Naucit svéfence zaujimat prosocialni perspektivu.

Privést déti a mladez k tomu, aby poznavali, co €ini - aby dokazali pred
jednanim odhadnout mozné dusledky svych ¢int pro kvalitu Zivota a pro
dtistojnost druhych.

Rozvijet empatii svéfenct, ktera t€sné€ souvisi s predchozi zptsobilosti.
Vychova svédomi jako zakladu charakteru.

Rozvijeni charakterovych sil a prednosti.

Ucinnost etické vychovy zavisi i na osobni rovnici vychovavajiciho

Pro souc¢asnou mladou generaci ma maly korektivni vychovny vliv autorita -
tedy to, ze by déti a mladez mé€li ucitele uz pro jeho postaveni poslouchat
a respektovat.

Uz vétsi vahu ma kompetence ucitele Ci vychovatele - dana jeho znalostmi,
zkuSenostmi a postoji.

Ale nejvétsi vahu ma charisma, které je ,,darem*“ zaujmout, oslovit; R. Lukav-
sky (1978) fika, Ze charisma je ,,vyzafovanim® zajmu o druhé lidi, o ¢innost,
o smysl ¢innosti. Jednoduse Ize fici, Ze je to pfiklad, jimz vychovatel na své
svéfence pusobi.

!'Nasledujici fadky by vyzadovaly podrobné rozvedeni a argumentaci zalozenou na vysledcich
vyzkumt a zkuSenostech z praxe. Takto postavené sdéleni pfipravujeme.
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Samostatnou studii si vyzaduje analyza faktort, které v osobnosti vychovava-

jiciho hraji brzdici nebo podpiirnou roli v etické vychové. Na zakladé zkuSenosti
(které by mély byt vyzkumné ovérovany), miZzeme konstatovat, Ze k vyznamnym
vychovnym faktorim ve §kole i mimo S§kolu patfi:

sympatie k lidem - kladny vztah,

mira tolerance k odliSnosti,

empatie a socialni perspektiva,

recipatie (dovednost identifikovat sva nutkani a své pocity, které v nas druzi
vyvolavaji a které pak rozhoduji o tom, jak se k druhym chovame),
predsudky - odpor - pienos, protipfenos.

Jak realizovat etickou vychovu

ZkuSenost ukazuje, Ze etickou vychovu Ize u¢inn€ realizovat jen interaktivneé,
nikoliv diktovanim mravnich kodexi a moralizovanim po néjaké moralné
nevhodné udalosti.

Vyuzivat metod dramatické vychovy.

Aplikovat metodu pfirozenych nasledkd.

Vyuzit situace - umét improvizovat.

Snad nejucinnéjsi je to, co se oznacuje jako zazitkova pedagogika - mnoho
ucitel prvnich tfid zakladnich §kol ma dobrou zkuSenost s vlivem vyprave-
ni ¢i ¢teni eticky ladénych pribéhil na etickou kulturu osobnosti, zejména
nasleduje-li debata o podobnych situacich a reakcich v realném Zivot¢.

V soucasné dob€ se na nékterych skolach s uspéchem zacina ovérovat pro-
gram filosofie pro déti/s détmi (Sokrates pro Sestileté Skolaky).

Vhodné je pouzivat induktivni metodu - vést zaky k vyvozovani pravidel
a teprve pak je zakotvovat odkazy na kodexy.

Ucitel musi pracovat na sob€ - péstovat svou osobni a socialni kulturu -
dbat o svou povést, nekazit si ji divody k famam o neusporadaném osobnim
Zivote.

Na trovni institucionalni a statni zaméstnanecké politiky: Podporovat prestiz
a status ucitelského povolani.

K Sirsim znalostnim a dovednostnim predpokladim ucinné etické vychovy patii:
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Znat zaka a okolnosti, které jej formovaly ¢i deformovaly.
Znat své tendence k projekci a k halé efektu v hodnoceni.
Znat své sklony k atribucim.

Znat své filtry zkreslujici poznavani lidi.



6 Zavér

V zavéru si pfipomenme jen nékolika aforismy, co by mél uéitel a vychovatel
v kazdém aktu chovani ,,vyzafovat®:
nd je zmeéna smysleni. Ale vitbec nejobtiznéjsi je zmeéna lidského srdce. (V. Smékal)

Jedndme-li s lidmi podle toho, jaci jsou, cinime je horsimi. Jedname-li s nimi,
jako by uz byli tim, ¢im mohou byt, zavedeme je tam, kam je chceme zavést.
(J. W. Goethe)

Svét je ve spatném stavu a vSechno bude jesté horsi, pokud kaZdy z nds neudelda
to nejlepsi. Od Osvetimi vime, ceho je clovek schopen, od Hirosimy vime, co vse je
v sdazce. (V. E. Frankl)
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Prilohy ukazujici dvé koncepce vztahu etické a obcanské kultury osobnosti.

1. VIA - Klasifikace silnych stranek charakteru a ctnosti
(podle Peterson, Ch., Seligman, M. E. P., 2004)

I. Moudrost a poznani (Wisdom and knowledge) - kognitivni silné stranky,
které provazeji ziskavani a vyuzivani védomosti

L.

Tvorivost (Creativity), originalnost, vynalézavost: byt originalni a produk-
tivni v mysleni a konani (zahrnuje také umélecké vytvory, ale neomezuje
se pouze na né).

Zvidavost (Curiosity and interest in the world), zajem, vyhledavani nového,
otevienost novym zkuSenostem: projevovat zajem o ziskavani zkuSenosti
pro n€ samotné; byt fascinovan novymi vécmi a tématy; badat a objevovat.
Otevienost mysli (Judgment and critical thinking), usudek, kritické mys-
leni: promyslet a posuzovat véci ze v§ech thll; necinit ukvapené zavéry;
umét zménit nazor ve svétle novych diikaz; spravedlivé zvaZovat vSech-
na pro a proti.

Ldaska k uceni (Love of learning), osvojovat si nové schopnosti a znalosti,
zvladat nové tematické celky at uz samostudiem nebo v ramci formalni
vyuky; (souvisi se zvidavosti, ale pfesahuje ji tendenci jedince rozSirovat
své dosavadni poznani systematickym zplisobem).

Vhled (Perspective), moudrost: schopnost dat moudrou radu druhym; mit
takovy pohled na svét, ktery je pro jedince i pro ostatni lidi smysluplny.

II. Odvaha (Courage) - emocionalni silné stranky zahrnujici uplatnéni vlastni
vile k dosaZeni cile navzdory vnéjSimu ¢i vnitfnimu odporu
6. Statecnost (Bravery), udatnost: neutikat pred ohroZenim, vyzvou, obtize-

mi nebo bolesti; vyjadfovat sviij nazor i proti opozici, zachovat se podle
vlastniho - byt nepopularniho - pfesvédceni (zahrnuje fyzickou odvahu,
ale neomezuje se pouze na ni).

Wtrvalost (Persistence), pracovitost, pile: dokoncovat zapocaté; vytrvat
v ¢innosti navzdory pfekazkam a obtizim; zaZivat pocit uspokojeni z do-
koncovani ukolt.

Integrita (Authenticity, honesty), autentiCnost, upfimnost: fikat pravdu;
chovat se a prezentovat se upfimné€; nic nepfedstirat; pfijimat zodpovéd-
nost za vlastni pocity a Ciny.
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9. Vitalita (Vitality), radost, elan, nadSeni, energi¢nost: mit nadSeny a ener-
gicky pristup k Zivotu; ned€lat véci jen napul ¢i pouze z povinnosti;
proZzivat zivot jako dobrodruZzstvi; citit se Cily a aktivni.

III. Lidskost (Humanity) - interpersonalni silné stranky, které zahrnuji navazo-
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vani a udrzovani vztahu

10. Ldska (Love), vazit si blizkych osobnich vztahi s druhymi lidmi, obzvlas-
t€ s témi, ktefi sdileni a péci opé€tuji; byt s nékym v divérném vztahu.

11. Laskavost (Kindness), velkorysost, starost a péce, soucit, altruisticka las-
ka, privétivost: konat laskavosti a dobré skutky; pomahat druhym a pe-
covat o né.

12. Socidlni inteligence (Social intelligence), emocni inteligence: byt vni-
mavy vuci pocitiim a motivim druhych lidi i svym vlastnim; v€dét, jak
se vhodné€ zachovat v riiznych socialnich situacich; poznat, co ostatni
motivuje.

SpravedInost (Justice) - obCanské silné stranky, které jsou zakladem zdra-

vého fungovani komunity

13. Obc¢anstwvi (Citizenship), socialni zodpovédnost, loajalnost, tymova prace:
dobfe pracovat jako ¢len skupiny nebo tymu; byt loajalni vici skupiné;
podilet se a sdilet.

14. Spravedlivost (Fairness), nestrannost: jednat se vSemi lidmi stejné estné
a spravedlivé; nedovolit, aby osobni pocity ovliviiovaly rozhodnuti; dat
vSem stejné prilezitosti.

15. Viidcovstvi (Leadership), povzbuzovat skupinu, jiz je clovék ¢lenem, k do-
sazeni vykonu; udrzovat dobré vztahy ve skupin€; organizovat skupinové
aktivity a dohlizet nad jejich pribéhem.

Umirnénost (Temperance) - silné stranky, které chrani pred neumirnénosti

a nestfidmosti

16. Odpusténi a milosrdenstvi (Forgiveness, mercy), umét odpoustét tém, ktefi
se provinili; pfijimat druhé i s jejich nedostatky; davat lidem druhou
Sanci; nebyt pomstychtivy.

17. Pokora a skromnost (Humility, modesty), nechat za sebe mluvit svoje
¢iny; nesnazit se byt stfedem zajmu; nepovazovat se za vyjimeéného.

18. Obezretnost (Prudence), byt opatrny pii rozhodovani; zbyte¢né nerisko-
vat; nefikat a nedélat to, Ceho by ¢lovék pozdéji litoval.

19. Autoregulace (Self-regulation), sebekontrola: usmérnovat své pocity a cho-
vani; byt disciplinovany; ovladat své touhy a emoce.



VI. Transcendence (Transcendence) - silné stranky, které clovéka propojuji s uni-
verzem a vnaseji do Zivota smysl

20. Smysl pro krdsu a dokonalost (Appreciation of beauty and excellence), ucta,
uzas, nadchnuti se: byt vnimavy, umét ocenit krasu a dokonalost a/nebo
vynikajici vykony v riznych oblastech zivota - od prirodnich kras pres
umeéni, matematiku, védu, az po kazdodenni zkuSenosti.

21. Vdécnost (Gratitude), byt si védom dobrych véci, které se déji, a byt za né
vdécny; umét vyjadrit diky.

22. Nadéje (Hope), optimismus, orientace na budoucnost: ocekavat od bu-
doucnosti jen to nejlepsi a aktivné se snaZzit dosahnout cild; byt presvéd-
¢en, Ze je mozné dospét k lepsi budoucnosti.

23.Smysl pro humor (Humor), hravost: mit rad legraci a Skadleni; umét
ostatni rozveselit a rozesmat; vid€t svetlé stranky Zivota; umét Zertovat
(nejen vypraveét vtipy).

24. Spiritualita (Spirituality), zbozZnost, vira, smysl: mit ucelenou predstavu
o vyS§im ucelu a smyslu sv€ta; znat své misto v fadu vesmiru; mit smysl
Zivota a viru, ktera ¢lovéka vede, formuje a je zdrojem utéchy.

Predkladanou klasifikaci autofi nepovazuji za kone¢nou verzi, naopak pied-
pokladaji, Ze v nasledujicich letech dojde diky novym teoretickym pristuptim
a empirickému ovérovani k jeji uprave. Pri vytvareni budoucich verzi klasifikace
chtéji vyuZzit jimi vytvofenych méficich nastroju, jako jsou napi. VIA-IS Values
in Action Inventory of Strengths nebo VIARTO Values in Action Rising to the
Occasion Inventory (Peterson, Seligman, 2004).

Jednim z cilti badani psychologii zabyvajicich se vyzkumem silnych stranek
charakteru je nejen dalsi empiricky vyzkum, ale také praktické vyuziti poznatkl
na poli aplikované pozitivni psychologie - zejména v ramci intervenci sméfu-
jicich k posileni konkrétnich silnych stranek charakteru a obecné ke zlepSeni
osobni pohody a kvality Zivota.

V klinické a poradenské oblasti znamena pristup zaméreny na silné stranky
presun od terapie a vztahu terapeut-klient spiSe ke koucingu, v némz nehovo-
fime o problému nebo poruse, ale o zvySovani vykonu, budovani schopnosti
a posilovani pozitivnich stranek osobnosti.

I pfes urcité vyhrady znamena prvni klasifikace silnych stranek charakteru
a ctnosti v kazdém pripadé vyznamné obohaceni soucasné psychologie a pokus
o doplnéni obrazu osobnosti o jeji kladné aspekty.
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2. Dimenze a komponenty ob¢anskych postoju i zpusobu jednani a politic-
kych znalosti (podle Bernadette Chi, JoAnn Jastrzab, Alan Melchior,
2006)

Osobni odpovédnost

Osobni odpovédné chovani - moralni

Osobni odpovédné chovani - konvenéni
Obcanska zodpovédnost

Zajem o druhé

Ucta ke skupinové praci

Zajem o komunitu

Ocenéni rozmanitosti

Ohleduplnost k Zivotnimu prostiedi
Schopnost vést

Postoje a jednani ve vedouci roli
Dovednosti obcanského smysleni

Schopnost kritického mysleni
Dovednosti obéanské spoluiicasti

Schopnost uvazovat perspektivné

Komunikaéni dovednosti

Dovednost skupinové ¢innosti

Schopnosti feseni konflikt
Skola jako spolecenstvi (komunita)
Polozky obcanského politického védomi
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ETICKE ASPEKTY VEDECKE PRACE
Ethical Aspects of Scientific Work

Vladimir Spousta

Abstrakt

Svét hodnot jako integralni soucast individualniho a socialniho Zivota. Aka-
se udomacnilo eticky neakceptovatelné, sociopatologické chovani. Absentuje vé-
domi principt védecké prace: objektivity a pravdivosti, originality a ptivodnosti,
zasadovosti a nazorové tolerantnosti, osobni poctivosti, korektnosti a Cestnosti,
kriti¢nosti, skromnosti a pokory.

Klicova slova
Védecka prace, etika, hodnoty, sociopatologické chovani, akademicka ko-
munita.

Abstract

The world of values as an integral part of the individual and social life. The
academic community is infected, ethical norms have become a burden. Scien-
tific work has become the ground for unacceptable socio-pathological behaviour.
There is a lack of principle awareness; objectivity, truthfulness, originality, prin-
cipality and tolerance of other perspectives, personal honesty, tactfulness and
integrity, absence of critical modest and humble behaviour.

Key words

Scientific work, ethics, values, socio-pathological behaviour, academic com-
munity.
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Motto: O tempora! O mores!
(Cicero: Reéi proti Catilinovi)

1 Axiologické a sociologické souvislosti pojednavaného problému

Svét hodnot je integralni soucasti individualniho i socialniho lidského Zivota.
Je to svét vztaht, ktery vyZaduje od ¢lovéka schopnost hodnoty vnimat a posu-
zovat jejich jinakost a rozdilnost, ale predevsim volit a urcité z nich preferovat.
Pritom proces poznani hodnot, jejich hodnoceni a na né navazujici volba hodnot
predstavuje pevné kontinuum véetné vSech ¢innosti, kterymi je v intencich své
hodnotové orientace realizujeme - mysleni, konani, chovani a jednani (tedy Ziti).
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K proménam hodnot dochazi jak pod vlivem objektivne danych faktorii a pod-
minek, tak pod vlivem subjektivnich faktorii a pohnutek, pfiCemz subjektivni
faktory jsou velkou mérou ovlivihovany faktory objektivnimi (Spousta 1994,
1995). Promény hodnot jsou tak generovany geomorfologickymi podminkami,
klimatem zivotniho prostfedi, politickym systémem a spoleCenskym usporada-
nim, ale i kulturni urovni dané spolecnosti a jejimi tradicemi. Jejich rozloze-
ni zachycuje mentalni mapa (blize viz Spousta 2008, s. 245). Bezprostfedné
a intenzivné se hodnotové spektrum proménuje v souvislosti s novymi informac-
nimi technologiemi a masovymi komunika¢nimi prostiedky, a to vSe pod tlakem
biologické podstaty ¢lovéka a jeho somatickych, kulturnich a duchovnich potreb
a zajmu. Jako vyznamny spolutviirce hodnotovych promén se v soucasnosti se
stale vétsi razanci uplatnuje volny ¢as jako hodnota an sich.

Etické citéni celé nasi spoleCnosti je v soucasné dob€ v krizi, dochazi ke stale
vyraznéjSimu pragmatickému vyprazdiovani eticna. Otazky mravnosti a moralni
kodexy se staly jen predmétem uvah etikf, filozofli, sociologh a pedagogti, v kaz-
dodennim realném zivoté prestavaji byt moralni principy stale v€tSim poctem
lidi respektovany. Rozmach liberalniho mysleni zakonit€ ovliviiuje individualni
a spolecensky zivot a filozofické nazirani na svét a rozvraci systém zakladnich
zivotnich hodnot. Ve védomi jednotlivce i spole¢nosti se udomacnila vulgarné
materialisticka trojice: bohatsvi, spoleCenské postaveni (moc) a bezmezné po-
zitkarstvi. A. Kinsey ji ve své v knize Report o sexualite mladej generdcie (1992)
charakterizuje tfemi S: security, status, sex (jistota, postaveni a sex). Tato trojice
vyrazné poznamenala mySleni, city a vili jednotlivctl i celych spolecenskych
skupin. Totalita ,neomylné“ ideologie byla nahrazena novym ,naboZenstvim®:
teolatrii , zlatého telete” a bezuzdného liberalismu. Lapidarn€ to vyjadfil Rio
Preisner jiz v roce 1984 ve své Kritice totalitarismu: ,Vedle znecisténého ovzdusi,
znecisténych vod, znecisténé zemé existuje téz stdale zhoubnéjsi znecistovani prostori
ducha“(s. 262).

Pfitom jsme si védomi toho, Ze funkci etickych kodext neni mozno prece-
novat, protoZe urcité zakladni otazky a principy vzajemného spoluziti ,,pouze®
pojmenovavaji a zuzuji tak pole jejich mozné hodnotové dezinterpretace. Zda
se, ze dnes jiz nikdo nedba zjisténi, k némuz dosel cca pied 2500 lety tviirce
jednoho z nejstarSich uceni o usporadani vztahti mezi jednotlivcem a spolec-
nosti - ¢insky filozof Konfucius (Kchung-fu-c’): ,Slechetny muz (tin-c’) éini
zdkladem své cinnosti spravedinost a uvddyi ji do souladu s principy sprdavného
chovani (1i). Nemiize se divat na to, co odporuje principiim, nemiize slyset to, co
odporuje zdsaddm, ... Md tuzby, ale neni nenasytny. Je hrdy, nikoli vsak domyslivy.
(Konfucius 1940).
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2 Etika v akademickém prostiedi

KdyzZ jsme v hlavnim vyboru Ceské pedagogické spoleénosti rozvazovali
o tematickém zaméreni této konference, poukazoval jsem na to, Ze nejslabsSim
¢lankem naseho soucasného spolecenského Zivota je nedostatek etického vé-
domi a citéni, které v nejvyssich patrech naSeho (ale nejen naseho) politického
systému absentuje viibec. Snazil jsem se proto ostatni ¢leny vyboru presvéddit,
abychom se pokusili spolecné poodkryt alespon nékteré priiny tohoto jevu.

V kazdé spole¢nosti a v kazdé dobé byl pro nékoho ,,chomout® etickych no-
nout. Nejinak je tomu i v naSem akademickém prostiedi, védeckou komunitu
(bohuzel) nevyjimaje. ,,Garderobu® pro socialni chovani si ov§em kazdy z nas
prinasi z té nejuzsi socialni komunity: z rodiny. Stejn€ tak vSichni vime, Ze ryba
pachne od hlavy, a to bez ohledu na aktualni politické usporadani. Amoralnost
v akademickém prostiedi se rozmahala za totalitniho reZimu stejné jako v dobé
soucasné. Akademické tituly byly ud€lovany vzdy jen se souhlasem stranickych
organu, predevsim absolventiim riznych politickych Skoleni a ,,zaslouzilym Cle-
nim strany®. JestliZe tehdy byla rozhodujici prislusnost k vladnouci politické
stran€, ve dnech soucasnych je kromé tohoto kritéria ziskani titulu podminéno
jesté solventnosti a moralni otrlosti kandidata.

Soucasna akademicka komunita je infikovana virem ,hrosi kiize“. Kdyz se
v prvnich letech po padu totality objevilo v nejvysSich ,,patrech” nasi politické
reprezentace né€kolik medialné znamych osob, které si akademicky titul prosté
a jednodusSe pfivlastnily, byli jsme pohorSeni stejné jako v dobé nedavné, kdy
na plzenské pravnické fakulté ziskal doktorat prav nejeden ,genialni“ student
béhem nékolika mésici! Akademické tituly si nasi politikové uz svévolné ne-
ud€luji sami, ale ziskavaji je ,,studiem®, piesnéji feCeno predstiraji, Ze studuji.
Dokonce i jeden velmi perspektivni, le¢ odborné a osobnostné nezraly piedse-
da vlady studoval prava, ale jeho diplomova prace je uz bohuzel ,nezvéstna“
(byla ,znezvétnéna®); a aby nebylo pochyb o jeho moralnim profilu - udrzuje
,pratelské“ vztahy s majitelkou nevéstince.

3 [Etika ve védecké praci

Stale hlasit€jsi volani po zvySeni diirazu na moralku Zivota soudobé spolec-
nosti zazniva se zvlastni naléhavosti i smérem k védé. Spole¢nost klade na od-
bornou a védeckou praci - jako jednu z nejkvalifikovan€jSich a nejnaro¢néjsich
duSevnich Cinnosti - ty nejvySsi naroky. JestliZe se tato prace ma vyznacovat
vysokou odbornou urovni a spolehlivosti zjisSténych poznatkd, pak je prirozené,
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ze od védeckého pracovnika se pravem ocekava, Ze prokaze i vysokou uroven
moralni, a to jak v procesu ziskavani védeckych poznatkti béhem explorace, tak
pri jejich interpretaci a formulaci zavért. S tim uzce souvisi i pozadavek zavaz-
ného a zavazujiciho pocitu a védomi odpovédnosti za osud védeckého pozndni.

Sine ira et studio (lat., bez hnévu a naklonnosti), nicméné zneklidnén od-
puzujicimi praktikami, které se udomacnily (nejen) v ¢eském védeckém sveéte,
pokusim se o jejich analyzu. K nasledujicimu zamysleni mé privedly dvé sku-
tecnosti. Prvni se tyka zptisobu, jak se v soucasné dobé pristupuje k hodnoceni
védy a vysledki védeckého poznani. Nechtén€ se stavame svédky pozoruhodné
mytizace postupii a taktik pri evaluaci védy. Védeckou praci bychom méli hod-
notit predevSim podle vysledki, jichz védec dosahl. Lze tak uCinit na zakladé
tfi kritérii, s pomoci
1. racionalni analyzy, rozumového poznani, kdy je hodnotime z pozice noetiky

jako pravdivé,

2. analyzy volnich popudt a impulzivity jejich ptivodce, kdy jsou vysledky vé-
decké prace hodnoceny se zietelem k mravnim normam daného spolecenstvi
jako dobré a pro spole¢nost prinosné - tedy z pozice etiky,

3. postizenim jejich vnitfni duchovni hodnoty jako krasné - tedy z hlediska
estetiky (podrobné in Spousta 1996).

Druha skutecnost (jeSté vice zneklidnujici) je pfimym disledkem prvé:
souvisi se zjisténim, Ze se setkavame stale Castéji s takovymi projevy chovani
védeckych pracovniki, které akademicka obec odmita a odsuzuje, protoze ji
v o€ich §irsi vefejnosti diskredituje a Skodi.

4 Symptomy eticky neakceptovatelného chovani védeckého pracovnika

Jako kritérium pro rozvrzeni nejcastéji se vyskytujicich symptomu volim
absentujici (nebo oslabené) védomi principti védecké prace nebo jejich védomé
nerespektovani.

4.1 Princip objektivity a pravdivosti

Uvedeny princip vychazi z axiomu, Ze za objektivni a pravdivé povazujeme
pouze ty poznatky, které se shoduji se zkoumanou skutec¢nosti. Nezpronevérit
se tomuto principu mize védecky pracovnik jen tehdy, predlozi-li ve své pra-
ci vSechna fakta a vsechna zjisténi, k nimz dospé€l, a nic nezaml¢i. Ale nejen
to: na druhé stran€ také nebude nic zkrasSlovat, a tim zkreslovat. Na nutnost
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striktniho odd€leni védeckého mysleni od emoci a viry upozorioval anglicky
filozof Francis Bacon jiz pred ¢tyimi sty lety - v dobé, kdy usiloval o reformu
veskerého védéni (Novum organum scientiarum). Je-li cilem specifické lidské
¢innosti zvané véda nové poznani, pak je ziejmé, Ze hodnotu md jen pozndni
pravdivé. Akcent na pravdivost a objektivnost poznani je pro védu signifikantni
a typicky. Dokladt o zpronevére této zasadé miiZeme vSak v soudobé odborné
i vé€decké literarni produkci nalézt bezpocet.

Princip objektivity a pravdivosti popira védec, ktery:

nerespektuje jeden ze zakladnich axiomi védecké prace, podle néhoz jsou

objektivni a pravdivé pouze ty poznatky, které neodporuji realité, protoze

Lpravda nepoznand, pravda nevyzndvand nemd cenu tak jako kniha nectend“

(J. A. Komensky);

» nepredloZzi ve své praci vSechna fakta, k nimz dospél, a néco zaml¢i (velkym
firmam se dafi za nemaly ,,obolus“ ziskat na svoji stranu badatele, ktefi jsou
ochotni predkladat vefejnosti jen diikazy podporujici jejich ekonomické
z4jmy);

» na zakladé nepfesnych nebo neuplnych empirickych dat (napfiklad ziska-
nych z vypovédi nedostateéného poctu respondentl) formuluje zavéry, a ty
pak zobecni;

> vykonstruovana nebo ,upravena“ data vydava za data ziskana na zakladé
experimentu nebo pozorovani;

> je nekorektni pfi rozliSovani vychodisek, o ktera se opira, nebo vlastniho
prinosu k feSeni problému;

> nepiesné definuje pojmy, s nimiZ operuje, nebo - z opatrnosti, aby mohl
v polemice s dotérnym oponentem lavirovat - je nedefinuje viibec;

» zneuZije ur¢itého materialu k dolozeni néceho, co z ného jednoznacné ne-
vyplyva (tzn. ze falSuje vysledky vyzkumu);

» zamérné ,opomene” uvést pramenny material, ktery neni v souladu s jeho
nazory nebo svédci proti jeho tvrzeni.

Y

Polozme si v této souvislosti otazku, jedna-li se o jev eticky a filozoficky nebo
etologicky a medicinsky. Jedna se o etické selhani nebo psycho-sociopatologické
chovani? Jinymi slovy, zjednodusen€ a s urCitou licenci se tedy ptame: mame
co do ¢inéni s nemravnosti nebo s chorobnosti?

Medicina pod pojmem choroba, nemoc rozumi odchylku od normalniho
prabéhu zivotnich procesi zivych organismu. Pficinou onemocnéni je poru-
Seni rovnovahy mezi organismem a prostifedim, které se projevuje urcitymi
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symptomy. Jejich studiem se zabyva patologie. JestliZze se spoleCnost snazi své
nemocné ¢leny (narkomany, alkoholiky, pyromany atp.) vylécit, méla by se za-
byvat - alespon se srovnatelnou intenzitou - také t€mi, kdo nejsou schopni do-
drzovat obecné prijaté normy chovani a trpi socialni poruchou osobnosti, tedy
1é¢it i choroby, které jsou z hlediska patogenniho provokovany psychosocidlné.
Vétsinou jsou to ty choroby, jejichz symptomy byvaji (nékdy mylné) vnimany
jako specifické odchylky od mravni normy, jako jevy mravni povahy.

Je viibec mozno rozhodnout, zda se v daném konkrétnim pfipadé jedna
o chorobu ¢i moralni selhani? Existuje néjaké zietelné a jednoznacné kritérium,
na jehoz zakladé by bylo mozno rozhodnout? Domnivam se, Ze v teoretické
roviné€ je stanovit mizeme (Soudek 1993, Spousta 2000). Vyjdéme z predpo-
kladu, Ze védecky pracovnik je schopen z dané skute¢nosti néco poznat a ze
toto jeho dilci, tedy neiiplné pozndni mize korespondovat s realitou. Pokud je
jeho vypovéd ve shod€ s jeho poznanim (a poznani ve shodé se skutecnosti),
pak hovorime o pravdivé vypovédi. Na oné pomysiné cesté od skutecnosti k vy-
povédi o ni prochazime dvéma etapami:
1. od skutecnosti k jejimu poznani a
2. od poznani skutec¢nosti k vypovédi o poznani.

Atributem pravdiva budeme tedy provazet vypovéd jen tehdy, pokud se sho-
duje s naSim poznanim a se skute¢nosti. Miize vSak nastat situace, kdy dojde
v prvé ze zminénych dvou etap k neshod€ mezi skutecnosti a jejim poznanim.
K neshodé ale muze dojit i ve druhé etap€, tedy mezi vypovédi a poznanim.
Z hlediska hodnoceni zminénych dvou neshod je v§ak mezi nimi podstatny
rozdil: jestlize neshoda v prvé etapé byla zpiisobena naSim chybnym postupem,
tedy nasi profesni, predevsim metodologickou nedostacivosti, pak neshodu mezi
poznanim a vypovédi mlze zapriCinit jen nepravda, tedy lez jako védomé tvrze-
ni opaku poznani. Nahlizet tento problém budeme z pozice subjektu ve dvou
vazbach:

1. vevztahu k sobé samému - tj. introspektivni kritérium a nahled;
2. vevztahu ke spolecnosti - tj. psychosocialni kritérium.

Pomyslnou hranici mezi nemravnosti a chorobnosti budeme tedy moci iden-
tifikovat na zakladé poznani, Ze subjekt sociopatologického chovani (védec):
1. prestal své nemravné chovdani vnimat jako nemravné a zacal je vnimat jako

prirozené - tedy subjektivné akceptovatelné (nahlizeno pod kritériem intro-

spektivnim);
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2. kdy dusledky jeho chovdni prestaly byt jen jeho osobni zdleZitosti, ale jsou
jimi ohroZovana prava vSech ¢lent akademické obce a devalvovany tak vy-
sledky jejich aktivit (nahliZzeno pod kritériem psychosocialnim).

4.2 Princip originality a pivodnosti

Nekompromisné prosazovany poZadavek originality v€decké prace jasné
stanovi, Ze seriozni védecka prace musi pfinaset néjaky novy, puvodni a do té
doby nepublikovany poznatek. Pritom autor nesmi vydavat cizi myslenky za svoje
vlastni nebo poznatky ziskané jinym autorem za vysledky svého vyzkumného
Setfeni. Takové védomé pfivlastnovani vysledkd dusevni prace jinych autord
oznacujeme slovem plagidt, coz v doslovném prekladu znamena kradez, loupez.
Jedna se o hrubé poruseni nejen etickych principt, ale i o poruseni autorskych
prav se v§emi disledky z toho plynoucimi. Nejcastéji se vyskytujici formou
plagiatu je tzv. formdlni plagidt, kdy autor doslovné€ nebo s uréitymi upravami
text opiSe, aniz by uvedl bibliograficka data literarniho zdroje. Mén¢ Casté,
ale stejn€ odsouzenihodné je privlastnovani cizi myslenky tzv. parafrdzovinim,
tj. preformulovanim jejiho obsahu vlastnimi slovy, anizZ by byl uveden ptivodni
pramen a jeho autor.

Jiny druh neptivodnich literarnich praci jsou tzv. kompilace (,vykradani®).
Stejné jako plagiat nejsou pro védecké poznani Zadnym prinosem, protoZe autor
prejima informace nekriticky a tvofivym zptsobem je nerozviji. Vlastni tvirci
impotenci nahrazuje registraci a kompletaci vysledkli prace jinych autord. O pro-
blematice nevypovida sam za sebe, ale pouze referuje o tom, co o problému
vypovidaji jini, anizZ by jejich vidéni konfrontoval s vysledky vlastni védecké
prace a s citovanymi autory polemizoval. Tvlir¢i podil autort takovych praci je
minimalni nebo zadny. V devadesatych letech minulého stoleti se pocet praci
kompilaéniho charakteru zvySil mnohdy proto, Ze se jejich autofi snazili snést
z cizojazy¢né literatury co nejvice informaci, priCemz vétSinou precenovali vy-
znam zahrani¢nich prament a zkuSenosti.

Nepreberna zasoba textl rizného zaméfeni a Casto i nizké kvality, kterou
nabizi internet, se stala nejen pro studenty, ale bohuzel i pro netrp€livé a netviirci
adepty védy velkym lakadlem. JestliZe pak podlehnou jeho svodtim, riskuji rizné
formy postihil a sankci. Masarykova univerzita v§ak ma - jako jedna z prvnich
Ceskych univerzit - k dispozici pocitacovy program, ktery je s to odhalit pirat-
stvi a vyhodnotit shodnost verifikovaného textu s jinym textem i procentuelné.
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S ptivodnosti védeckée prace tésné souvisi otazka prava autora na autocitaci

svych drive publikovanych praci. Z hlediska etického lze citace vlastnich praci
povazovat za principialn€ mozné. I tak by autor mél pouZit citace funkéné a co
do rozsahu usporné, protoze jinak vzbudi dojem, Ze nova prace ve srovnani
s dfive publikovanym dilem nepfinasi mnoho nového. Obdobné také pravo
autora na reedici své prace je z etického pohledu akceptovatelné, ale pouze za
urcitych predpokladi:

V pfipadé, Ze znovu uvefejnéna prace byla dfive publikovana fragmentarné
ve védeckém Casopise nebo sborniku, a teprve pak doslo k reedici v podobé
knizZni. Reedici ospravedlnuje skutecnost, Ze v asopisu nebo sborniku neni
moZno pojednavanou problematiku rozvinout do potrebné Sife a vybavit spis
vSemi nalezitostmi.

V pfipadé, Ze znovu publikovana prace je adresovana jinému okruhu ¢tenafa.
V pripad¢, Ze poprvé byla prace zvefejnéna v cizim jazyce.

Pfi vykazovani osobni bibliografie se neseridzni autofi (ve snaze rozmnoZit

pocet svych praci) zamérné dopoustéji podvodu tim, Ze uvadéji v soupisu pu-
blikovanych dél:

prace do tisku teprve zadané, avSak s bibliografickymi udaji, kterymi budi
zdani, Ze dilo bylo jiZ zvefejnéno,

prace nepublikované (rukopisy, disertacni ¢i habilitacni prace), ale uvadéné
podle normy platné pro citaci d€l publikovanych,

tutéz praci vicekrat jen proto, Ze byla transponovana do jiného jazyka nebo
vydana v jiném nakladatelstvi,

prace, které nemaji charakter praci védeckych (napfiklad popularizacni nebo
prilezitostné ¢lanky), ale presto jsou uvadény v fadé praci védeckych,

jako samostatné polozky abstrakta jiZ citovanych ¢lanki nebo sbornikovych
studii,

jako novou polozku praci obsahové totoZnou s praci jiZ citovanou, ale pod
jinym nazvem, coz je tzv. duplikdt,

prace zpracované na zaklad€ pramenného materialu shromazdéného nékym
jinym, pficemz doty¢ny jmenovan nent,

preklad prace jiného autora, jehoZ jméno neuvedou, a privlastni si tak autorstvi
preloZeného dila,

studie, které existuji jen v jejich fantazii, prficemz ve své otrlosti doufaji, Ze
dokazovani jejich neexistence - zvlasté ,zvefejni-li“ je v nékterém obtizné
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dostupném zahrani¢nim periodiku - zabralo by pfipadnym oponentiim ne-
umérné€ mnoho casu.

4.3 Principy zasadovosti a nazorové tolerantnosti

Zasadovost spolu s nazorovou tolerantnosti jsou hodny obdivu a ucty jen
tehdy, jsou-li provazeny védeckou skromnosti. Jestlize se autor védeckého dila
snazi prosadit svlij projekt a vyslovuje odvaznou hypotézu, odborna vefejnost
od n€ho soucasné ocekava, zZe svlij nazor nebude povazovat za jediné spravny
a mozny, Ze bude ochoten pripustit mozZnost jiného nazirani a Ze bude vysledky
své prace hodnotit se skromnosti. Védecka svéhlavost, netstupnost, nazorova
intolerantnost a neochota pfijimat kritiku svéd¢i nejen o nerozvinuté autorefle-
xivni schopnosti autora a jeho malé sebekriti¢nosti, ale téZ o jeho neskromnosti.
Ve svych dlsledcich se tyto vlastnosti mohou stat jen zdrojem zpochybnovani
originality autorova dila. Védecka poctivost, Cestnost a tcta k pravdé na jedné
stran€ a odvaha, skromnost a sebevédomi na strané druhé jsou spojité¢ nadoby,
v nichZ funguji tyto vlastnosti jako katalyzatory rodiciho se védeckého dila.

Zasadovost védeckého pracovnika spolu s odvahou neovéruji pouze mezni
situace, ale verifikovany jsou i v kazdodenni védecké praci. Autor je projevuje
i tehdy, kdy se problémim nevyhyba, ale naopak je vyhledava a usiluje o jejich
feSeni, kdy nepfizplisobuje vysledky vyzkumu vychozim hypotézam nebo oce-
kavani uzivateld vyzkumnych vysledkt. Tolerantnost a ochota dospét ke kon-
senzu jsou pritom nutnou podminkou kazdého smysluplného pocinani (Spousta
1998).

Sebekriticnost a nazorova tolerantnost by mély autora provazet ve vSech
fazich jeho osobniho vyvoje i pfi v§ech ukonech souvisejicich s jeho védeckou
praci. Zvlasté zreteln€ se tyto vlastnosti projevi v situacich, kdy po mnohaleté
praci je pod tlakem objektivnich pri¢in nucen korigovat nazor, o jehoz prosazeni
po mnoho let usiloval, a presto se rozhodne respektovat argumenty a opravné-
nou kritiku svych kolegii. Jen ten, kdo je schopen sebekriticky uznat nespravnost
svych zavera a vefejné priznat svlij omyl, ziskava ve védecké komunité opravdo-
vy respekt, Uctu a mize se stat skutecnou védeckou autoritou.

Bezzasadovému védci prinasi dlouhodoby efekt ¢lenstvi v redakéni rad€ re-
nomovaného ¢asopisu jeho oboru. Sance na pravidelné zvefejiiovani jeho tieba
i nekvalitnich prispévkil se rapidné zvysi a on se jako autor dostava do povédomi
odborné komunity. Obdobné je mozno zneuzit funkce recenzenta pfi opono-
vani praci zaslanych jeho rivaly do redakce ¢asopisu ¢i nakladatelstvi. I kdyz
predpokladame, Ze recenzenti jsou nezavisli, na druhé strané musime pfipustit,
Ze jejich nezavislost je vZdy jen iluzorni. I oni patii k okruhu odbornikti zaby-
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vajicich se problematikou oponovaného dila, také oni vzesli z urcité teoretické
skoly. Bez rizika tak mohou ,,udusit® i teoreticky pfinosny objev a ,likvidovat“
jeho autora, ktery by je mohl zastinit.

V nékterych redakénich radach ziskali velky vliv lidé, ktefi jsou netolerantni

k prispévklim tematicky vzdalenym jejich védecké orientaci nebo ktefi odmitaji
prace z aplikovanych disciplin. Takovym redakcim pak hrozi, Ze se zacnou cho-
vat ,papezsky neomylné®“, protoZe jsou presvédceny, ze jediné ony védi, ktera
studie je hodnotna, a ma proto byt publikovana.

4.4 Principy osobni poctivosti, korektnosti a cestnosti

>

>

YV V

Tyto principy nerespektuje autor, ktery:

pod navéstim , pouzitd literatura “uvede literarni prace, s nimiz se blize ne-
seznamil nebo které nepouzil,

cituje vysoky pocet literarnich pramenti, aby nebyl podeziran z neznalosti
literatury vazici se k tématu prace, pficemz mnohé z té€chto praci nemaji
ve vlastnim textu odezvu,

umné zakomponuje do své publikace pramenny material, ktery shromazdil
nékdo jiny, a to v€etn€ syntetizujicich zavérti pfinosnych pro teorii oboru,
ale jeho autora nejmenuje,

uvede dilo vzniklé ve spoluautorstvi, ale jména svych spoluautori nikoliv;
tzn. Ze vysledky prace celého tymu si pii jejich publikovani privlastnuje,
pouZije cizi myslenku, aniz by citoval jejiho autora,

zamlC¢i pramenny material, ktery ve své praci pouZil,

necituje prace, které byly o pojednavaném problému publikovany a které
vyuzil, a budi tak dojem, Ze i pievzaté myslenky jsou jeho vlastni,

uvede v soupisu literatury ke své praci i ty svoje publikace, které nemaji
primy vztah k problematice, o niZ piSe (osliiuje mnozstvim vlastni literarni
produkce),

predstira nazorovou shodu projevenou jinymi autory, cituje jejich vyjadfeni,
ktera existuji jen v jeho fantazii, a sviij podvod se snazi zastfit odkazem
na urcity, ale vymysleny literarni pramen,

spoléha na to, Ze i mySlenkové sterilni literarni vytvor, je-li evidovan v néjaké
vyznamné bibliografii, mize posuzovatele oklamat.

Pfi hodnoceni védecké urovné kandidata je vyzadovan i pocet ziskanych

grantl. ,Pricinlivy védec” je schopen navysit jejich pocet také tim, Ze jeden
a tyz védecky zamér uplatni v nékolika grantovych agenturach.
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4.5 Projevy nekriticnosti, neskromnosti a nepokory

Nesebekriticky a neskromny védecky pracovnik oslnén vlastni velikosti ne-
rozpakuje se predstirat, Zze byl pozadan o interview. Zcela proti smyslu etymolo-
gického puivodu toho slova sam si klade otazky, pochopitelné ve formulaci, ktera
mu umoznuje velkoryse zhodnotit své dilo a tak vyzvednout své schopnosti. Iluzi
o své védecké prestiZi se snazi vytvaret také tak, Ze sleduje zahrani¢ni konfe-
rence, sympozia a kongresy, které pak hojn€ navstévuje a vzdy o nich referuje
v odborném tisku. Pfitom podstatnou pro n€ho nebyva informace, o C¢em na ta-
kovém setkani proslovil referat. ProtozZe s jednim a timtéZ prispévkem vystupuje
na konferencich v riznych zemich a vi, Ze nikdo nebude zjiStovat, Ze prednasi
stale totéz, tuzemskym konferencim se prozietelné vyhyba.

Mezinarodni v€hlas takto postiZenych védcti pak mohou posilit i zahrani¢ni
znamosti. Korespondence s védeckymi kapacitami v zahrani¢i mtZe sice probi-
hat na urovni privatnich blahopfani ¢i vano¢nich pozdravi, nicmén€ je mozZno
i takovych kontaktd vyuZit ke zvySeni citacniho indexu. Védecky véhlas l1ze zvysit
i tim, Ze vyuZije znamosti nejroztodivnéjsi provenience, politické nevyjimaje,
a zajisti si Clenstvi ve védecké rad€ nékteré prestizni univerzity.

5 Moziné priciny sociopatologického chovani védcu

Jaké jsou priciny takového pocinani? Bezpochyby jich je vice a jsou velmi
rtiznorodé (Anketa 1998). Mam za to, Ze v pozadi zminénych ,,ihybnych ma-
névri“ takovych védeckych pracovnikl je nadmérna ctizadost, neimérna jejich
schopnostem a jejich tvirci potenci, ale i neodpovédnost a nedostatek kritic-
nosti a sebekriti¢nosti. Pfitomny jsou bezpochyby i bezcharakternost a absence
obycCejné lidské slusnosti kombinovana s nezfizenou touhou ozdobit své ego
aureolou védecké proslulosti.

Zvysujici se tlak scientometrie vede mnohdy k samoucelné snaze ziskat co
nejvice vyzkumnych granti, co nejvice publikaci a co nejvyssi citacni index.
Protoze dochazi pfi hodnoceni védy k uplatiiovani jen nékolika malo kritérii,
ziskava tento ,ritual“ zvlastni atribut: miZeme hovofit o mytizaci hodnoticich
pristupt. Jestlize o kvalité védecké prace rozhoduji grémia sloZena jen zcasti
z odbornikt dané discipliny, pak Ize porozumét jejich snaze uplatnit pfi hod-
noceni piredev§im kvantitativni hlediska (Tondl, 1998). Témi se v poslednich
nékolika letech stal:

1. pocet citaci hodnoceného dila u jinych autorl - tzv. citacni index,
2. pocet dél publikovanych v impaktovanych ¢asopisech.
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Pfi jejich uplatnéni je moZno hodnotici zavér vyslovit velmi snadno a témér
s matematickou presnosti: vy$si pocCet citaci + vySsi pocet publikaci v impakto-
vanych ¢asopisech = vyssi védecka hodnota dila.

Ad 1:

Nepochybuji o tom, Ze ohlas dila muizZe vypovidat o jeho hodnoté. Avsak jen
za predpokladu, Ze se nebudeme zajimat jen o kvantitu citaci, ale budeme hod-
notit take, jakou povahu maji reakce na citovanou praci. Bez uplatnéni tohoto
kvalitativniho aspektu mtizeme dospét ke zcela mylnému hodnoticimu zavéru.
I cita¢ni index ma svoji Achillovu patu. Kdyz zvefejnite scestnou a zavadéjici
teorii, je pravdépodobné, Ze pocet odkazli v dilech jinych ucenctli nebyvale
vzroste. VSichni soudni budou citit nutnost takovou praci zavrhnout, le¢ vase
jméno vejde v obecnou znamost.

Ad 2:

Druhé kritérium ma svoje opodstatnéni jen tehdy, budeme-li soucasné hle-
dat i odpovéd na otazku, zda soubor impaktovanych ¢asopisti daného oboru
skute¢né€ reprezentuje periodika nejvyssi kvality, zda jsou pro obor reprezen-
tativni. JestliZze tak neucinime, posilujeme tak vytvareni mytu citacniho indexu
a impaktovani.

V posledni dobé je patrna snaha pripojit k obéma témto hlediskiim jesté
hledisko dalsi - jazykové - a oddélovat prace publikované v ¢estin€ od praci
zvetfejnénych v anglictiné nebo jiném sv€tovém jazyku. S ironickym podtex-
tem se muZeme ptat, zda dilo publikované Cesky se timto faktem stava méné
hodnotnym nez tataz prace publikovana v cizim jazyce. Toto specifikum ceské
provenience tak vytvari dal§i mytus - mytus jazyka. Dusledek je zfejmy: pfi
impaktovani nema tedy rozhodovat fakticka védecka hodnota studie, ale jazyk,
ve kterém je prezentovana. Domnivam se, Ze i pfi hodnoceni védy a védeckého
prinosu badateltt bychom méli uzivat metod védeckych a myty svérit do péce
tém, kdo se jimi odborn€ zabyvaji.

Zavérem

S uvadénymi projevy chovani se nesetkavam jen ja sam, ale mnozi z mych
kolegti, ktefi jsou jako ¢lenové akreditacnich a evaluacnich komisi nuceni tyto
neSvary pracné odhalovat. Budeme-li chtit hledat omluvu pro tento zptsob
chovani, miZeme ji (snad) nalézt ve zhypertrofnéni jakéhosi matefského vzta-
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hu védce ke svému dilu, ke svym teoriim. S urcitou licenci bychom pak mohli
hovofit o maternitnim syndromu, v jehoz osidlech uvizne kazdy, pro néhoz se
praveé dokoncené dilo stava sttedobodem veskerého usilovani. Nasazuje mu rd-
zové bryle (bryle mameni) a v disledku toho pak pfecenuje vSe, co s jeho praci
(teorii) a jeho osobou souvisi. To se nutné projevi jak v pristupu k dilu a jeho
prezentaci, tak v hodnoceni jeho vyznamu a vyznamu jeho osoby.

Kazdy si svym chovanim vytvari svou vlastni odbornou a pfedevsim ob¢an-
skou osobni povést. Pokud v§ak nema dobrou viili byt Cestny a prohresuje se proti
etice védecké prace, pak by méla spole¢nost hledat nastroje, které by ji umoz-
nily takové jednani bud’ postihnout pravnimi prostfedky (z pracovnépravniho
hlediska to dosud neni vZdy mozné), nebo takto ,,postizenému” jedinci poskyt-
nout (tfeba i ze statnich prostfedkil) odbornou péci v psychiatrické 1écebng.
Behavioralni terapie je s to nékteré nechténé projevy chovani zménit a nahradit
nezadouci reakce reakcemi spolecensky akceptovatelnymi. V kazdém pfipadé
by méli ¢lenové akademické obce na jakykoli projev neetického €i patologického
chovani upozornit a odsoudit je.

Zachovavani etickych standardi je bezpochyby dulezité pro veskeré védecké
konani, i kdyZ podvody ve védé neohrozuji ani tak védu samotnou jako (a pre-
deviim) vaznost védy v o¢ich vefejnosti. Zadna eticka komise v§ak nemtize
zbavit védce osobni odpovédnosti, na druhé strané€ vSak je mozno pripustit, Ze
nékterym prohiesSkim by zabranit mohla, pochopiteln€ jen za predpokladu,
ze by takovou kontrolni ¢innost provadéli jen lidé Cestni a odborné zptisobili.
Védecké, etické a obecné (i chorobn€) lidské neni mozno od sebe odd€lovat.
Jen védecké poznani - ono nepretrzité kooperativni usili o hlubsi porozumeéni
skutecnosti - neprovazené a nezahlcené snahou o glorifikaci osobnich zasluh
nas muze privést k odpoveédi na otazku, co jsme poznali (a co jeSté mizeme
poznat). Jen tehdy mtize vé€da ziskat uznani spolecnosti a prokazat, Ze ma narok
stat se jako plod lidského ducha soucasti kultury. Poznani smyslu védy a smyslu
zivota vSak neni ukolem védy. Odpovéd na otazku, pro¢ mame o védecké po-
znani usilovat a jak bychom méli s vysledky svého poznani nakladat, je tfeba
hledat jinde. Lhostejno, zda si odpovéd najdeme ve svém svédomi, moralce
¢i néjakém etickém kodexu. Osobné se domnivam, Ze tim zakladnim krédem
a soucasn€ i vyznanim védeckého pracovnika by méla byt velkd a neokdzald
pokora pred svétem a Clovékem, a to bez proteézovani své osoby a jen svych
vlastnich egoistickych zajmii. Vyslovuji proto jedno své zbozné prani. Kéz by
i vsoucasné dobé kazdy z tisict Ceskych védeckych pracovnikii mohl - tak jako
Jan Amos Komensky pred 350 lety - hrd€ prohlasit: , Nebojim se toho, Ze budu
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od jinych predstizen, nybrz naopak si toho velmi preji, nebot to je jeden z hlavnich
cilit mého spisovani, abych jiné povzbudil k poskytnuti vétsich darii viasti.”

Na tomto misté bych uz mél uvazovat, co fici zdvérem. Soucasné si ale
uvédomuji, Ze zavirat pojednavanou problematiku by nebylo moudré. Naopak:
abychom neohrozili samu existenci nasi civilizace, je nutné ji znovu otevirat
a znovu hledat cesty nadpravné; a to i pfesto, Ze se nam tyto snahy budou jevit
sisyfovsky marné a zbytecné. Nahlédneme-li vSak do historie ¢eského naroda
oCima etologa, zjiStujeme, zZe ne vzdy se nasSe spoleCenstvi zmitalo v takovém
mravnim marasmu jako v dob¢€ soucasné. Dobro jako etickd kategorie a dob-
rota jako eticka vlastnost byly v davné minulosti nasimi pfedky respektovany
a byly pevné uloZeny v jejich povédomi. Doklada to mimo jiné i relativné velky
pocet adjektiv, ktera ma ¢esky jazyk ve svém slovnim fondu pro vyjadreni lid-
ské dobroty. Vyrazy dobry, dobracky, dobrotivy, dobrosrde¢ny, dobroCinny,
dobrovolny, dobromyslny, dobrodusny (dobroduchy), dobrodinny, dobrocitny,
dobromilny, dobropocestny, dobropiejny prikazné vypovidaji o0 mimofadné
vyvinutém etickém citéni Ceské narodni pospolitosti a snaze adekvatné vyjadrit
i jemné sémantické nuance.

A protoze véfim v silu a moc vychovy, nezbyva nam - ucitelim na vSech
urovnich Skolského systému - neZ znovu a opakovan€ kultivovat védomi a svédo-
mi svych svéfenct, zakl a studentl s nadéji, Ze alespon nékteré z nich presvéd-
¢ime o dobru dobra a o spolecenské prospésnosti je ctit, prosazovat a v souladu
s mravnimi postulaty Zit. ,Sera numquam est ad bonos mores via - Nikdy neni
pozde na cestu k dobrym mraviim“ (Seneca Mladsi). VZdy ,je lepsi rozsvitit jednu
malou svicku, nez proklinat temnotu“, mini Konfucius 1940).
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ETICKA VYCHOVA A CESKA SKOLA V ROCE 2010
Ethical Education and Czech Schools in Year 2010

Pavel Vacek

Abstrakt

Situace etické vychovy v Ceské republice je nejprve prezentovana v historic-
kém a SirSim spoleCenském kontextu. Nasledné jsou rozebirany moznosti, které
skola a ucitelé maji v plisobeni na mravni stranku zZaka v kontextu soucasného
vyvoje Ceského skolstvi. V zavérecné Casti prispévku jsou predlozeny nameéty
a postupy, jejichZ vhodna aplikace otevira prostor k pozitivni zméné v kvalité
mravni vychovy v ¢eskych skolach.

Klicova slova
Eticka vychova, historicky a spoleCensky kontext, Skola, ucitelé, vychova
charakteru.

Abstract

The status quo of ethical education in the Czech Republic is presented in
a wider historical and social context in the first part of the text. Consequently,
the work shows what options schools and teachers in general have in influencing
pupils’ character within the context of the development of the contemporary
Czech education system. The final part of the work offers comments and con-
crete procedures that would, if appropriately applied, allow for positive changes
in the quality of moral education in Czech schools.

Key words
Ethical education, historical and social context, school, teachers, character
education.

1 Uvod

Pod ¢.j. 12586/2009-22 bylo dne 16. 12. 2009 vydano s platnosti od 1. 9. 2010
Opatfeni ministryné Skolstvi mladeze a t€lovychovy, kterym se rozsifuje Ramco-
vy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani v ¢asti 5.10 Dopliujici vzdélavaci
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obory o novy - v poradi tieti - dopliujici vzdélavaci obor 5.10.3 s nazvem
Eticka vychova.

Zarazeni Etické vychovy jako samostatného dopliujiciho vzdélavaciho obo-
ru do RVP ZV, zdiivodnila pani ministryné M. Kopicova na tiskové konferenci
dne 20. 1. 2010. Smyslem etické vychovy ma byt systematicky a metodicky roz-
vijet socialni dovednosti u Zakyn a Zakd, a to predevsim na zaklad€ zazitkovych
metod. ,Ma jit o Cisté prakticky pedagogicko-psychologicky nastroj, jak u déti
vytvaret pozitivni socialni navyky. Dnes a denn€ se presvédcujeme, Ze nase spo-
le¢nost néco takového naléhave potiebuje,” uvedla pani ministryné (www.msmst.
cz/pro-novinare/nova-temata-ve-vzdelavani-eticka-vychova /cit.6. 2. 2010/).

V dal§im textu se zamysSlime nad moZnostmi, které¢ uvedené ministerské
opatfeni miiZe prinést k posileni mravniho plisobeni ve Skolach. Témto uvaham
bude predchazet analyza situace mravni vychovy v Ceské republice z historic-
kého a SirSiho spolecenského hlediska.

2 Historicky kontext

Soucasnou situaci v oblasti mravni vychovy v CR nelze posuzovat bez uvé-
doméni si SirSiho spoleCensko-historického kontextu. I kdyz od padu totalitar-
niho reZzimu uplynulo vice jak dvacet let, jeho ,neblahé dédictvi“ je zejména
pfi utvareni mravnosti Zaka stale zfejmé.

Kontaminace celého vychovné vzdélavaciho systému ideologii se nejvyraz-
néji projevovala praveé v oblasti mravni vychovy. Ta byla zjevné v ramci tzv.
komunistické vychovy nejvice prostoupena ,jedinym védeckym ucenim®: marxis-
mem-leninismem. Tzv. komunisticka etika (moralka) byla povySena nad vSech-
ny ostatni etické systémy, vzato historicky i pomérovano tehdejsi souc¢asnosti.
Kodex budovatele komunismu se stal karikujici, nicmén€ nebezpecnou propa-
gaci ,oddanosti véci“ komunismu, socialistického vlastenectvi a proletarského
internacionalismu se zcela zavaznymi disledky pro utvafeni mravnosti jak uci-
teld, tak jejich zakt. Takzvana ,,dvoji moralka“ typicka pro léta ,normalizace®
vykonala své a vedla k moralnimu deficitu celé spole¢nosti (vice Vacek, 2009).

S. Kucerova ukazuje, ze pomér dobra a zla byl pokladan za vyfeSeny v di-
sledku postupné premény spolecenského fadu v fad socialisticky a nasledné
komunisticky. ,Veskeré ,zlo‘ se redukovalo na prezitky kapitalismu ve védomi,
beztfidni spolec¢nost byla liCena jako nejvys dokonala a zcela bezkonfliktni.*
(Kucerova 1990, s. 30).

nezZ u ostatnich slozek vychovy. S tim souvisi i vy$$i mira znehodnoceni vétSiny
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toho, co bylo u nas po 2. svétové valce k tématu mravni vychovy publikovano.
Zatimco napf. v didaktickych tématech bylo na co navazat, v prfipadé mravnich
témat bylo tfeba budovat koncept etické vychovy takika na ,zelené louce®.

Dalo by se predpokladat, ze po roce 1989 moralka a proces jeji obnovy
a dalSiho rozvijeni budou v centru zajmu pedagogickych teoretika i praktika.
Opak byl a je pravdou. Ostatné jiz v roce 1993 J. Pelikan v uvodu recenze knihy
Roche Olivara Eticka vychova konstatoval, Ze pocitovany aktualni nedostatek
literatury v oblasti mravni vychovy je zptisobeny ,,snad rozpaky nad touto dfive
akcentované ideologickou oblasti“ (Pelikan, 1993, s. 209, 210).

Ony ,rozpaky“ maji ziejm¢€ hlubsi kofeny. Deideologizace Skoly probéhla
relativn€ snadno. Témata spojena s komunistickou moralkou byla prosté vyne-
chana, ale zda se, Ze byla ,vynechavana“ a nerozvijena i eticka problematika jako
takova. Spravna idea apolitické Skoly s nepripustnou stranickou propagandou
nebyla mnohymi pedagogy spravné€ pochopena. Néktefi ucitelé se ,,pro jisto-
tu“ - pouceni minulosti - d€jiim a udalostem za branami Skoly v obci, kraji,
statu atd. nevyjadiuji, aby si nezadali. Jak reagovat nestranné Ci nestranicky
na rizné spolecenské a jiné udalosti? KIi¢ existuje: etické hledisko. Ostatné
univerzalni moralni principy jsou zastoupeny v demokratickych zemich - stejné
jako v CR - jako sougast tzv. istavniho pofadku v podobé Vieobecné deklarace
lidskych prav.

Odbornikd, ktefi se profiluji v oblasti psychologie moralky, mravni vychovy,
vychovy k hodnotam a charakteru, je vskutku velmi malo. Eticka témata se
samoziejmé v riznych vychovné vzdélavacich kontextech objevuji, ale spise
jako vedlejsi produkt jinych zkoumani a nebo v abstraktnéjSich filozofizujicich
rovinach. V praxi na skolach maji pak podobu spiSe proklamativni s akcentem
na prevenci ve formé restrikce (prevazuje ,,vnéjsi“ moralka zakazl, prikazl
a trestll). Jde o zfejmou souvislost s teoretickou a metodickou nevybavenosti
pedagogt formovat mravni védomi a citéni svych svéfenct (Vacek, Svarcova,
2007). Tato skutecnost ¢asto nasledné vyustuje v rezignaci uciteli a vychovatel
se na tomto poli vychovné angazovat.

V daném kontextu je signifikantni, Ze v nejnovéjsi Pedagogické encyklopedii
(Prtcha, J. /ed./ Pedagogickd encyklopedie. Praha : Portal, 2009, s. 935) mezi
165 hesly text vénovany mravni a nebo etické vychové nenalezneme... Obdobné
se u nas prakticky nesetkame s oborem, ktery je v zahranici standardné rozvijen
a sice s etikou pedagogické profese (ucitelskou etikou). Prikladem odliSného pfi-
stupu je Slovensko, napf. v praci prof. Gluchmana a dr. Gluchmanové (2008).
Neni bez zajimavosti, Ze nasi pedagogové v praxi si pritom potiebu urcitého
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profesniho mravniho ukotveni uvédomuji. Takika 80 % z nich se vyslovuje pro
prijeti etického kodexu ucitele (Vacek, Lasek, 2007).

3 Sirsi spolecensky kontext

Probihajici spolecenské zmény v devadesatych letech byly primarn€ a jaksi
prirozen€ orientovany na rozvoj, konstrukci a rekonstrukci ekonomickych a po-
litickych struktur. V dob€ zivelného piechodu k ,ranému® kapitalismu nebyl ¢as
ani vile ohliZet se na moralku. Dilem proto, Ze se jaksi naivné predpokladalo,
Ze mravnost piijde sama, automaticky ruku v ruce se svobodou. Dokonce ti,
ktefi upozornovali na dtleZitost moralnich a hodnotovych stranek Zivota, byli
vnimani jako brzdy na cesté k volnému trhu, prosperité, blahobytu atd.

Které spolecenské proménné plisobi v neprospéch rozvoje mravnosti déti

a mladeze?

a) Spolecenské udalosti a predevsim jejich reflektovani, at uz pojato globalné,
evropsky ¢i celostatné€, nabizi minimum prib€ht uspésnych kariér, které by
zreteln€ vychazely z postojli a chovani, které jsou principialn€é moralni. Je
zde naopak pfemira negativnich pfiklada ,,uspéSnych® kariér postavenych
na bezohlednosti, korupci, prospécharstvi a nebo alespon na vyrazném ego-
ismu. ,Zprostiedkovany® svét je jakoby moralné zkazeny. Korektiv kazdo-
denni realitou (realnymi vztahy) je pro mnohé z nas nezbytnosti, Ze ,pravda
a laska“ ma stale jeSté Sanci konkurovat ,1Zi a nenavisti“. Paradoxné se
toto slavné heslo exprezidenta V. Havla stalo predmétem ironizovani a sku-
piny jeho pfiznivcl jsou nazyvany ,pravdolaskafi“. Problém neni v jejich
oznaceni, ale v mozném nebezpecném zobecnéni, které se miize uhnizdit
v povédomi spolecnosti. Tteba tak, ze pravdomluvnost, laskavost a slus-
nost je projevem naivity a slabosti, které nemaji nic spolecného s moderni
a na vykon orientovanou dobou.

b) Prezentovani ekonomickych proménnych jako jednoznaéné prioritnich, vy-
razn€ nadfazenych a takika jedinych kriterii Zivotni spokojenosti. Takovéto
vnimani svéta logicky posiluje extremni priklon ke konzumnimu zptisobu
Zivota.

¢) Dalsi vyznamnou proménnou je vnitini liberalizace rodinného prostredi
v poslednich dvou dekadach. Ta pfinasi celou fadu pozitiv (vétsi komunikac-
ni otevienost mezi rodi¢i a détmi, méné stresujicich tlakti na déti z hlediska
jejich potencialniho vykonu atd.). Na druhé stran€ se rozvolnily ramce Ci
mantinely, v nichz se déti tradi¢né pohybovaly a které je orientovaly ve svété
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d)

e)

obecng, ale i v kategoriich dobra a zla. Souc¢asné déti jsou v mnoha mo-
dernich rodinach témi osobami, které si svobodné rozhoduji v rezimovych
vécech (kdy jist, spat, jak travit volny Cas atd.). Existence ramc, stereotypt,
pravidel jsou, mimo organizacni funkce, i nezbytnym zdrojem pro pocit bez-
peci a prinaleZitosti. Opakem je znejisténi. Paradoxné€ pfibyva bezradnych
rodicil, kterym se dé€ti vymkly z ruky jiz v obdobi mladsiho §kolniho véku
a obraceji se na ucitele o pomoc s vétou ,,Ja si s nim/ni viibec nevim rady.“
Zda se, Ze vychovavat tradicné, ,postaru“ uz v soucasnosti nelze, a jinak
,Noveé“ to v rolich otcli a matek neumime...

Obecné vzato vyrazné oslabila tzv. mezigeneraéni korekce vefejnym miné-
nim. Anonimizace spole¢nosti vede k tomu, Ze necitime jako dospéli od-
povédnost za jiné nez za ,,své“ déti. V souladu s vykladem pojeti svobody
jednotlivce nemame ani pravo mluvit jinému do jeho Zivota. Takovéto poku-
sy se setkaji spiSe s nevoli a odmitnutim ze strany adresatd. V tomto smyslu
pribyva rodicd, ktefi se stavi na stranu déti proti snaham uciteli zejména
Zcela zasadné, v kladném i zaporném smyslu, ovliviiuji celkovy Zivotni styl
zivota nas vSech (a u mladeZe to plati dvojnasob) moderni komunikac-
ni prostfedky. Nikdy predtim neméli mladi lidé takové moznosti pfistupu
k informacim, ke vzajemné komunikaci, k vefejné prezentaci svych nazort
a postoju a celkové aktivnimu zptisobu Zivota. Nicméné i tento svét nabidky
neomezenych moznosti je znejistujici. Jak se v ném vyznat? Komu a ¢emu
verit? I pro nas dospélé se nesnadno odpovida na takovéto otazky. A tak je
tfeba rovnéz konstatovat, zZe nikdy predtim nebyly déti a mladez vystaveny
takovému mnozstvi svodi a hrozeb jako v sou¢asném svété. Od pseudona-
bidek bezpracnych zZivotnich kariér v prevleku nic neuméjicich celebrit az
po chemicka nabozenstvi, ktera nabizeji zazitkovou zkratku bez vynaloZze-
ného usili. Dopady prosezeného ,,zivota“ u pocitace mohou byt fatalni. Ved-
le zdravotnich rizik pro vyvijejici se organismus a postupné diskvalifikace
schopnosti komunikovat tvari v tvaf, se nedostatecné odreagovava pfirozena
energie déti prostfednictvim fyzicky rizné naro¢nych hernich (pohybovych)
¢innosti. Virtualni vybiti agresivity v pocitacovych hrach jednak snizuje
schopnost rozliSeni realného a virtualniho svéta a jednak nepfinasi skutec-
nou katarzi spojenou s fyzickym vykonem. Cesta ke vzajemné agresi a Sikané
a neprimérené krutosti se tak otevira... (vice Vacek, 2009).
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3 Skola a ovliviiovani mravnosti zaka

Panuje-li v néCem obecna shoda, pak zajisté v tom, Ze Skola a uditelé maji
svym dilem pfispivat k moralnimu rozvoji zZaki. To oCekava laicka (predevsim
rodiCe déti) i odborna verejnost. Ostatn€ v naSem vyzkumu takika 92 % respon-
dent-pedagogli povazuje utvafeni mravni stranky zakt za velmi vyznamnou,
resp. vyznamnou soucast své prace. Ve stejném vyzkumu nicméné pedagogové
vyslovuji nazor, Ze se na tomto poli v ¢eskych §kolach pfili§ nedafi, Ze vyse
uvedené oCekavani/zadani neni napliovano (Vacek, Lasek, 2007).

V daném kontextu B. Blizkovsky fika: ,Chceme-li rozvijet moralné ideovy
profil mladeze, nevystacime s voluntaristickym vyhlaSovanim sebeuslechtilejSich
cild a norem, ani s pouhym kupenim samoucelnych akci bez zietele k jejich
skutecné vychovné hodnoté.“ (Blizkovsky, 1992, s. 160).

Jaké jsou hlavni znaky neu¢inné mravni vychovy ve skole? Shrnujici, vystiz-
nou a dodnes pln€ platnou kritiku tradicni a tedy nefunkcni (¢i malo funkéni)
moralni vychovy podava Bull (1973). Tato vychova se mu jevi byt:

a) Abstraktni: Je postavena na abstraktnich principech, které nemaji oporu
o konkrétni zkuSenosti Zaki. Je tedy soucasn€ i proklamativni. Ma podobu
kazani, moralizovani, které zejména v puberté je détem piimo odpudivé.

b) Deduktivni spiSe nez induktivni: Aplikace proklamované hodnoty nebo prin-
cipu, probiha pfevazné€ dedukci smérem ke konkrétni situaci. Princip, norma
je pak chapan jako cosi vnéjsiho, cizorodého.

¢) Pasivita vychovavaného: V tradi¢ni moralni vychove je dit€ poucovano,
usmérnovano vychovatelem namisto toho, aby se samo aktivné podilelo
na svém moralnim rastu. Pasivita zaka je charakteristicka pro vSechny auto-
ritativni modely vychovy. Aktivni podil Zaka na tvorbé pravidel souZiti napf.
ve tfid€ je nezbytnym pfedpokladem jeho moralniho rozvoje do vyssSich
sautonomnich® stadii.

d) Iracionalni: V minimalni mife apeluje na rozum, je spise dogmaticka. Zaka
v jeho moznostech rozumové analyzy podcenuje. Nepracuje se dostateCné
s predpokladem, Ze je schopen plného ,,moralniho porozuméni®. Je-li détem
umoznéno diskutovat o dobru a zlu, o pravidlech regulujicich vztahy mezi
lidmi, pak se do takovychto debat poustéji s velkou vervou.

e) Negativni: Tato vychova je a priori zamé&fena na negativni regulaci. UCi pre-
devsim tomu, co ned€lat (co se nema, co je zakazano). Cestu k pozitivnimu
programu nabizi abstraktni a neurcitou.
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f) Ignorujici konflikty: Bull povazuje tuto polozku za nejvétsi slabost tradic-
ni moralni vychovy. Dle ného je ignorovan konflikt hodnot v konkrétnich
moralnich situacich. ,Slepa vé€rnost® jakékoliv hodnoté€ je neadekvatni pri
hledani feSeni ve slozitosti poloh, které pfinasi Zivot. Naopak zakladni pod-
minkou moralniho zrani je kritické posuzovani, poméfrovani hodnot, norem
a principll v ndvaznosti na konkrétni zkusenosti (upraveno dle Bull 1973,
s. 134-137).

Zda se, ze uvedena charakteristika - byt byla vyslovena pred nékolika de-
sitkami let - v mnohém vystihuje aktualni situaci na rad€ Skol. Stale se zakiim
v malé mife nabizeji prileZitosti kooperovat, nazorové se setkavat, diskutovat,
prosazovat a obhajovat sviij postoj atd. Prevladajici frontalni (tradi¢ni) vyuco-
vani nevede Zaky k rozvoji schopnosti citlivéji diferencovat (socialné odlisit)
v projevech spoluzaki (a nejen u nich) jejich rtizné nazory, postoje a vlastnosti
a pomérovat je s vlastnimi.

4 Mravni vychova a ramcové vzdélavaci programy

Na uvod je tfeba konstatovat, ze Ramcové vzdélavaci programy pro zaklad-
ni i stfedni vzdélavani (RVP, 2005, 2007) vytvareji pro vSestranné formovani
osobnosti zakll vétsi prostor oproti dokumentiim v pfedchozim obdobi.. Tento
zavazny kurikularni dokument obsahuje akcenty nejen na tzv. kliCové kompeten-
ce, ale také obraci pozornost k novym témattim jednak v ramci tzv. vzdélavacich
oblasti (napf. Clovék a jeho svét, Clovék a spolecnost, Clovék a zdravi ad.) a pak
predevsim obsahem a zamé€fenim tzv. prifezovych témat, kterych je v pfipadé
RVP pro zakladni vzdélavani Sest (Osobnostni a socialni vychova, Vychova
demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvis-
lostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Medialni vychova).
V pripadé gymnazialniho RVP nalezneme pét prirezovych témat s totoznymi
nazvy (bez Vychovy demokratického obcana).

Zvlasté zaclenénim priufezovych témat do Skolnich vzdélavacich programi je
umoZznéno zabyvat se ve Skolach obsahy, které doposud staly stranou pozornosti
ucitelti. Uréitym problémem je nevybavenost pedagogli odborné a metodicky
uvedena témata Zakim pfibliZit (napf. medialni vychovu nikdo na VS nestudo-
val). Ve vét§in€ pripadu je jim oporou samostudium a ne vZdy maji k dispozici
dostatecné kvalitni studijni materialy.

Eticka i hodnotova problematika se objevuje jak ve vzd€lavacich oblastech,
tak v obsahu prufezovych témat. Nejkonkrétnéji - z naseho pohledu nedostatec-
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né - pak v prifezovém tématu Osobnostné socialni vychova (OSV). V pfipadé
RVP pro ZV je jednim z tematickych okruhtt OSV Moralni rozvoj, ktery je Cle-
nén do dvou podtémat: Reseni problému a rozhodovaci dovednosti a Hodnoty,
postoje, prakticka etika (RVP ZV, s. 93). V RVP G nalezneme v obsahu shod-
ného prarezového tématu (OSV) tematicky celek nazvany Moralka vSedniho
dne, ktery je dale ¢lenén na fadu podtémat (RVP G, s. 69).

Celkové vzato eticka témata v RVP jsou riizn€ roztrousena a tento dokument
doposud nenabizel koncept systematického utvareni charakteru (mravnosti)
zaka od predskolniho vé€ku az po ukonceni dochazky na stiedni Skolu. Tato
témata se objevuji epizodicky a jsou povétSinou zminovana jakoby v ,,druhém
planu® v ramci jiného uciva (v podobé neovéritelného a casto pouze formalné
vykazovaného ,,prolinani“ mravni vychovy v§emi predméty ¢i veSkerym ucivem).
Cili o néjakém koncepénim a promysleném mravnim piisobeni, které by mélo
oporu v tomto zasadnim kurikularnim dokumentu, nebylo mozno doposud
mluvit. Zavedeni etické vychovy, byt jako doplnujiciho vzdélavaciho oboru, je
v daném kontextu vyznamnym krokem vpied.

5 Cesta etické vychovy do ceskych skol
Za nejvyznamngéjsi faktory, které vedly k zaclenéni etické vychovy do RVP

ZV ve zminéné podobé, je mozno povazovat:

e mnozici se vychovné a kazenske problémy s Zaky zakladnich i stfednich §kol
a zvysujici se vyskyt rizikového chovani déti a mladeze a na to navazujici
potieba s tim ,,néco“ délat (zvySena spoleCenska poptavka),

e neucinnost jednostranného spoléhani na restrikci (zakazy, dozory, tresty
atd.),

e vzdélavaci a organizatorskou ¢innost Etického fora CR, jehoz lektofi v akre-
ditovanych kurzech (akreditace MSMT) proskolili jiz nékolik stovek peda-
gogt, ktefi jsou s to ovliviovat mravni stranku osobnosti svych svéfenct
prostiednictvim metod zazitkové pedagogiky,

e volani pedagogt z terénu (,zdola“), po vyznamnéjSim a systematictéjSim
zastoupeni etické vychovy ve Skolnich vzdélavacich programech zakladnich
i stiednich Skol a jeji vyuce zajimavym a pro déti pritazlivym zptsobem,

e priklady dobré praxe ze strany ,proskolenych® pedagogli v kurzech etické
vychovy,

e aktivni a vefejné projevovanou podporu ze strany vyznamnych a obecné
respektovanych odbornik®l, ktefi jako ¢lenové Etického fora CR opakované
vystupovali a vystupuji na podporu zaclenéni etické vychovy do programu
skol (jde predevsim o prof. Pithu, prof. Ri¢ana, prof. Smékala a prof. Sokola),
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diilezitou a pro vlastni zaclenéni do RVP ZV zasadni podporu skupi-
ny pracovnic Ministerstva §kolstvi mladeze a télovychovy pod vedenim
dr. Tiché, feditelky odboru predskolniho a zakladniho vzd€lavani (spolu
s Mgr. Schwarzovou a dr. Rauchovou),

autory textu Doplnujiciho vzdélavaciho oboru Eticka vychova pro RVP ZV,
kterymi byli Mgr. P. Motycka a Mgr. Z. Vyvozilova, ¢lenové EF CR.

Doposud bylo systematické a promyslené ovliviovani mravni stranky osob-

nosti zakl v ¢eskych Skolach spise vyjimkou a bylo povétSinou zaleZitosti ,,0sob-
ni“ volby a angazovanosti nékterych §kol ¢i jednotlivych uciteli (Vacek, 2002).
Co si Ize od zaclenéni etické do RVP ZV slibovat?

Piedné je tfeba zdlraznit, Ze ziistava vysostnym pravem jednotlivych skol,
zda viibec a popf. jakym zptisobem etickou vychovu do svého SVP zapracuji
(jako samostatny predmét, soucast jiného predmeétu, v podobé projektu
apod.).

Doplnujici vzdélavaci obor Eticka vychova orientuje metodicky, ale pfede-
v§im obsahové ucitele jak a co v jejim ramci vyucovat. Vyhodou je opora
o dostupnou metodickou literaturu (Lencz, Krizova, 2000, Lencz, Ivanova,
2003, Lencz a kol. 2005, Novakova a kol., 2006).

Piedpokladame, Ze pro mnohé feditele i ucitele bude zaclenéni etické vy-
chovy do RVP ZV impulsem k tomu vénovat ji vétsi pozornost nez dosud.
Pocitame také s vétSi podporou implementace etickych témat do Skolnich
programd i ze strany kontrolnich inspek¢nich organt.

Kvalitné€ realizovana eticka vychova by se méla projevit jako jedna z forem
ucinné prevence socialné patologickych jevii v podob€ vybudovani vnitinich
zéabran zakl porusovat normy a vyvarovat se nejrizné&jSich forem rizikového
chovani.

Zaclenéni etické vychovy do RVP ZV mize ovlivnit rozhodovani vedeni §kol
o vyuziti finan¢nich prostiedki na dalsi vzdélavani smérem k ucasti ucitelti
v kurzech etické vychovy.

Ocekavame, ze dojde k pohybu i v akademickém prostfedi a pfibude odbor-
nikd, ktefi se budou meritorné vé€novat (profilovat) etickym tématiim nejen
z filozofickych, ale i pedagogickych a psychologickych hledisek. Domnivame
se, ze by se postupné mélo stat soucasti vysokoskolské pripravy v§ech budou-
cich pedagogli §koleni v psychologii moralky a v ovladnuti metod utvafreni
mravniho védomi a citéni zZak.

Aktivizace akademického prostfedi by méla postupné vyustit v konstituo-
vani etické vychovy jako vysokosSkolského pedagogicky zaméfreného studij-
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niho oboru, ktery by byl postaven na roven jinym ucitelskym specializacim.
V tomto pfipadé miiZeme Cerpat zkuSenosti ze Slovenska, kde je eticka
vychova plnohodnotnym studijnim ucitelskym oborem.

Samoziejmé€ jsme si védomi fady rizik, ktera jsou s implementaci ¢ehoko-
liv nového spojeny. V nasem pfipadé mulZe ohrozit ,dobrou véc“ nevhodny
(naukovy) zpusob vyuky, ktery bude postaven na moralizovani a uceni se na-
zpamét poucek o spravném chovani... Jiné nebezpeci skyta chapani etické vy-
chovy jako modniho trendu, ktery bude ,,docasné“ a spiSe formalné realizovan
a postupné odezni.

6 Eticka vychova jako komplexni Skolni projekt

Realizace etické (mravni) vychovy ma oporu v fadé modelll a koncepti,
které 1ze pro zvySeni jejiho pfinosu vyuZit. Jednim z nich je projekt vychovy
k prosocialnosti v pojeti R. Roche Olivara a L. Lencze, ktery nasel svoje uplat-
néni na Slovensku a stal se obsahem i vySe zminénych kurzi etické vychovy
organizovanych Etickym forem CR. Tento konzistentni a osvédéeny model byl
rovnéz vyuzit jako predloha pro zpracovani obsahu dopliujiciho vzdélavaciho
oboru eticka vychova v RVP ZV.

Zahranic¢ni zkuSenosti nicméné ukazuji, Ze opravdu uéinna mravni vychova
(Castéji je pouzivano oznaceni vychova charakteru) musi nést znaky komplex-
nosti a promyslené a koncepéné prolinat veSkerym dénim zivota Skoly. Pfi-
kladem takovéhoto modelu, ktery uvadime ve zkracené podobé, je koncepce
vychovy charakteru M. Berkowitze (vice Vacek, 2006, 2008).

Vychozi jednotkou pfi vychove charakteru zaki je §kola jako oteviena, pra-
telska a pospolita komunita pecujici o své zaky. Vychova charakteru je chapana
veSkerym personalem Skoly jako jedna ze zakladnich priorit jejiho vychovné
vzdélavaciho snaZeni a je tématem, které je pravidelné a systematicky rozebira-
no a vyhodnocovano. Jsme presvédceni, Zze definovani role vlastni §koly a jeji
priority timto zptisobem je zasadnim nakrocenim k v§emu dalSimu v oblasti
rozvoje mravni stranky osobnosti Zakd.

Ucitelé jsou v oblasti vychovy charakteru ,trénovani“ (absolvovali specia-
lizované skoleni/kurz v oblasti etické vychovy, osobnostn€ socialniho vycviku,
dramatické vychovy apod.). Na pfiprav€ i realizaci projektd a programi vychovy
charakteru participuji pedagogové i zaci a jeji uspéch je podminén systematic-
kym vycvikem zak v socialnich dovednostech, v feSeni modelovych i realnych
situaci s etickym obsahem (moralni dilemata) atd. Pfirozenym produktem kvalit-
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né realizované vychovy charakteru jsou pak uspéchy v oblasti primarni prevence
i ve zlepSeni studijnich vykona a vysledki zaka.

Soucasti vSech programt vychovy charakteru je propojeni Skolnich aktivit
s Zivotem obce a regionu. Takovéto projekty davaji ¢innostem zZakd smysl a posi-
Iuji jejich prozitky uzite¢nosti a jsou zakladem toho, co v dal§im vyvoji budeme
nazyvat obc¢anské postoje.

Zcela zasadni podminkou v dané oblasti jsou trvale pozitivni priklady cho-
vani blizkych dospélych (ucitelli, vychovateld, rodicti). Zejména aktivizace ro-
di¢t smérem k posilovani uc¢innosti pisobeni §koly na mravni stranku zZaka je
nezbytna (viz Vacek, 2006, 2008).

7 Zavér

Zadné - byt sebemoudfejsi - ufedni rozhodnuti pfirozené zjevny deficit
mravni vychovy v ¢eskych Skolach nevyresi. Opatfeni ministryné Skolstvi pre-
zentované na uvod naseho textu muize vSak byt impulsem a inspiraci k syste-
a k pripoutani pozornosti akademikli vénovat se vice a hloubéji etickym téma-
tim a na utvareni mravni stranky osobnosti zakli budouci i stavajici ucitele
1épe vybavit.
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PROFESE VYSOKOSKOLSKEHO PEDAGOGA

Pavla Hermankova

PODLAHOVA, L., VANECKOVA, M. Profese vysokoskolského pedagoga. 1. vyd.
Olomouc : Moravska vysoka Skola, 2009. ISBN 978-80-87240-10-6.

Na sklonku roku 2009 vysla publikace Profese vysokoskolského pedagoga
autorek, které samy v uvedené oblasti piisobi. Smyslem dila je predloZzit Ctenari
publikaci, ve které jsou shrnuty zakladni aspekty profese vysokoskolského uci-
tele a pomoci mu utvorit si predstavu o narocich tohoto povolani, problémech
s nim spojenych, potiebnych profesnich kompetencich, osobnostnich predpo-
kladech, etice povolani ucitele, jeho spoleCenském postaveni a profesni draze.

Piedevsim pro zacCinajiciho vysokoskolského ucitele je pedagogicka slozka
prace akademického pracovnika velice naro¢na, zvlasté v pripadé, kdy je odbor-
nikem ve svém oboru, ale schazi mu vzdélani v oblasti pedagogickych kompe-
tenci a didaktickych technik. Publikace ma slouzit vSem vyucujicim na vysoké
Skole, ktefi se cht€ji s pedagogickym rozmérem své prace seznamit velice Ctivou
a nenasilnou formou, i Siroké vefejnost, které ma text dle autorek slouzit jako
podnét k zamySleni nad zajimavou a naro¢nou profesi.

Hlavni text publikace je roz¢lenén do Sesti kapitol. V prvni z nich, nazvané
Charakteristiky profese vysokoskolského ucitele, je vymezen status vysoko§kolské-
ho ucitele definovany mezinarodné pfijatym dokumentem Recommendation
Concerning the Status of Higher Educations Teaching Personne a ¢eskym
Zakonem o vysokych skolach. Soucasti prvni kapitoly je charakteristika ucitel-
ského povolani v obecné rovin€ i specifika akademické profese, s ni souvisejici
akademické svobody, faze kariérniho postupu a profesni obraz ¢eskych vyso-
koskolskych ucitelti zasazeny do mezinarodniho kontextu.

Druha kapitola, Osobnostni rysy vysokoskolského ucitele, je zamérena na kva-
litu osobnosti pedagoga na vysoké Skole. Shrnuje pozadavky na osobnost ucitele
od doby J. A. Komenského po soucasné vnimani predpokladi pro vykon uci-
telské profese. Nejrozsahlejsi cast kapitoly je v€novana vlivu osobnostnich ryst
na zakladni aspekty prace ucitele a predstaveni osobnostnich vlastnosti, které
by uditeli na vysoké Skole nemély chybét, i téch, které vykon tohoto povolani
spiSe znesnadnuji. Na zavér kapitoly je zaClenén vycet nejuzivanéjSich i méné
znamych typologii ucitele.
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Ve treti kapitole, Pojeti vyuky vysokoskolského ucitele, autorky ¢tenare sezna-
muji se znaky, funkcemi a vyvojem ucitelova pojeti vyuky. V kapitole je popsan
celkovy ramec, do kterého musi vysokoskolsky ucitel vyuku zasadit - teoreticka
naro¢nost probirané latky, dlouha pfiprava na profesi, vysoka mira autonomie
a specificky vztah ucitele a studenta.

V kapitole Hodnoceni vysokoskolského ucitele jsou prehledné popsany sub-
jekty, které hodnoti praci ucCitele na vysoké §kole, i rozméry a mozné disledky
tohoto hodnoceni. At uz se jedna o hodnoceni ,,zvenku® (studenty, akademic-
kymi funkcionari, jinymi odborniky ¢i vefejnosti) nebo ,,zevniti“ (sebereflexe),
s pribyvajicimi l1éty praxe pfispiva toto hodnoceni ke stabilnimu profesnimu
pojeti a sebepojeti.
publikace.

Ustiednim tématem paté kapitoly, Zacinajici vysokoskolsky ucitel, je, jak jiz
nazev napovida, ucitel na startu své profesni drahy. Vzhledem k velkému poctu
vystudovanych ,,odbornikli nepedagogi® na pozicich asistentti a odbornych asis-
tenttll, prave tato skupina potiebuje nejvice informaci i podnéti, jak pristupovat
k vyuce. Autorky v paté kapitole objasnily né€které bézn€ pouzivané terminy
pedagogické praxe, obvyklé strategie zacatkd, popsaly potiebné profesni kom-
petence a typické problémy vysokoSkolskych uciteli - naro¢nost, s ni souvisejici
stres a nizké platové ohodnoceni.

Posledni kapitola nese nazev Etika v prdci vysokoskolského ucitele. Ustied-
nimi tématy kapitoly jsou specifika profesni etiky ucitele vysoké §koly, eticky
rozmér vztahu ke studentlim i obsahle popsané mravni kodexy predepisujici
zadouci jednani akademickych pracovnikli. Do publikace je zahrnuto Komen-
ského mravoucéné desatero a Vzorovy eticky kodex pro vysokoSkolské ucitele
schvaleny Radou vysokych skol v roce 2007. V neposledni fadé se autorky
zabyvaji mravnimi kvalitami vysokosSkolského ucitele a jeho pedagogickou od-
povédnosti.

Kazda kapitola je zakoncena seznamem literatury k danému tématu urcené
k dalsimu pouceni.

Jak se Ctenaf muZe docCist v textu prace, ucitel ma osobni vliv na rozvije-
jici se osobnosti. At se jedna o zacCinajiciho vysokoSkolského pedagoga, nebo
o ucitele zralého véku, je pouze na ném, zda se muze, chce a umi ucit a poucdit,
a tim rozvijet nejen sam sebe, ale kultivaci svych schopnosti a dovednosti i své
studenty. Tém, ktefi maji chut a zajem stat se dobrym ucitelem na vysoké skole,
mohu publikaci Profese vysokoskolského pedagoga doporucit z pohledu obsahu
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i formy, jakou je zpracovana. Autorkam se podafilo uvedenou problematiku
zpracovat se sobé vlastnim nadhledem a lehkosti, coz, jak véfim, povede k jejimu
prijeti mezi akademickymi pracovniky - nevystudovanymi pedagogy - i t€mi,
ktefi se pedagogikou zabyvaji a radi si prectou kvalitni publikaci ze svého oboru.

Mgr. Pavla Hefmankova
Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta
doktorské studium, obor Pedagogika
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UCITEL - PRIPRAVA NA PROFESI

Markéta Labajova

DYTRTOVA, R., KRHUTOVA, M.: U¢itel - pFiprava na profesi. Praha : Grada,
2009, ISBN 978-80-247-2863-6.

Publikace ,Ucitel - pfiprava na profesi“ je urCena predevsim studentiim
pedagogickych fakult, ale také pedagogiim vénujicim se vlastni profesi. Kniha
je rozdélena do dvou casti, jenz jsou dale strukturovany.

Prvi ¢ast, Vhled do pfipravy ucitele, se vénuje teoretické pripravé uciteld.
Jsou zde zahrnuta témata jako napliovani profesni identity, utvareni osobnos-
ti uCitele, typologie ucitele, role ucitele, evaluace ¢innosti ucitele, sebereflexe
a dalsi. Vzhledem k Sirokému spektru zastoupenych témat pojaly autorky kazdy
okruh struc¢né, avsak ucelené. Prvni ¢ast knihy oceni zejména studenti uCitel-
stvi vysokych §kol, nebot zde naleznou nezbytné informace, jenz mohou dale
rozvijet dle potfeby dalsi literaturou.

Druha ¢ast, Komunikativni dovednosti ucitele, zahrnuje témata zaméfena
na mluveny, nonverbalni a psany projev ucitele a grafickou prezentaci. Dru-
hou ¢ast vyuZiji rovnéz pedagogové vénujici se své profesi, a to jako naméty
ke zkvalitnéni a usnadnéni jejich prace. Autorky stru¢né seznamuji ¢tenafe
s vyuCovacim jazykem, styly mluveného projevu a teorii neverbalni komuni-
kace. Dale zdiraznuji pozadavky na mluveny projev, zasady psaného projevu
a grafické prezentace. Velice pfinosné pro ucitele v praxi jsou informace tykajici
se pozadavkl na mluveny projev a Ciniteld ovliviiujicich mluveny projev, kde
autorky zminuji mnoha doporuceni pro praxi a také nejCastéjsi chyby ucitelt
v této oblasti. Ctenai by mél vénovat pozornost rovnéz podkapitole Graficka
prezentace, protoze zde autorky vymezuji jednak zasady tvorby power-pointové
prezentace, jednak zpusob prezentace. TaktézZ i v kapitole Graficka prezentace
nalezne Ctenaf spoustu doporuceni.

Kniha je psana pomérné odbornym jazykem, presto je velmi Ctiva. Rovnéz
poznatky a doporuceni v ni obsaZzené mohou Ctenafi velice snadno uplatnit
v praxi. Z hlediska uplatnitelnosti poznatkil v praxi oceni ¢tenafi predevsim dru-
hou ¢ast publikace. Publikaci bych doporucila nejen studentim pedagogickych
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fakult, ale také zacinajicim Ci stavajicim ucitelim. Mnoha doporuceni a naméty

¢ini knihu vzhledem k odbornému jazyku ¢tivou a zajimavou.

Mgr. Markéta Labajova

Univerzita Palackého v Olomouci
doktorské studium - prezencni
obor: Pedagogika

zaméfeni: Skolni zatéz, §kolni klima
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KALOKAGATHIA: IDEAL, NEBO FLATUS VOCIS?

Martin Malenovsky

SIP, R. (ed.) Kalokagathia: idedl, nebo flatus vocis? Brno : Paido, 2008. 92 s.
ISBN 978-80-210-4566-8.

Monografii s nazvem Kalokagathia: idedl, nebo flatus vocis? vydala v roce
2008 Masarykova univerzita v Brn€ ve spolupraci s pedagogickym nakladatel-
stvim Paido. Publikace obsahuje sedm prispévk ¢eskych a slovenskych autort.
Kazdy z nich se na fenomén kalokagathie (z feckého kalos kai agathos - krasny
a dobry) diva pohledem své odborné specializace. Nalezneme zde texty s piesa-
hy k historii, sociologii, filozofii, sportu, ale napfiklad i k lingvistice (pojednani
Lubora Kysucana z FF UP v Olomouci, ktery upozoriiuje na etymologické peri-
petie feckého terminu). Pravé toto interdisciplinarni pojeti je velkym kladem
prace, jiz svym jménem editora zastiesuje Radim Sip z Fakulty sportovnich
studii Masarykovy univerzity v Brné.

Dalsim vyraznym aspektem monografie je jeji ,,polyfonni® charakter. Studie
neni jednostrann€ adoracni, jak by se mohlo o¢ekavat, naopak, stala se pfinos-
nym diskusnim forem - jsou vyzdvihovany pfinosy kalokagathie, autofi vSak
nepropadaji zavadéjici mytizaci a starofecky ideal podrobuji také kritickému
pohledu a revizi. Dusledné tazani se po pravé substanci terminu sklonované-
ho, le¢ nezfidka velmi povrchné chiapaného, se objevuje uz v nazvu titulu. Je
anticka koncepce skutecné idealem, o jehoZ dosazeni stoji za to usilovat i dnes,
v 21. stoleti, nebo uz se jedna pouze o prazdny zavan vzdaleného hlasu (flatus
vocis)? Nestal se floskuli bez obsahu?

Proti zprofanovanému uslovi o ,jednoté téla i ducha®“, jemuz vSak chybi
hlubsi znalost obsahu a souvislosti, usiluji autofi o podani uceleného vykladu.
Upozornuji na neptivodni, idealizujici stereotypy, které se oproti staroreckému
kontextu v priib€hu staleti na termin nabalily. Vyvoj obsahu kalokagathie je
davan do souvislosti s vyvojem antického systému vzdélavani v gymnasiich.
Srovnani vede k zavéru, ze idea kalokagathie prosla krizi jeSté v antické dobé,
kdy doslo k rozst€peni vychovy té€lesné a intelektualni. Vyrazny filosoficky roz-
mér ma kapitola s nazvem Kalokagathia - clovek jako krdsny a dobry pohyb. V ni
se autorka Irena Martinkova pokusila o pfekonani duality télesné a dusevni
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slozky €lovéka pomoci koncepce Jana Patocky. Sziravé kritice je v monografii
opakovan€ podrobovano moderni pojeti sportu, zejména profesionalniho, jenz
prestal clovéku slouzit k harmonickému rozvoji téla. Pfipomina pravy opak
kalokagathie, ve své jednostrannosti a komercionalizaci si ¢lovéka podridil,
Clovék se mu stal instrumentem k dosahovani lepSich vysledkt za kazdou cenu.
USetfena neni ani soucasna podoba olympismu.

Monografie je pouénym prikladem kritického mysleni a vSestranného po-
hledu na otazku, ktera prochazi mnoha védnimi disciplinami a mnoha oblastmi
praktického lidského Zivota.

Kontaktni adresa:

Mgr. Martin Malenovsky

PdF UP, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
Katedra Ceského jazyka a literatury
e-mail: martinmalenovsky@seznam.cz
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RECENZIA PUBLIKACIE
,PRIRODOVEDA V OTAZKACH PRE UCITELOV“

Ivana Rochovska

MELICHERCIKOVA, D.- MELICHERCIK, M. 2007. Prirodoveda v otdzkach
pre ucitelov. Banska Bytrica : Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Ban-
skej Bystrici, 2007. 138 s. ISBN 978-80-8083-539-2.

Ludstvo sa ¢oraz viac zamysl'a nad globalnymi problémami, ktoré ho ohro-
zuju. Tykaju sa jednak niCenia prirodnych zdrojov, Zivotného prostredia, ale
tiez rozpadu tradiénych hodnot, neschopnosti hodnotného Zivota atd’. Uroven
prirodovedného vzdelavania ovplyviiuje vztah l'udi k prirode, k sebe samému,
k vlastnému zdraviu. Ochrana Zivotného prostredia a zdravia by nemala byt len
v rukach vedcov, ale mala by sa stat sucastou nasho kaZzdodenného Zivota. Aby
si priroda a jej ochrana nasli miesto v hodnotovom rebricku I'udi, je potrebne
posobit na nich uz od detstva. Rozvijanie poznania prirody a vztahu k nej je
do velkej miery v rukach ucitelov.

Publikacia autorov D. Melicherc¢ikovej a M. Melichercika je zamerana na
prezentovanie otazok a odpovedi z oblasti prirodnych vied, ktoré, ako uvadzaju
samotni autori, ,,...mozu mat informacny charakter, mézu byt vyuZzité k motivdcii
pozndvania viditelného a neviditelného sveta okolo nds*(s. 3) a st urCené nielen
pre ucitel'ov prirodovedy, ale pre vSetkych vratane ziakov a Studentov, ktorych
...neopustila otdzka ,Preco?" a zaujima ich svet okolo nds* (s. 3).

Praca je ¢lenena do desiatich kapitol. V prvej kapitole s nazvom Atmosféra sa
mozeme dozvediet Co je atmosféra, i ju maju vSetky planéty SlneCnej sustavy,
do akej vzdialenosti siaha, ako sa deli. Dalej sa mozno doéitat zaujimavosti
o oblakoch, napr. ako vznikaju, preco su biele, ktoré druhy oblakov pozname
a preco sa za lietadlom vytvara oblacna stopa. V kapitole najdeme zaujimavosti
o snehovych vlockach, dazd'ovych kvapkach, duhe, l'adovcoch a pod. V kapitole
Fyzika najdeme odpovede na otazky o statickej elektrine, elektrickom naboji,
blesku, bleskozvode, laseroch, kompase, luminiscencii, jadrovych reaktoroch
a pod. Tretia kapitola je orientovana na tému Zem. Riesi zaujimavé otazky,
napr. ,,Kedy bude medzinarodny rok planéty Zem?“, ,,Aku Cast hydrosféry tvori
pitna voda?®, ,,Cim je zaujimavy Herliansky gejzir?*, ,Ktoré st staré a nové divy
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sveta?“ Na tuto kapitolu nadvdzuje Stvrta kapitola Vesmir, zaoberajuca sa plané-
tami Slnecnej sustavy, jednotkami dizky v astronémii, vzdialenostou a pohybom
Mesiaca okolo Zeme, ,Velkym treskom®, meteoridmi, meteormi a meteoritmi,
meteorickym rojom, simrakom a d'al§imi otazkami. Kozmonautika je nazov
nadvézujucej kapitoly. , Kedy bola vypustend prva umeld druzica Zeme?“ (s. 45),
. Ktoré zvierata boli v kozme este pred c¢lovekom?” (s. 45), ,,Kto bol prvym clovekom
vo vesmire?” (s. 46), ,Kto prvy vstiipil na mesacnui podu? (s. 47) - to su priklady
otazok, ktoré su putavo objasnené v piatej kapitole. Nasledujuce tri kapitoly sa
orientuju na ziva prirodu - Zivocichy, Rastliny a Ludské telo. Obsahuju mnoZstvo
zaujimavych otazok, vyuZitelnych ako motivacia v prirodovednom vzdelavani
na vSetkych typoch a stupnom §kol. Mézeme sa dozvediet, ako pije vodu Zirafa,
¢i velrybam hrozi Kesénova choroba, ako sa dorozumievaju zaby, Co je vtacia
kriminalita, o je zaujimavé na muche tse-tse, ako sa rozmnozuju slimaky, ¢i ma
kazda lienka sedem bodiek, ¢i je syr pre mysi vyhladavanou pochutkou a pod.
Zo zaujimavosti rastlinnej riSe autori priblizuju témy ako rastliny, ktoré vedia
vycitit zemetrasenie, rastliny, ktoré vedia predpovedat pocasie, rastliny, ktoré
maju na I'udsky organizmus pozitivny alebo negativny vplyv. MnozZstvo informa-
cii o I'udskom tele sa zameriava napr. na otazky, preCo zivame a Zzmurkame, ¢i
nas viac stresuje hnev alebo strach, preco sme steklivi, pre¢o nam pukaju kiby
a preco nemoZeme lietat sami od seba. S I'udskym telom suvisi deviata kapitola
Infekcné ochorenia, ktora poskytuje mnoho uzitoénych informacii o borelidze,
mononukledze, hepatitide typu B, o poskytnuti prvej pomoci pri bodnuti hmy-
zom, uStipnuti hadom, prehriati alebo podchladeni organizmu, popaleninach
atd. Posledna kapitola je venovana osobnostiam vedy, vd'aka ktorym Tudstvo
vlastni mnozstvo informacii o prirode. Autori predstavuju predovsetkym osob-
nosti, s ktorymi sa oboznamuju Ziaci v primarnom vzdelavani - Stefana Banica,
Dionyza Sttra, Andreja Kmeta, Jana Jessenia, Rudolfa Hella, Milana Rastisla-
va Stefanika, Jana Wolfganga Kempelena, Jozefa Dekreta-Matejovie, Zavisa
Bochnicka a dalSich.

Publikacia je ilustrovana farebnou obrazovou prilohou s roznymi druhmi
zivocCichov, rastlin a oblakov. Autori uvadzaju 55 bibliografickych odkazov, ktoré
prispeli k bohatej informacnej zakladni pre spracovanie vybranych prirodoved-
nych tém.

Ziaci mladsieho §kolského veku sa vyznacuju zvedavostou a tuzbou po po-
znavani a objavovani nového. Uc¢itelov Casto prekvapuju otazkami z roznych
oblasti, nevynimajuc prirodovedu. Ak ucitel spravne zareaguje a dokaze ziakom
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vhodnou formou objasnit objekt ich zvedavosti, mozno ich tak motivovat k d'al-
Siemu poznavaniu a objavovaniu a prispiet tak k popularizacii prirodnych vied.

Kontakt na autorku:

PaedDr. Ivana Rochovska, PhD.

Pedagogicka fakulta Katolickej univerzity v Ruzomberku
Institut Juraja PaleSa v Levoci

Klastorska 38

054 01 Levoca

Slovenska republika

e-mail: ivana.krupova@ku.sk
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UMELECKY TEXT A JEHO INTERPRETACE VE SKOLE

Vlasta Refichova

Gejgusova, 1. Interpretace uméleckého textu v literdarni vychové na zdakladni
Skole. Ostrava : Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 2009, 117 stran.
ISBN 978-80-7368-729-8.

Pojeti $kolni literarni vychovy a jeji iloze v procesu vychovy détského ¢tena-
fe se v posledni dob€ vénuje stale intenzivnéjsi pozornost. Diivodd, jeZ k tomu
vedou, je cela fada. Patii k nim mimo jiné vysledky mezinarodnich vyzkumu
Ctenarské gramotnosti PISA, které poukazuji na to, Ze zejména v porozumeéni
textu a pfi praci s informacemi dosahuji nasi Zaci podprimérnych vysledki.
Dalsim impulsem k hledani optimalnich metod a forem prace v literarni vychové
jsou zkuSenosti z praxe svédcici o tom, Ze Cetba patii k nejméné vyhledava-
nym zajmovym aktivitdm zakt. V neposledni fadé to jsou ovSem i pozadavky
Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, které akcentuji
rozvoj komunikativnich kompetenci a ¢tenafskych dovednosti zakll a souasné
poskytuji Skolam prostor pro tvorbu vlastnich vzdélavacich programu pifihliZe-
jicich ke konkrétnim vychovnym a vzdélavacim strategiim, Skolnimu klimatu
i potfebam a moznostem jejich zaki.

Ivana Gejgusova, vysokoskolska ucitelka ptisobici na Pedagogické fakul-
t€ Ostravské univerzity, se ve své monografii soustfedila na jeden z kliCovych
problému Skolni literarni vychovy - na interpretaci uméleckého textu, jez by
méla podle novych kurikularnich dokumenti tvofit t€zisté literarnévychovného
procesu ve §kole.
rysy soucasného pojeti literarni vychovy na zakladni $kole s dil¢imi pfesahy
do problematiky vyuky literatury na Skole stfedni. Zdiraznuje, Ze ,v souladu
s probihajicimi reformami skolstvi je jako optimdlini vnimdna takova vyuka literatu-
ry na zdkladnich skoldch, v niz tvofi nezpochybnitelnou osu vyukovych aktivit cetba
Zdku respektujici jejich redlné ctendrské kompetence a poucend prdce s umélec-
kym textem v nejrozmanitéjsich podobdch, tedy vyuka zaloZend na komunikacnim
a ctendrskeém pojeti. ... Jednotlivé vyukové aktivity musi smeérovat k inspirativnimu
naklddani s textem, k uvedomeéni si skutecnosti, Ze umélecky text, s nimz recipient
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vstupuje do komunikace, neustdle podnécuje ke zpétné reakci, tedy k jeho interpre-
taci, kterd je zc¢dsti zdleZitosti silné individudlni, ale soucasne ve skolnim prostredi
nabizi moznost vzdajemného sdileni postojii, proZitkii a ndzori jednotlivych reci-
pientii.“ (s. 7). Autorka také upozornuje na vyznam mezipfedmétovych a vnit-
ropfedmétovych vztahi vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura a uvadi
aktualni problémy literarni vychovy, které na své feSeni teprve cekaji. Jejich
prfi¢iny spatfuje pfedevs§im v nedostate¢né reflexi zmeén, jeZ zaznamenala nase
literarni teorie v poslednich dvaceti letech, ve Skolni praxi, v pfetrvavajicim
preferovani pamétniho osvojovani literarnéteoretickych pojmu, v opomijeni
vzajemné interakce Ctenafe a literarniho dila a v nedostatecném pfihlédnuti
§koly k poznatkiim o détském Ctenafstvi.

Zakladni teze formulované v ivodni kapitole konkretizuje 1. Gejgusova for-
mou navrhil vyukovych aktivit k vybranym textiim Ceské a svétové literatury
ve sté€Zejni ¢asti publikace nazvané Prdce s umeéleckym textem v literdrni vychove.
Promyslené€ usporadany vyklad uvedeny autorinym navrhem souboru literar-
néteoretickych termind, jejichZ osvojeni by mélo byt vychozim prostfedkem
rozvijeni schopnosti Zakil komunikovat s uméleckym textem, postupuje od po-
znamek ke Cteni jako prvnimu kontaktu Zaka s textem k vybranym problé-
mum interpretace literarniho textu a usti do komentare k mezipredmétovym
a vnitropredmétovym vztahiim ve vyuce literatury. Jednotlivé subkapitoly, vé-
nované napf. moZnostem vyuZiti vstupnich ¢asti textu k interpretaci literarni-
ho dila, otazkam spojenym s odhalovanim smyslu literarniho dila, postuptim
sméfujicim k pochopeni jeho vnitini stavby nebo pfistupu k lyrickym basnim
prostfednictvim interpretace rymového schématu, jsou vysledkem autorcina
dtikladného literarnéteoretického zabéru, jejiho citlivého pristupu k literarnimu
textu i detailni znalosti specifik literarnévychovné praxe na zakladni i stfedni
Skole. 1. Gejgusova si je védoma Cetnych uskali Skolské interpretace uméleckych
textd, ktera nejen presné€ pojmenovava, ale svymi inspirativnimi podnéty nabizi
vychodiska k jejich pfekonavani. K nepfehlédnutelnym pozitivum prace patfi
také jeji stylisticka uroven i exaktni a zaroven sd€lny jazyk stvrzujici autorci-
nu erudici a schopnost tvorivé propojovat teoretické postulaty kurikularnich
dokumentt s konkrétnimi potiebami pedagogické praxe. Vyklad je doplnén se-
znamem primarni a sekundarni literatury, ktery obsahuje vSechny vyznamnéjsi
Casopisecké a kniZzni publikace vztahujici se k tématu.

Monografie I. GejguSové Interpretace uméleckého textu v literarni vychové
na zdkladni skole predstavuje jeden z nejvyznamnéjsSich pfispévkl k soucas-
né diskusi o aktualni podobé a dal§im sméfovani §kolni literarni vychovy. Ko-
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mentaie a naméety v ni obsazené proto zaujmou jak vysokoskolské studenty
bohemistiky, tak ucitele ceského jazyka, jejichz cilem je vychova kompetentniho
¢tenar ochotného a schopného komunikovat s literarnim textem.

Doc. PhDr. Vlasta Refichova, CSc.
Katedra Ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
vlasta.rerichova@upol.cz
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