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EDITORIAL

Vazené kolegyn€ a vaZeni kolegové,

jiz nékolik let Casopis e-Pedagogium umoznuje publikovat a ziskavat
teoretické i empirické poznatky. Redak¢ni rada si vazi autort pfispévkl
a naklonnosti Ctenafu a véfi, Ze i nadale budete jako autofi i Ctenafi naSimi
spolupracovniky, dalo by se fici kolegy. S ohledem na spolecenské podmin-
ky a v€decky rozvoj se redakce Casopisu rozhodla dale zkvalitinovat uroven
Casopisu tak, aby odpovidal po obsahové i formalni strance pozadavkim kla-
denym na védecké Casopisy. S tim souvisi i upfesnéni obsahového zaméfeni
Ceské i anglické verze Casopisu, které nadale bude stale sméfovat k interdis-
ciplinarnimu vyzkumu v pedagogice s ohledem na pedagogiku, specialni
pedagogiku a didaktiky obort.

Casopis i nadale bude vychazet &tyfikrat rocné, a to ve dvou éeskych
a dvou anglickych cislech. Jednotliva Cisla Casopisu budou vydavana v lednu,
dubnu, Cervenci a fijnu. Nabidku textii charakteru teoretickych, prehledo-
vych, metodologickych a empirickych studii, zprav a recenzi bude redakce
prijimat pribézZn€. OrientaCni uzavérka pfijeti rukopisti do kazdého z Cisel je
stanovena nejpozdéji 3 mésice pied jeho vydanim. U nabidnutych rukopisti
k publikovani je posuzovana jejich originalita, deklarace charakteru textu
(teoreticka, prehledova metodologicka, ¢i empiricka studie), metody prace,
prace s domaci a zahrani¢ni literaturou. V recenzich publikaci by mél byt
ziejmy kriticky pfistup jejich autora k recenzovanému textu. Zadouci jsou
rovné€z polemiky.

QOd autorti poZadujeme prohlaseni o souladu predloZenych textl s autor-
skym zakonem. Recenzni fizeni ma pro autory i recenzenty anonymni cha-
rakter. Kazdy rukopis prochazi posouzenim editora a redakéni rady, zda
prispévek spliuje formalni poZadavky na zaméfeni Casopisu, charakter tex-
tu, popis metody prace a prace s literaturou. Text obdrZi dva recenzenti,
po vypracovani recenznich posudkii bude text i s posudky vracen autorovi
s doporucenim k dopracovani a nebo bude zamitnuta jeho publikace. Podle
charakteru pfipominek recenzenti mizZe byt text po jejich zapracovani a vy-
jasnéni znovu zafazen do recenzniho Fizeni.



Casopis e-Pedagogium tak poskytuje prostor k vyméné zkusenosti peda-
goglim, specialnim pedagoglim i oborovym didaktiktim, zkvalitnovani urovné
Casopisu je prinosem k profilaci téchto diskursi, jeZ mohou byt obohaceny
i o dal$i odborné piesahy smérem k deklarovanému interdisciplinarnimu
vyzkumu. Véfime, Ze autofi i ¢tenafi snahu redakce oceni.

Prof. PhDr. Helena Grecmanova, Ph.D.
Doc. Mgr. Miroslav Dopita, Ph.D.
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KVALITA SOUCASNYCH UCEBNIC PRIRODOPISU
Z RUZNYCH POHLEDU

Libuse Hrabi, Olga Vranova, Monika Miillerova

Abstrakt

V soucasnych Ceskych ucebnicich pfirodopisu od Sesti nakladatelstvi se
hodnotila obtiZnost vykladového textu a také rozmanitost pracovnich uloh.
Kromé toho byly sledovany nazory pedagogt na tyto ucebnice. Z vysledka
vyplyva, Ze ucebnice nakladatelstvi SPN se vyznacuji optimalni obtiZnosti
vykladového textu i ztvarnénim pracovnich uloh, ale nejsou pfili§ rozsifené
a menSi spektrum pracovnich uloh, ale ve §kolach jsou hodné pouZzivany. Pri
vybéru ucebnic pro vyuku je nutné proto zvazit jejich kvalitu z vice stranek.

Klicova slova
Ucebnice prirodopisu, obtiznost textu, rozmanitost uloh, nazory peda-
gogl na ucebnice.

Quality of Current Biology Textbooks from Various Perspectives

Abstract

The text difficulty and types of tasks were evaluated in current Czech
biology textbooks of six publishing companies. In addition, views of teachers
on these textbooks were studied.

The results show that textbooks of the SPN publishing company have
optimal values of the text difficulty and suitable tasks but they are not very
widespread at schools.

In contrast, the textbooks of the Prodos publishing company have more
difficult text and smaller range of tasks. They are very common at schools.
It is necessary to consider the quality of textbooks from different points of
view when we select them for teaching.

Key words
Biology textbooks, text difficulty, diversity of tasks, views of teachers on
textbooks.



Uvod

Jak kazdy z nas vi, jednim z nejhez¢ich obdobi je pro vétSinu zaku i ucite-
It konec skolniho roku, a to zejména proto, Ze se vraceji ucebnice a dostavaji
nové na dalSi rok. Nastavaji chvile, kdy nové ucebnice zaujmou kazdého. Pro
fadu uzivateld mohou byt tyto ucebni prostiedky atraktivni i nadale. Podstat-
né je, aby spliovaly vychovné a vzdélavaci cile uCebnich osnov, vymezovaly
obsah uciva a také vytvarely podklady pro vypéstovani praktickych dovednos-
ucebni pomicky, ale na prvni pohled ovSem neposoudime jejich vhodnost
pro vyuku, tiebaze atraktivni obaly lakaji. Je dilezité pfesvédcit se o tom,
co a v jaké podobé tyto knihy prinaseji. Jednim z nejdileZzitéjSich prvki
je ztvarnéni textu. O tom, jak by mél v zasad€ vypadat, se dozvime z praci
Olechowskeho (1995), Pluskala (1996), Prichy (1984). Neodmyslitelnou
soucasti uCebnic piirodopisu je graficka informace, o niz pojednava Wahla
(1983). Zak zjisti, zda jeho znalosti a dovednosti jsou na dobré urovni pod-
le odpovédi na otazky u jednotlivych tematickych celki. To je vyzkumnou
platformou Cizkové, Mrackové (2000), Ctrnactové (2002), Vaculové, Trny,
Janika (2008).

Vzhledem k tomu, Ze systematické posouzeni obtiZnosti textu a pracov-
nich ukolii ponékud unika hlubSimu pedagogickému vyzkumu, bylo cilem
tohoto prispévku tuto problematiku zmapovat u nejCastéji pouZivanych Ces-
kych ucebnic pfirodopisu.

Material a metody

ObtizZnost textu byla studovana v nejcastéji pouzivanych ¢eskych uceb-
nicich pfirodopisu pro 6.-9. ro¢nik zakladnich $kol. Vlastnim metodickym
postupem (Hrabi, 2005) byly analyzovany knihy od téchto nakladatelstvi -
Fortuna (1997, 1999, 2002), Fraus (2003, 2005, 2006, 2007), Jinan (1998,
2000, 2001), Prodos (1997, 1998, 1999, 2000), Scientia (1999, 2000, 2001,
2003), SPN (1998,1999, 2004). Presné citace jsou uvedeny v kapitole Lite-
ratura. Bylo hodnoceno 13 charakteristik obtiZznosti textu. Vzorky textu z kaz-
dé ucebnice nejmén€ po 100 slovech (XN) byly nahodn€ vybirany. Jednotlivé
charakteristiky, jejich symboly, definice a zptisoby vypocti jsou dale uvedeny.
Vysledky obsahuji pouze nejdtilezitéjsi charakteristiky - T, Ts a Tp (viz tab. 1).

T - obtiznost textu; T =T, + T, (body),
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T, - syntakticky faktor; 7, = 0,1x ¥ xU (body),
V - primérna délka véty (pocet slov),

U - syntakticka slozitost véty (pocet slov),

T, - sémanticky faktor (body),

P
o ye Hleasaizeeye
= X

X

’ 2N 2N

_ ZN
Y
_ ZN
7

2N - pocet slov

2V - pocet vét

2U - pocet vyznamovych sloves
2P - pocet substantivnich pojmi
YP, - pocet béznych pojmu

XP, - pocet odbornych pojmi
XP, - pocet faktografickych pojm
XP, - pocet opakovanych pojmi

Dosavadni analyzy obtiZnosti textu (T) u¢ebnic prirodopisu umoziuji
porovnat texty v jednotlivych ucebnicich s doporucenou stupnici obtiZnosti
(Hrabi, 2005).

Sesty ro¢nik T = 31-34 bodt
Sedmy ro¢nik T = 33-36 bodi
Osmy ro¢nik T = 35-38 bodi
Devaty roénik T = 37-40 bodu
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Ucebnice byly hodnoceny také s ohledem na celkovy pocet, naro¢nost
a rozmanitost tloh v nich obsazenych. Hodnoceni pestrosti ukolil vychazelo
z taxonomie uéebnich uloh podle Tollingerové (Kalhous, Obst, 2002). V této
klasifikaci jsou ukoly roztfidény do péti kategorii, kde je zafazeno celkem
27 typa raznych ukold. Do 1. kategorie patfi nejjednodussi typy uloh, pro
jejichz feSeni jsou nutné jen pamétni operace. V 5. kategorii jsou obsazeny
statny pristup pfi jejich feSeni, schopnost dospivat k novym zavéram. Ve vy-
sledcich (tab. 1) jsou zahrnuty pouze udaje o celkovém poctu ukold a jejich
rozmanitosti, ktera je vyjadiena poétem typti ukold v jednotlivych ucebnicich.

Kromé hodnoceni obtiznosti textii u¢ebnic a typt uloh bylo dalsim cilem
posoudit nazory pedagogt zakladnich skol na hodnocené ucebnice pfirodo-
pisu. Setfeni probéhlo na 20 méstskych zakladnich §kolach v Olomouckém
kraji. Celkem bylo osloveno 48 uciteld prirodopisu. Dotazy se tykaly vybéru
ucebnic pro vyuku, kvality zpracovani uciva, srozumitelnosti textu, rozsahu
tematickych celkd, vhodnosti a pestrosti pracovnich uloh.

Vysledky

Vysledky hodnoceni obtiznosti vykladového textu u¢ebnic nakladatelstvi
Fortuna ukazuji na to, Ze hodnoty syntaktického faktoru se zvysuji od 6. do
9. roéniku (od 8 do 13 bodt). Udaje sémantického faktoru maji vzestupny
trend v uCebnicich 6. az 8. ro¢niku (24 az 31 bodi). Celkova obtiznost vy-
kladového textu ma nerovnomérnou vzestupnou tendenci v ucebnicich pro
6.az 9. ro¢nik (32 az 41 bodl). V porovnani se stupnici obtiznosti by pouze
ucebnice pro 6. a 7. rocnik mohly byt pouZity.

Udaje syntaktického faktoru jsou v uéebnicich nakladatelstvi Fraus pro
6.az 9. ro¢nik rozkolisané (7 az 9 bodt). Hodnoty sémantického faktoru vy-
kazuji pozvolnou vzestupnou tendenci v knihach pro 6. az 8. ro¢nik. Celkova
obtiznost vykladového textu se mirné€ zvysuje v ucebnicich pro 6. az 8. ro¢nik.
Vzhledem k celkové nizkym hodnotam celkové obtiznosti textu 1ze povaZovat
pouze ucebnici pro 7. roénik vhodnou pro vyuku.

V ucebnicich nakladatelstvi Jinan jsou hodnoty syntaktického faktoru
nesourodé, nevykazuji vzestupnou tendenci (9 az 12 boda). Obdobné to je
i s udaji sémantického faktoru (21 az 25 bodti) a kone¢né i s hodnotami cel-
kové obtiznosti ((30 az 36 bodil). Pouze ucebnice pro 8. ro¢nik by vyhovovala
pro vyuku v pfislusném rocniku.
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Udaje syntaktického faktoru jsou v uéebnicich nakladatelstvi Prodos pro
6. az 8. ro¢nik témér shodné (kolem 8 bodi). Vyznacuji se tedy obdobnou
délkou a syntaktickou slozitosti vét. Pouze v u¢ebnici pro 9. ro¢nik se jed-
na o vyrazné zvyseni hodnoty syntaktického faktoru. Udaje sémantického
faktoru jsou v ucebnicich pro 6. az 8. ro¢nik obdobné a priliS vysoké - pres
31 bodii. Znamena to, Ze tyto knihy se vyznacuji vysokou pojmovou zatize-
nosti. V u€ebnici pro 9. ro¢nik je naopak hodnota sémantického faktoru
velmi nizka (24 bod). Celkova obtiznost vykladového textu je v ucebnicich
pro 6. az 8. ro¢nik obdobna a rovnéz velmi vysoka (38 az 40 bodil), zatimco
v uebnici pro 9. roénik to ¢ini necelych 35 bodu. Z tohoto divodu sada
ucebnic nakladatelstvi Prodos neni vhodna pro vyuku v 6. az 9. ro¢niku za-
kladni Skoly.

V ucebnicich nakladatelstvi Scientia jsou hodnoty syntaktického faktoru
pomérné vyrovnané (10 az 12 bodt). Udaje sémantického faktoru se v uéeb-
nicich pro 6. az 8. ro¢nik vyznacuji pozvolnou vzestupnou tendenci (19 az
23 bodt), avsak ucebnice pro 9. ro¢nik ma nizsi hodnotu sémantického
faktoru nez ucebnice pro 6. rocnik. Celkova obtiznost vykladového textu
ma pozvolnou vzestupnou tendenci v uéebnicich pro 6. az 8. roénik (29 az
35 bodi), jen v ucebnici pro 9. ro¢nik je tento udaj nizsi. Vzhledem k celko-
vé niZ$i narocnosti neni sada téchto ucebnic vhodna ve tfidach s primérné
nadanymi zaky.

Udaje syntaktického faktoru v uéebnicich nakladatelstvi SPN maji vze-
stupnou tendenci v uéebnicich pro 7. az 9. roénik (6 aZ 12 bodt). Udaje
sémantického faktoru se pohybuji v rozpéti od 25 do 28 bodu. Celkova obtiz-
nost vykladového textu se vyznacuje pozvolnou vzestupnou tendenci (32 az
39 bodi). Podle ziskanych dat a stupnice obtiznosti je mozné konstatovat,
Ze tato sada ucebnic pfirodopisu se da uspésné€ pouzit ve vyuce na druhém
stupni zakladnich skol.

Ze ziskanych hodnot, které se tykaji posuzovani kvality textu ucebnic
prirodopisu, 1ze usoudit, Ze pro vyuku zakli na zakladnich S§kolach je nejlépe
zvolit sadu knih od nakladatelstvi SPN, které se vyznacuji jak vhodnou délkou
vét a jejich syntaktickou sloZitosti, tak optimalnim pojmovym zatiZenim, coZ
se odrazi v sémantickém faktoru. Vzestupné hodnoty celkové obtiznosti vykla-
dového textu v souvislosti s vy$§imi rocniky vzdélavani odrazeji psychickou
vyzralost zakl a priméfenost jejich véku.
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Na zaklad€ hodnoceni pracovnich ukoll v jednotlivych ucebnicich pfiro-
dopisu byly ziskany udaje o jejich poctu, pozici a rozd€leni do typt. Hodnoce-
né ucebnice se liSily predevsim celkovym poctem ukolil a jejich rozmanitosti.
Ucebnice nakladatelstvi Fortuna, Fraus, Jinan, Prodos a SPN se shoduji
umisténim ukold uvnitf nebo na konci kapitol. V ucebnicich nakladatelstvi
Fraus jsou ukoly navic jesté situovany na postranni list€. Pouze fada ucebnic
nakladatelstvi Scientia se odliSuje tim, Ze ukoly jsou zafazeny aZ na konci
ucebnic a také na okrajich stran.

Ucebnice nakladatelstvi Fortuna obsahuji vysoky pocet uloh. Ucebnice
pro 6. a 7. ro¢nik dosahuji nejvyssiho poctu ukolil ze v§ech zkoumanych uceb-
nic (722, 784). V ucebnicich bylo zjiSténo 15-16 typi ukold. Nejcastéjsi jsou
pameétni ukoly a ukoly na vyjmenovani a srovnavani faktu.

V ucebnicich nakladatelstvi Fraus se celkovy pocet uloh v jedné ucebni-
ci pohybuje v rozmezi 371 (ucebnice pro 6. ro¢nik) az 664 (ucebnice pro
8. ro¢nik). Rozmanitost uloh je v celé fadé ucebnic vyrovnana (17 nebo
18 typd). Osmnact typi ukol predstavuje nejvyssi zjisténou hodnotu v ramci
v§ech zkoumanych uéebnic. V ucebnicich tohoto nakladatelstvi jsou nejvice
zastoupeny pamétni ukoly, ukoly na vyjmenovani a srovnavani faktt, ale také
ukoly vyjadrujici vztah mezi fakty a ukoly sméfujici k vyhledavani informaci
v knize, na internetu, v atlase apod.

Ucebnice nakladatelstvi Jinan se vyznacuji vysokym poc¢tem tloh - napf.
604 ukoll (ucebnice pro 7. ro¢nik), 667 ukolli (ucebnice pro 9. ro¢nik).
V ramci vSech uloh bylo zaznamenano 17 typt, v u€ebnici pro 9. roénik
18 typti. V celé fadé€ ucebnic prevazuji pamétni ukoly, ukoly na vyjmenovani
a popis faktd, ale relativné Casté jsou také ukoly zaméfené na pozorovani
a pokusy. Nevyhodou nékterych kol jsou jejich obsirné formulovana zadani.

V tadé ucebnic nakladatelstvi Prodos byly zjistény velké rozdily v poctu
a rozmanitosti ukoll. Zatimco uéebnice pro 6. a 7. ro¢nik obsahuji mnoho
ukoll (627, 624), v ucebnicich pro 8. a 9. ro¢nik je jejich pocet velmi nizky
(156, 129). Rozmanitost ukoli je obdobné vyssi v ucebnicich pro 6. a 7. roc-
nik (13, 14 typti) neZ v uéebnicich pro 8. a 9. ro¢nik (7, 5 typi). Rozmanitost
ukola v ucebnicich Prodosu pro 8. a 9. roénik je nejmensi mezi hodnocenymi
ucebnicemi. V ucebnicich tohoto nakladatelstvi zcela prevazuji pamétni uko-
ly, coz neni zcela optimalni.

V ucebnici pro 6. ro¢nik nakladatelstvi Scientia stejné jako v u¢ebnicich
pro 8. a 9. ro¢nik nakladatelstvi Prodos byl zji§tén nizky pocet ukolii. Naproti
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tomu rozmanitost ukoll byla vysoka (18 typti ukolli v ucebnici pro 8. ro¢nik).
Pievazuji ukoly na vyjmenovani a popis faktli a ukoly vyjadiujici vztah mezi
fakty.

V ucebnicich nakladatelstvi SPN se pocet ukolil pohybuje od 182 (ucebni-
ce pro 8. ro¢nik) do 514 (ucebnice pro 7. ro¢nik). V jednotlivych ucebnicich je
zastoupeno 12 az 16 typua ukol. Mezi nejCastéjsi patii pamétni ukoly a ukoly
na vyjmenovani a popis fakta.

Podle vysledkid hodnoceni ukold v jednotlivych ucebnicich se ukazuji jako
nejvhodnéjsi ucebnice nakladatelstvi SPN a Fraus.

Z nazoru ucitel vyplyva, Ze ve 40 % z dotazovanych Skol pracuji ucitelé
s u¢ebnicemi nakladatelstvi Prodos, 20 % §kol pouZiva u¢ebnice nakladatelstvi
SPN, 15 % S§kol vyuziva ucebnice nakladatelstvi Scientia, 8 % $kol pracuje
s u¢ebnicemi nakladatelstvi Fortuna, 9 % Skol pouZziva ucebnice nakladatel-
stvi Fraus a zbylych 8 % vyucuje podle ucebnic nakladatelstvi Jinan. Néktefi
pedagogové nejsou spokojeni s vybérem ucebnic pro vyuku (asi 8 %), radi by
pouzivali u¢ebnice jiného nakladatelstvi, ale jsou nuceni pracovat s materia-
lem, ktery jiz byl zakoupen. Z nazorti pedagogli 1ze uvést, Ze jsou spokojeni
s uebnicemi nakladatelstvi SPN, které jim vyhovuji z hlediska zpracovani
textu a také vhodnosti pracovnich uloh. U¢itelé, ktefi pracuji s ucebnice-
mi nakladatelstvi Prodos, vétSinou povazuji tyto knihy za pomérné naro¢né
pro vyuku na zakladni §kole a také pracovni ulohy se jim zdaji jednotvarné.
Vétsina pedagogi (80 % dotazanych) je spokojena s u¢ebnicemi nakladatel-
stvi Scientia. Text povazuji za pfiméfeny a pracovni ulohy vyvazené. Mnoho
uciteltt (90 % dotazanych) ma ve vSech smérech kladny nazor na ucebnice
nakladatelstvi Fraus. Naproti tomu ucebnice nakladatelstvi Jinan nejsou ob-
libené zejména pro zdlouhavé a nepiehledné zadani pracovnich uloh. Své
zvlastni misto zaujimaji uebnice nakladatelstvi Fortuna, které dle nazoru
vétSiny dotazanych ucitelti (80 %) se vyznacuji neprimérené velkym rozsahem
tematickych celkl a usporadanim uciva.
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Tab. 1: Obtiznost textu a ulohy v souc¢asnych ucebnicich prirodopisu

Nakladatelstvi | Roénik ObtiZnost textu _Ulohy
Ts Tp T celk. poCet | rozmanitost
Fortuna 6. 7,86 | 24,21 | 32,07 784 16
7. 9,19 | 24,69 | 33,88 722 15
8. 9,25 | 30,53 | 39,78 496 16
9. 12,94 | 28,38 | 41,32 502 15
Fraus 6. 798 | 22,12 30,10 371 17
7. 8,51 24,76 | 33,27 618 17
8. 7,23 | 26,93 34,16 664 18
9. 9,23 24,14 | 33,37 632 18
Jinan 6. 9,77 | 20,88 | 30,65 388 17
7. 9,45 | 20,69 30,14 604 17
8. 11,28 | 24,96 | 36,24 578 17
9. 11,55 | 23,42 | 34,97 667 18
Prodos 6. 7,63 31,06 | 38,69 627 13
7. 7,45 | 30,94 | 38,47 624 14
8. 7,58 | 32,79 | 40,37 156 7
9. 10,40 | 24,32 | 34,72 129 5
Scientia 6. 10,12 18,79 | 28,91 177 13
7. 10,08 | 22,35 | 32,43 349 16
8. 11,27 | 23,31 34,58 358 18
9. 11,75 18,10 | 29,85 266 17
SPN 6. 6,66 | 24,85 31,51 268 16
7. 6,47 | 28,22 | 34,69 514 16
8. 8,70 | 28,13 | 36,83 182 13
9. 12,26 | 26,31 38,57 207 12
Zavér

Provedena Setieni ukazuji, Ze ztvarnéni ucebnic jednotlivych naklada-
telstvi je velmi odlisSné. Své nezastupitelné misto zaujimaji ucebnice nakla-
datelstvi SPN, které se vyznacuji optimalni obtiZnosti vykladového textu
a také ztvarnénim pracovnich uloh. Bylo by velmi pfinosné jejich SirSi vyuZi-
ti ve vyukovém procesu. Jejich kvalitu ocefnuji také ucitelé. Naproti tomu

spektrem pracovnich uloh, ale i pfesto je pouZiva vétSina dotazovanych za-
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kladnich Skol. Nejméné oblibené jsou ucebnice nakladatelstvi Jinan, zfejmé
pro kompaktnost textu a zdlouhavou formulaci nékterych uloh. Je dileZité,
aby jednotlivé §koly zvazovaly rtizné aspekty pfi vybéru ucebnic.
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VYUKA ANGLICKEHO ODBORNEHO JAZYKA - PREDMET
DIDAKTIKY CIZICH JAZYKU NA VYSOKYCH SKOLACH
NEFILOLOGICKEHO ZAMERENI

Lenka Kucirkova

Abstrakt

Clanek je prezentaci odborné teoretické prace vztahujici se k problemati-
ce didaktiky cizich jazykl se zaméfenim na vyuku odborné angliCtiny na vy-
sokych skolach nefilologického sméru. V souladu s principem navaznosti
na poznatky jinych autori je prispévek soucasti teoretického vychodiska pro
védecky vyzkum ohledné vyuky anglického odborného jazyka, ktery bude
autorka realizovat v ramci své disertaCni prace. Autorka se zabyva pojmem
odborny jazyk a nasledné charakteristikou vyuky anglického odborného jazy-
ka. V dalsi Casti autorka podava piehled o vzniku a vyvoji vyuky anglického
odborného jazyka a o moznostech jeho klasifikace.

Klicova slova
Didaktika cizich jazykd, odborny jazyk, anglicky odborny jazyk, jazyko-
véda.

English for Specific Purposes - Subject of Applied Linguistics
at Universities of Non-philological Orientation

Abstract

The paper deals with the presentation of the specialist theoretical work
relating to the problems of applied linguistics with the focus on English for
specific purposes (ESP) at universities of non-philological orientation. In
accordance with the principle of continuity with the knowledge of other
authors, the contribution forms the part of a theoretical background for
the research of English for specific purposes that will be realised within
the author’s doctoral thesis. In the first part the author characterises a spe-
cial/specific language in general, and this is followed by English for specific
purposes characterization. In next parts, the author gives the survey of the
origins and development of English for specific purposes together with the
possibilities of ESP classification.
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Uvod

Piredmétem didaktiky cizich jazykl na vysokych §kolach nefilologického
zaméfeni je odborny cizi jazyk. V samostatné kapitole se zaméfujeme na ter-
minologické vymezeni didaktiky a jejich bazovych disciplin. Pfi vymezeni
pojmu vychazime z vSeobecné charakteristiky odborného jazyka a uvadime
rozdilné pojeti odborného stylu v ¢estin€ a v anglictin€. Dale se soustfedime
na anglicky odborny jazyk (ESP) a nasledné na charakteristiku vyuky ang-
lického odborného jazyka. V dalSich ¢astech podavame piehled o vzniku
a vyvoji vyuky anglického odborného jazyka a o moznostech jeho klasifikace.

Didaktika - terminologické vymezeni

Termin didaktika je pomérné€ novy, do konce 70. let se uzival termin
metodika. Tento termin mél pragmatické opodstatnéni, nebot v metodice
§lo o konkrétni postupy v konkrétni vyuce. Metodika je chapana jako véda
o metodach, pristupech a technikach. V praxi ucitelé tento termin tradic-
né pouzivaji, i kdyz je casto redukovan pouze na metody. Termin se udrzel
do posledni doby hlavné v ruské tradici, kde se také uziva termin lingvo-
didaktika. Nékdy se nespravn€ uziva termin metodologie, ktera je disciplinou
filozofickou, ne pedagogickou, protoZe se zabyva metodami védeckého badani
(Chodéra, 2006). V angli¢tin€ nasemu terminu didaktika cizich jazyk® odpo-
vida aplikovand lingvistika, ktera se pokousi fesit vSechny praktické problémy
uzivani jazyka. Termin didaktika se zacal pouZivat od 80. let po konferenci
o specialnich didaktikach v r. 1981 na prazské Pedagogické fakult€.

Didaktika cizich jazykti je mnohymi odborniky povazovana za disciplinu
pedagogickou, protoZe v ni pfevazuji atributy pedagogické. Za hlavni argu-
ment povaZuji okolnost, Ze obecna didaktika nazira cizojazycné vyucovani -
uceni ze stejného zorného uhlu jako didaktika cizich jazykt (Chodéra, 2006).
Podle pojeti R. Chodéry je didaktika cizich jazykt védecka disciplina o fizeni
cizojazy¢ného uceni (uceni se cizim jazykiim), zabyva se tim, jak cizimu ja-
zyku co nejlépe naucit, a patfi k didaktikam oborovym. Podle J. Hendricha
je didaktika cizich jazyka disciplinou, ktera se zabyva teorii vyucovani cizim
jazykim. Pokud se zabyva teorii vyucovani konkrétnimu jazyku, oznacuje ji
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podobné jako R. Chodéra oborovou didaktikou daného ciziho jazyka. Peda-
gogika a obecna didaktika jsou zakladnim zdrojem a teoretickym vychodis-
kem didaktiky cizich jazykt, vypracovavaji obecné pojeti vyucovani a stanovi
obecné cile vychovy a vyucovani. Z toho vychazi didaktika cizich jazyka
pfi stanoveni cill, obsahu, zasad a prostifedkii vyucovani cizim jazykdm, za-
roven vSak vyuziva lingvistiky a psychologie (Hendrich, 1988). Didakticka
anglického jazyka J. Mothejzikova povazuje vSak za bazovou disciplinu di-
daktiky cizich jazyku lingvistiku. Védecka obhajoba tohoto pojeti je zaloZzena
na skutecnosti, ze didaktika cizich jazyk, tj. aplikovana lingvistika, vychazi
z Prazské funkcéné strukturalni skoly se stale platnym akcentem na systém
jazyka a jeho funkce. Prazska funkéné strukturalni Skola (Prazsky lingvisticky
krouZek) byla zaloZena v r. 1926. Zakladatelem §koly byl Vilém Mathesius,
jejimi ¢leny napf. Bohumil Trnka, Bohuslav Havranek, Josef Vachek a Ro-
man Jakobson. Clenové chapali jazyk jakoZto multifunkéni systém, kterym se
miizeme domluvit jen proto, Ze tvofi systém znaki, které jsou k sob€ v jistém
vztahu a v jisté rovnovaze. Divali se na vyvoj jazyka jako na vyvoj systémové-
ho celku a odmitali studium vyvoje pouhych izolovanych jazykovych prvk.
Vilém Mathesius se soustiedil na soucasny anglicky jazyk, ktery pojimal
synchronicky. Pfi rozboru jazyka vychazel od vyjadfovacich potieb a snazil
se stanovit funkci jednotlivych vyjadiovacich jazykovych prostiedk, kterymi
se tyto potieby uspokojuji (Mathesius, 1961). Tyto myslenky jsou mimoradné
aktualni pro vyuku na vysokych Skolach nefilologického typu, kde je princip
funk¢ni lingvistiky realné vyuzity.

Odborny cizi jazyk

J. Hendrich (1988) definuje termin odborny jazyk jako systém jazykovych
prostiedki, jejichz vybér a usporadani slouzi k ustni nebo pisemné komuni-
kaci odborného obsahu (védeckého, technického ¢i jiného). Tyto jazykové
prostiedky jsou ovSem jen soucasti systému narodniho jazyka, v jehoz ramci
predstavuji - v pojeti Prazské jazykovédné Skoly - jeden z funkénich styld,
tj. odborny styl daného jazyka. Odborny styl se vyznacuje peclivym usporada-
nim obsahu sdéleni a peclivou volbou adekvatnich lexikalnich a gramatickych,
zejména syntaktickych prostiedku, které by vyjadfovaly jednotlivé myslenky
upln€ a presné. V odborném stylu jsou reflektovany autorovy znalosti a stupen
jeho objektivniho nebo subjektivniho pristupu k danému tématu. Rozhoduji-
cimi Ciniteli jsou téma a cil, kterému ma projev slouZit, rovnéz jako i adresat,
Ctenar nebo posluchaé. Hlavnim cilem vyuky odbornému jazyku je podle
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ného osvojeni prislusnych lexikalnich a syntaktickych prostredki se ziete-
lem k odbornému zaméfeni zakti. Podobné J. Voracek(1987) charakterizuje
odborny jazyk jako jazykovy subsystém, ktery je souborem vSech jazykovych
prostiedki, slouzicich komunikaci mezi odborniky o odborné problematice.
Podle J. Mothejzikové (1983) je odborny styl v anglictin€ i v ¢eStiné charak-
terizovan specifickymi jazykovymi prostredky ve vSech jazykovych rovinach.
Prostfedky odborného stylu tvori prostifedky lexikalni: terminy, pfedlozkové
vyrazy pro vyjadfreni riznych vztahtl, prostfedky syntaktické: pasivni konstruk-
ce, infinitivni konstrukce, konstrukce se zpfridavné€lymi prechodniky a pfices-
timi, konstrukce s podstatnym jménem slovesnym a nékteré typy pristavku.
Dle vztahu k adresatovi je funkce odborného stylu dvoji. Prakticky odborna
a teoreticky odborna, stylovou oblast 1ze d€lit na védeckou a praktickou.
Autorka ve své praci rozliSuje mezi klasifikaci stylti u nas a v anglosaské litera-
tufe. Podle M. Jelinka (Mothejzikova, 1983) je odborny styl charakterizovan:
slozitosti syntaktické stavby, vyjadfovanim slovesné jmennym, hromadénim
rozvijejicich vétnych ¢lent, rozvinutou soustavou pfedlozek a predlozkovych
vyrazil, obsahovou sevienosti projevujici se syntakticky kondenzaci vétné
stavby. Mezi kondenzacni prostfedky fadi substantiva, infinitiv, zpfidavnélé
prechodniky, priCesti trpna a polovétné vazby. DalSimi znaky odborného sty-
Iu jsou opakovani, kontrast, srovnani a paralelismus vétné stavby. V roviné
aktualniho vétného Clenéni pfevazuje poradi objektivni proti subjektivnimu.
Autor dale uvadi, Ze stylova oblast odborna je diferencovana na styl védecky,
prakticky a mezi nimi je styl uvahovy. Oproti tomu anglicka stylistika podava
déleni styll, které vychazi primarné z formy textu, sekundarné obsahu: eseje,
recenze, zpravy, promluvy atd. (Sager, 1980). Sager a jeho spoluautofi se hlasi
k zasadam Prazské strukturalni Skoly a zdGraznuji systematické spojeni jazy-
ka, védy a technologie, spole¢nosti a jejich lingvistickych aspektd. Pristup je
pragmaticky a funk¢ni, je zaloZeny na pozorovani odbornych jazykt, zkouma-
ni okolnosti, za nichz uzivaji jedinci jazyka, jakoz i na zkoumani funkci jazy-
ka, ktery uzivaji. Pristup vychazi z vybéru vyjadifovacich prostredki, které ma
uzivatel k dispozici, pfiCemz je uzivatel ovlivnén predmétem, o némz hovori,
svym vlastnim postavenim ve spolecnosti a svym geografickym vymezenim.
Odborny jazyk charakterizuji jako semi-autonomni, komplexni semioticky
systém zaloZeny na vSeobecném jazyce a od n€ho taktéz odvozeny (Sager,
1980). Tato charakteristika je minéna pro kone¢nou fazi uziti odborného ja-
zyka, kdy se predpoklada odborné vzdé€lani a uziti je omezeno na komunikaci
mezi specialisty stejného nebo blizce pfibuzného oboru. V pocate¢nim stadiu
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studia Ize odborny jazyk rovné€z vyuZzivat ke komunikaci mezi studenty i uci-
teli nespecialisty. Ve své knize se primarné soustfedi na popis lingvistickych
ryst odborné angliCtiny na pozadi teorie komunikace a teorie mluvnich akta.
Hlavnimi pragmatickymi jednotkami jsou stylové utvary, podobné jako véty
a slova jsou hlavnimi syntaktickymi a sémantickymi jednotkami. Jsou urceny
specialnimi situacemi a vztahy mezi ucastniky komunikace prostiednictvim
interakce. Autofi detailné popisuji lingvistické rysy odborného jazyka v roviné
syntagmatické (typy vét, urité a neurcité slovesné tvary, nominalni skupiny)
a lexikalni (terminologie, druhy tvofeni slov), okrajové se dotykaji roviny
fonémt a graféma. Nejvétsi rozdil mezi odbornym a v§eobecnym jazykem
shledavaji v rovin€ sémantické (lexikalni rysy).

Vyuka anglického odborného jazyka (ESP - English for Specific/Special Pur-
poses)

Vyuka anglického odborného jazyka se postupné€ oddélila od vyuky anglic-
tiny pro vSeobecné ucely a funguje jako specialni oblast cizojazy¢né vyuky.
Budeme se zabyvat vznikem a vyvojem ESP, charakteristikou a definicemi
ESP.

T. Duddley-Evans, J. M. John (1998) ve své monografii charakterizuji
ESP jakozto pristup k vyucovani vychazejici z potreb ucicich se, vyuzivajici
metodologii a aktivity disciplin, kterym slouzi, a soustfedi se na gramatiku,
slovni zasobu, vétnou stavbu, dovednosti a slohové utvary nalezejici k t€émto
aktivitam (absolutni charakteristiky). Mezi dalSi charakteristiky, které jsou
povazovany za variabilni, patfi, Ze ESP mtliZze byt koncipovana pro odborné
discipliny, mlze vyuZzivat metodologii rozdilnou od metodologie v§eobec-
né anglictiny, je urcena pro dospélé studenty nebo stiedoSkolské studenty
a prevazné pro stiedné pokrocilé a pokrocilé studenty. Otazka vyuky odbor-
né angliCtiny pro zacateCniky by vSak vyZadovala diikladn€jSiho zkoumani,
nebot i autofi povazuji za vhodnéjsi, aby si studenti nejprve osvojili jazykovy
systém a teprve potom se soustiedili na odbornou anglictinu. Autofi definuji
ESP jako hnuti zaloZené bud’ na specifické povaze textli, nebo na potrebach
ucicich se. Jde o praktickou lingvistickou a multidisciplinarni disciplinu, ktera
se snazi o vzajemné pusobeni s jinymi disciplinami, nebot nesta¢i odborny
text jen analyzovat, ale je potfeba mu také rozumeét, jak je pouzivan v daném
studijnim oboru. Podobné Hutchinson a Waters (1987) povazuji ESP za ta-
kovy pfistup k tvorb€ kurzu, k vyuce angliétiny, ktery je zaloZen na potiebach
ucicich se a kdy veskera rozhodnuti ohledné obsahu a metod vyuky jsou za-
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lozena na specifickych diivodech pro uceni se ze strany studentd. Hlavnim
cilem knihy je efektivni vyuka a jak tohoto cile mtize byt v kurzech nejlépe do-
sazeno. Zamysleji se nad tim, zda existuje didaktika odborné angliCtiny jako
takova, nebo zda techniky a metody pouZivané ve vyuce vSeobecné angliCtiny
mohou byt vyuzity pfi vyuce odborné anglictiny. Zdiraznuji, Ze vyuka musi
respektovat ligvistické znalosti studentd, rovnéz jako znalosti jejich odborné
specializace. Obé koncepce vychazeji z potieb studentli a zdliraznuji osvo-
jeni jazykového systému pied osvojovanim odborné terminologie. V nasem
vyzkumu se budeme pfiklanét k t€émto pfistuptim. Podle P. Robinson (1980)
je ESP charakterizovana jakoZto vyuka/uceni se cizimu jazyku za jasnym
ucelem. Nastinuje zde otazku, zda patfi do ESP také specificky kurz pfipra-
vujici studenty na Cambridzské zkousky, nebo soustredici se na porozumeéni
¢tenému, nebo na mluvenou angli¢tinu atd. Dochazi k zavéru, Ze logicky
ano. Autorka zde zdlraznuje, Ze tento pristup k uceni se anglickému jazyku
je zaméfen na pozornost k uspéSnému zvladnuti anglictiny pro ucely prace,
zameéstnani neZ na znalosti pravidel anglictiny. Kurz odborné angli¢tiny by
mél byt zaloZen na dikladné analyze potieb studentil a usit na miru. Jaky-
koliv ESP kurz by se mél liSit od jiného kurzu ve vybéru dovednosti, které
maji studenti zvladnout, a to ve vybéru témat, situaci, funkci, ale i v jazyce.
Studenti jsou ¢asto dospéli a mohou byt na jakémkoli stupni kompetence
v jazyce (i zaCateCnici). Podobny nazor na vyuku ESP pro zacate¢niky zujima
i Dudley-Evans.

ESP nereprezentuje néjaké nové dogma jako takove, ale pragmatickou
reakci na vyvijejici se situaci, kdy studenti maji mnoho diivodt, pro¢ se anglic¢-
tin€ ucit. Vyuka odborné anglictiny tedy implikuje ucel, obvykle definovany
s ohledem na pozadavky zaméstnani, a néjaky zvlastni cil, ktery urcuje pres-
nou oblast pozadovaného jazyka, potiebné dovednosti a jazykové funkce.
R. Mackey a A. Mountford (1978) chapou pojem odborna angli¢tina jako
omezeny repertoar slov a vyrazi, pfiCemz tento repertoar pokryva veskeré
pozadavky v ramci ukolu, zamé&stnani. Napf. jazyk mezinarodni vzdu§né kon-
troly muze byt povazovan za odborny v tom smyslu, Ze repertoar vyZadovany
leteckymi dispecery je prisn€ omezeny a mizZe byt pfesné vymezen situacné.
Z popisu vyplyva, Ze timto jazykem nazyvaji autofi to, co se dnes bézné nazy-
va odborna slovni zasoba oblasti, ktera se jinde nevyskytuje a jejiz syntax neni
omezena. V Sirokém slova smyslu se ESP zabyva vyukou odborného jazyka
jakoZto urcitého registru definovaného na zakladé lingvistickych vlastnosti,
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lexikalnich poloZek, kolokaci a vétnych struktur. Autofi uZivaji i termin spe-
cificky v souvislosti s jazykem pfijatym ze zdroju specifickych pro dany pied-
mét - ur€ité polozky a vzorce mohou byt identifikovany jakozto specifické pro
urcitou specializaci nebo urcitou roli v zaméstnani. V knize Ch. Kennedyho,
R. Bolitho (1984) je angli¢tina pro odborné ucely definovana jako jeden
konkrétni aspekt anglického jazykového vyucovani. Jeho zdiivodnénim je
potieba a prani studentil ucit se anglictinu z konkrétnich diivoda spojenych se
studiem nebo jejich zaméstnanim. Kniha je praktickou pfiruckou odborného
jazykového vyucovani pro uéitele ESP, jejimzZ cilem je poskytnout ucitelim
podklad a sebedvéru pro psani ucebnic pro své vlastni studenty. Podobné
jako u Hutchinse je pristup zaméfeny na studenta a jeho potfeby. Zajimavy
je napad tymového vyucovani, kdy se na vyuce podili vyucujici jazyka a uci-
tel-odbornik a pripravi spolu vyucovaci program.

Koreny ESP - zacatek 20. stoleti

Pocatky vzniku ESP lze spatfovat na konci 19. st. a na pocatku 20. st.
v Zenevské §kole a Prazské skole - funkéné strukturalni jazykozpytny proud.
Predstavitelem a zakladatelem Zenevské skoly byl lingvista Ferdinand de Saus-
sure (1857-1913). Ve svém dile Cours de Linquistique Génerale (1915) rozli-
Soval jazyk (la langue) a mluvu (la parole). La langue je lingvisticky systém,
la parole je skutecné uziti jazyka v dané situaci. Zakladatelem Prazské skoly
byl Vilém Mathesius, ktery zacal vyucovat anglistiku na Filosofické fakulté
UK v r. 1909. Pfednaskovy jazykozpytny kurs se nazyval: Uvod do védeckého
studia jazyka anglického rozborem feci soucasné. Jeho pojeti lingvistiky se
vyrazné liSilo od vladnouciho sméru mladogramatického, ktery ovladal védec-
ky jazykozpyt po celé 19. st. a ktery precenoval metody historické a sledovani
izolovanych jazykovych jevili, metoda ztracela ze zfetele jazykovy systém jako
celek. V. Mathesius ve své stati Kofeny mého lingvistického mysleni oponu-
je nazoru, Ze navazuje na dilo Ferdinanda de Saussura. Sam Mathesius zda-
raznuje, Ze hlavni myslenky tykajici se synchronniho studia jazyka, jazykového
systému a funk¢ni pojeti lingvistiky vyslovil a zastaval jiZ fadu let pred tim, nez
vySel vr. 1915 Saussurtiv Cours de linquistique génerale a diky valeénému uza-
vieni hranic se k nam jeho spis dostal az nékdy v r. 1919 (Mathesius, 1961).

Vznik a rozvoj ESP

ESP nepatfilo mezi planovana a koherentni hnuti. Byl to spise jev, jenz
vznikl z velkého mnozstvi konvergujicich trendd, které se projevovaly riznym
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zpusobem na celém svété. Na zakladé studia T. Hutchinse (1987) mlizeme
identifikovat tfi hlavni spolecné diivody vzniku ESP:

Pozadavek mezindrodniho jazyka

Konec 2. svétové valky znamenal rozvoj v oblasti védy, techniky a ekono-
miky v mezinarodnim méfitku. Tato expanze vytvorila svét spojeny dv€éma
silami - technologii a obchodem, které brzy vytvorily poptavku po mezina-
rodnim jazyku. Z rtiznych divod, ale hlavné kviili znatelné ekonomické sile
Spojenych statti americkych, tato role pfipadla na anglictinu. Cilem bylo, aby
se lidé naucili anglictinu ne z radosti nebo z prestiznich divodi, ale protoze
angliCtina byla klicem k mezinarodni technologii a obchodu. Anglictina se
stala v§eobecné€ pfijimanym mezinarodnim jazykem a vznikla nova generace,
ktera presné véd€la, pro¢ se tomuto jazyku ucit. Byli to podnikatelé a pod-
nikatelky, ktefi chtéli prodavat své vyrobky na mezinarodnim poli, mecha-
nici, ktefi museli studovat manualy, 1ékari, ktefi potfebovali udrzovat krok
s nejnovéjSimi poznatky ve svém oboru atd., a samoziejmé studenti, jejichz
ucebni material byl k dispozici pouze v angli¢tiné. VSichni tedy anglictinu
stala predmétem studia, prani, potfeb a pozadavkil pro ostatni lidi, nejenom
pro ucitele anglictiny.

Revoluce v lingvistice

Ve stejné dobé, jak rostla poptavka po kursech odborné anglictiny, zacaly
se objevovat nové myslenky a nazory na studium jazyka. Tradi¢nim cilem
lingvistiky bylo popsat gramatiku, av§ak nové studie posunuly diiraz od defi-
novani formalnich jazykovych charakteristik smérem k vyuZivani jazyka pfi
skutecné komunikaci. MySlenka byla jednoducha: pokud se jazyk lisi v riiz-
nych situacich, bylo by mozné determinovat rysy jednotlivych specifickych
situaci a potom je vyuZit jako zaklad pro specificky kurs. Nejvétsi expanze
v oblasti tohoto vyzkumu prob€hla na konci Sedesatych a na zacatku sedm-
desatych let. VétSina praci v té dob€ byla zaméfena na anglictinu pro védu
a technologii (EST) Napf. popis psané védecké a technické anglictiny 1ze
nalézt v dilech J. Ewera, Latorreho, J. Swalese a Selinkera.

Diiraz na uciciho se

Ke vzniku ESP prispél také rozvoj edukacni psychologie kladouci prvo-
fady diiraz na studenty a jejich postoj k uceni. (Rodgers: Freedom to Learn,
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1969). Potfeby a zajmy studentd mély dileZity vliv na jejich motivaci k uceni
a na efektivnost uceni se. To vedlo ke vzniku a rozvoji kurzt, kde relevance
potieb a zajmu studentd byla prioritou. Standardnim zptisobem dosahovani
této priority bylo vybirani texti z odbornych oblasti studia (texty o biologii
pro studenty biologie atd.). ESP se rozvijela riznym tempem v riznych ze-
mich a s riznym pfistupem.

Jedno ze stadii zabyvajicich se analyzou rejstfiku bylo v Sedesatych a sedm-
desatych letech zastoupeno dily J. Hallidaye, Mclntoshe, Strevense, J. Ewera
a J. Swalese. Tento koncept fungoval logicky na zakladnim principu, Ze fekné-
me angliCtina ve strojirenstvi ma specificky rejstiik odliSny od napf. biologie
nebo vSeobecné anglictiny. Cilem analyzy bylo identifikovat gramatické a lexi-
kalni rysy té€chto rejstiikil a vytvorit sylabus, ktery upfednostnoval jazykové
formy, s kterymi se studenti setkaji pfi studiu svého oboru (jako napf. sloze-
na podstatna jména, trpny rod, modalni slovesa atd.). V prvni fazi rozvoje
se ESP soustiedila na jazyk v rovin€ véty, v druhé fazi vSak byla pozornost
soustfedéna do nadvétné roviny, do roviny promluvy a na rétorickou analyzu.
Vedoucimi predstaviteli byli H. Widdowson, L. Trimble a M. Lackstrom. Po-
zornost se soustiedila na porozuméni toho, jak jsou véty kombinovany do
promluvy, tak aby daly ur€ity vyznam, na identifikaci organizacnich vzorct
v textu a na specifikaci lingvistickych prostredki, kterymi jsou tyto vzorce sig-
nalizovany. Nejdtikladnéjsi vysvétleni dalSiho pristupu, tj. analyzy cilové situace
a naslednych lingvistickych rysu této situace, je podano v dile Johna Munbyho:
Communicative Syllabus Design (1978) s detailnim profilem potieb ucicich
se za ucelem komunikace, prostiedkd komunikace, jazykovych schopnosti,
funkeci, struktur atd. Dalsi pfistup k rozvoji ESP se nesoustiedil na samotny
jazyk, ale na myslenkové procesy, které podtrhuji uziti daného jazyka a umoz-
fuji ucicimu vydedukovat vyznam z promluvy, jako napf. hadani vyznamu
slov na zakladé kontextu, vyuZzivani slov, ktera jsou podobna v mateiském
jazyce a v cilovém jazyce. Mlizeme zde zminit praci Francoise Grelleta: De-
veloping Reading Skills (1981). Poslednim pfistupem, ktery autofi zminuji, je
pristup, ktery je typicky pro jejich praci English for Specific Purposes (1987).
Je zalozeny na pochopeni procest jazykového uceni, na zasadé, Ze uceni je
determinovano ucicim se. Jakozto ucitelé mizeme ovlivnit to, co ucime, ale to,
co se studenti nauci, je také ur€ovano jimi samotnymi. Uceni je chapano jako
vnitini proces, ktery je zavisly na znalostech ucicich se a na jejich schopnostech
a motivaci jich vyuzit. UCeni je také nazirano v kontextu, v némz se realizuje, je
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to zaroven proces jednani mezi jedincem a spole¢nosti, kdy spolec¢nost stanovi
cil a jedinec se musi snazit ze v§ech sil, aby se tomuto cili priblizil.

Klasifikace ESP

Odborny anglicky jazyk pokryva cely rozsah jevi, na jejichz zaklad€ mu-
Zeme rozliSovat rizné typy odborné anglictiny. T. Hutchinson a A. Waters
v dile English for Specific Purposes (1987) rozlisuji tfi nasledujici kategorie:
e Angli¢tinu pro védu a technologii (EST);
e Anglictinu pro obchod a ekonomiku (EBE);
e Anglictinu pro spolecenské védy (ESS).

Kazdy z uvedenych typt se dale ¢leni podle toho, zda studujici potiebuji
angli¢tinu z akademického (Angli¢tina pro akademické ucely) nebo profes-
niho divodu (Angli¢tina pro pracovni ucely). Samoziejmé toto nemiiZze byt
jednoznacéné rozd€leni, nebot lidé mohou zaroven studovat i pracovat.

Ch. Kennedy a R. Bolitho v praci English for Specific Purposes (1984)
d€li Angliétinu pro odborné ucely na:

e Anglictinu pro ucely zaméstnani - rozdil v kurzech zavisi na tom, zda se
studujici u¢i angli¢tinu pred, béhem nebo poté, co studuji v ramci svého
oboru: kurz sekretarky.

e Anglictinu pro akademické uicely - student se specializuje na néjaky pred-
mét, nebo se zamysli specializovat. Autofi zde vyslovuji myslenku, ktera
je dnes aktualni od zakladnich §kol az po univerzity, tj. Ze anglitina je
prostiedek pro uceni se jinym predméttim.

e Angli¢tinu pro védu a technologii, ktera je diilezitou soucasti ESP s vé-
deckym obsahem, neni to v§ak synonymum k ESP.

Dalsim autorem, ktery se zabyval klasifikaci ESP, je Lewis Kerr, ktery
v ¢lanku English for Special Purposes obsazeném v dile English for Specific
Purposes (1977) nahrazuje béznou kategorizaci a vS§eobecnou anglictinu na-
sledujici velmi uzitecnou klasifikaci ESP na:
e Anglictinu pro spolecenské ucely - neformalni konverzace s lidmi, naku-
povani atd.
e Anglictinu pro akademické ucely, kterou dale rozd€luje na Angli¢tinu
spolecenskych véd a Anglic¢tinu védy a technologie. Zahrnuje sem také
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studijni dovednosti, jako napf. schopnost poslechu pfi prednaskach,
schopnost zaznamenavat prednasky, uZivat slovniky, vyuzivat knihovny.

e Anglictinu pro ucely zaméstnani - dovednosti pozadované pro vedeni
firmy atd.

V zavéru lIze jest€ zminit praci R. Mackay a A. J. Mountforda English for
Specific Purposes (1978), v niz jako soucast ESP vy¢lenuji Angli¢tinu pro
védu a technologii. Jiné dé€leni autofi jiZ nezminuji. V tomto prehledu jsou
tedy uvedeny pouze né€které moznosti klasifikace ESP, prehled neni samo-
zfejmé konecny.

Zavér

V naSem prispévku jsme se snaZili podat zakladni informace o odbor-
ném cizim jazyce, vyuce odborné angliCtiny, jejim vzniku, vyvoji a klasifika-
ci. V soucasné dobé registrujeme na konferencich zaméfenych na anglicky
odborny jazyk trend zac¢lenovani informacnich a komunikacnich technologii
do vyuky ESP, a tedy inovaci vyuky timto smérem pfi tvorbé kurzi zamére-
nych na CALL a e-learning. Toto bude dal§im pfedmétem naseho zkoumani,
nebot budeme prfipravovat e-learningovy projekt kurzu (v uzsim pojeti e-lear-
ningu , tj. on-line learning) pro studenty se zamérenim na obchod a ekonomi-
ku, vyuzivajici licence elektronického fidiciho systému Moodle. Na zakladé
vyuky skupiny experimentalni a kontrolni budeme zji§tovat, zda je vyuka
pomoci e-learningu stejné efektivni jako vyuka tradi¢ni. Existuje mnoho od-
bornych ¢lankid a dokumentd, definic ESP s mnozZstvim interpretaci, mno-
ho dilezitych informaci ohledné€ ESP jesté nebylo vydano v knizni podobé,
mnoho material zstava roztrouSeno v riznych sbornicich a ¢asopisech.
Je v nich shromazdéno mnozstvi informaci, poznatki, mySlenek a napada
pro uditele a studenty, aby jim umoznily utvofit si jasnou predstavu o ESP
a podtrhnout vnimani jeji dileZitosti.
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SYNDROMY SPOJENE S OROFACIALNIMI ROZSTEPY
Monika Kunhartova

Abstrakt

Clanek popisuje nejéastéji se vyskytujici syndromy spojené s orofacialnimi
rozStépy. Seznamuje Ctenare s vybranymi poznatky ze specialn€ pedagogické
péce o jedince se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem, podrob-
néji se vénuje logopedické intervenci. Dale pribliZuje vybrané psychologické
aspekty rodiny téchto jedinct a v zavéru se kratce zminujeme o chirurgické
1é¢bé vrozenych vyvojovych vad. Tyto poznatky porovnavame se zahrani¢nimi
zdroji (ze Slovenska, ze Spojenych stati americkych a ze Svédska).

Klicova slova

Apert syndrom, Pierre-Robin sekvence, Treacher-Collins syndrom, velo-
kardio-facialni syndrom, pfevodni poruchy sluchu, mentalni retardace, poru-
chy motoriky, palatolalie, kladné sebepojeti.

Syndromes Associated with Orofacial Clefts

Abstract

The article describes syndromes associated with orofacial clefts occuring
the most commonly. We would like to introduce to readers to some findings
from special pedagogical care of persons with syndrome associated with
a orofacial clefts, we write in detail about speech - language therapy. The
article also brings forward selected psychological aspects of families of these
people. Finally we mention the surgical treatment of congenital defects. We
compare these findings from the Czech Republic with findings from Slovakia,
the U.S.A. and Sweden.

Key words

Apert syndrome, Pierre-Robin sequence, Treacher-Collins syndrome, velo-
cardio-facial syndrome, conductive hearing loss, mental retardation, motor
disorder, cleft palate speech, positive self-conception.
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Uvod

Soucasny pokrok 1ékarské péCe nam umoznuje co nejdiive diagnostiko-
vat rizné vrozené vyvojové vady, udrzet rizikova t€hotenstvi, zachranovat
nedonoSené déti. Moderni medicina davd moZnost preZit détem, které by
v minulosti nemély Sanci na preziti. V diisledku toho se ale rodi vice rizné
postiZzenych déti. Rodi se i déti, které maji vice vrozenych vyvojovych vad.
Do této skupiny patfi mimo jiné déti se syndromy spojenymi s orofacialnim
rozStépem. NasSim cilem je poskytnout informace o nejCastéji se vyskytujicich
syndromech spojenych s orofacialnim rozst€pem. Nastinit specialné pedago-
gickou intervenci u déti se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem
s dirazem na logopedii a vybrané psychologické aspekty rodiny téchto je-
dinct. V zavéru zminujeme Casovy plan operaci vrozenych vyvojovych vad,
které museji tito jedinci podstoupit. Uvadime i nékteré poznatky ze zahra-
ni¢i, protoZe napfiklad ve Spojenych statech americkych, ve Svédsku nebo
na Slovensku je péée o tyto jedince lépe organizovana nez v Ceské republice.

Jak uvadi Peterson-Falzone, Hardin-Jones, Karnell,' bylo podle Online
Mendelian Inheritance in Man popsano vice nez 400 syndromu spojenych
s orofacialnim rozSt€pem (dale jen SSOR). Jiné zdroje uvadéji mensi pocet,
podle Kummer? existuje 350 takovych syndromu, Gorlin® uvadi pocet 250.

Mezi nejcastéji se vyskytujici syndromy patii velo-kardio-facialni syndrom,
Pierre-Robin sekvence a Treacher-Collins syndrom.* V poslednich letech je
vénovana pozornost i Apert syndromu, fetalnimu alkoholovému syndromu
nebo Stickler syndromu.’

' PETERSON-FALZONE, S.J., HARDIN-JONES, M. A., KARNELL, M. P. Cleft Palate
Speech. 4. vyd., 2009.

2 KUMMER, A. W. Cleft Palate and Craniofacial anomalies, 2001.

3 GORLIN, R. J. Development and Genetic Aspects of Cleft Lip and Palate, 1993.

4 PETERSON-FALZONE, S. J., HARDIN-JONES, M. A., KARNELL, M. P. Cleft Palate
Speech. 4. vyd., 2009.

5 http://www.apert.estranky.cz; DOHERTY, S. Maggie, 2003; GORLIN, R. J., CO-
HEN, M. M., HENNEKAM, C. M. Syndromes of the head and neck. 4. vyd., 2001;
SHPRINTZEN, R. J. Syndrome identificated for speech - language pathology, 2000;
SCHMIDTOVA, J. Fetalni alkoholovy syndrom (FAS) a spektrum vrozenych alkoho-
lovych poruch (FASD), 2007; STRATTON, K., HOWEC, C., BATTAGLIA, F. Fetal
alcohol syndrome, 1996.
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VELO-KARDIO-FACIALNI SYNDROM

Velo-kardio-facialni syndrom (dale jen VKFS) je téZ znamy jako DiGeorge

syndrom, Sedlackové syndrom nebo Shprintzen syndrom. Podle dostupné lite-
ratury poprvé popsal tento syndrom pediatr Angelo DiGeorge v roce 1968.°
Gorlin et al.” ale uvadi, Ze Sedlackova popsala nékolik pacientil se stejnymi
nebo velmi podobnymi pfiznaky jako VKFS, které nazvala velofacial hypo-
plasia nebo téz Sedlackové syndrom, jiz v roce 1955. Timto syndromem se
podrobné zabyva R. J. Shprintzen.

Shprintzen?® popsal az 180 symptomu spojenych s VKFS.

Mezi hlavni symptomy tohoto syndromu patfi:

Vrozené srdecni vady (Cardiac defects).

Defekty sinového nebo komorového septa, Fallotova tetralogie (stenoza
plicnice, defekt komorového septa, dextropozice aorty, hypertrofie pravé
komory).’

Charakteristicky vyraz obliCeje (Abnormal facial features).
Hypertelorismus - jde o napadné velkou vzdalenost mezi oCnicemi vzhle-
dem k Sirokému kofeni nosu.'® Nizko posazené usi, mikrogenie (viz nize
u Pierre-Robin sekvence), nepatrny Zlabek na hornim rtu.!

Nevyvinuty nebo nedostatecné vyvinuty brzlik (Thymic aplasia).

Brzlik produkuje T lymfocyty, které se podileji na fungovani imunitniho
systému. Clovék, ktery nema brzlik (popf. m4, ale nedostatecné vyvinuty),
ma sniZenou obranyschopnost organismu.'?

Rozstép patra (Cleft palate).

Rozstép patra vznika nespojenim patrovych vybézki mezi 37. az 53. dnem
perinatalniho vyvoje.”

22q11.2 deletion syndrome, 2010 a.

GORLIN, R. J., COHEN, M. M., HENNEKAM, R. C. Syndromes of the Head and
Neck, 2001.

SHPRINTZEN, R. J. Velo-Cardio-Facial Syndrome: 30 years of Study, 2008.
GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy Techniques for Cleft Palate Speech and Related
Disorders, 2001. What is Velo-Cardio-Facial syndrome?, 2009.

FIALA, P, KOCOVA, J. Utvafeni hlavy a riist jeji oblicejové casti, 2001.

22q11.2 deletion syndrome, 2010 b.

Bila krvinka, 2010; Brzlik, 2010.

PETERKA, M. Vyvojové poruchy orofacialni oblasti, 2008.

33



e Nedostatek vapniku (Hypocalcemia).

e 'V dusledku hypoplazie pfistitnych t€lisek neni produkovano dostatec¢né
mnozZstvi parathormonu (parathormon ma za kol zvySovat hladinu vap-
niku v krvi)."

e Delece na chromozomu 22.

Jde o defekt na dlouhém raménku chromozomu 22, blizko mista ozna-
¢ovaného jako q11.2.5

V literatufe nalezneme pojem CATCH 22, coz je zkratka pocatecnich
pismen anglickych nazvi symptomt.

K dal§im symptomim patfi:'¢

e Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) - porucha pozornosti
spojena s hyperaktivitou.

e Bipolarni afektivni porucha.
Pri bipolarni afektivni poruse dochazi k ¢astému stfidani depresivnich a ma-
nickych epizod.” Americka asociace pro velo-kardiofacialni syndrom ve svém
vyzkumu zjistila, ze u vysokého poctu pacientti s VKFS (u sedmnacti z dvaceti
péti, tj. 68 %) ve véku 5-34 let byla diagnostikovana bipolarni afektivni porucha.’®

e (Celkova hypotonie (sniZeny svalovy tonus).

e Deformity analniho otvoru.

Vrozena nepriichodnost fitniho otvoru, zuzZeni fitniho otvoru, vyvod tlus-

tého stfeva z dutiny bfisni."

Faryngealni hypotonie.

Lehka az stfedni mentalni retardace.

Opozdény celkovy vyvoj.

Palatolalie (naruSena komunika¢ni schopnost pfi roz§tépu patra).

Neurologické obtizZe a z toho vyplyvajici naruseni kognitivnich funkci.

4 Parathormon, 2010.

15 22q11.2 deletion syndrome, 2007.

16 SHPRINTZEN, R. J. Velo-Cardio-Facial Syndrome: 30 years of Study, 2008.

7 MARKOVA, E., VENGLAROVA, M., BABIAKOVA, M. a kol. Psychiatrickd osetrova-
telskd péce, 2006.

18 PAPOLOS, D. Psychiatric Diagnoses and Course of Illness in VCFS Patient, 1996.

1 WORTHINGTON, S. et al. Anal anomalies: an uncommon feature of velocardiofacial
(Shprintzen) syndrome?, 1997.
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VKF syndrom je geneticky podminén v 5-10 % pfipadd, dédicnost je
autosomalné dominantni. V 90-95 % pripada jde o negeneticky podminény
syndrom, ktery se vyskytl v rodiné jedince s VKFS poprvé.?

Obr. 1: VKFS, chlapec, 4 roky Obr. 2: VKFS?

PIERRE-ROBIN SEKVENCE (dale jen PRS)

V literatuie najdeme také chybny termin Pierre-Robin syndrom. Sekvence
znamena, Ze jde o vyskyt ¢etnych anomalii u jednoho jedince (jako u syn-
dromu), ale jedna abnormalita vede k rozvoji ostatnich. Primarni anomalie
miuiZe mit vice moznych pfi¢in. U PRS je primarni anomalii mikrogenie,
v disledku které vznika rozst€p patra a nasledné obstrukce hornich cest dy-
chacich. Ve vétsiné pfipadll neni potiebna operace dolni Celisti, protoZe se
pomér velikosti horni a dolni Celisti do Skolniho véku vyrovna.??

Pierre-Robin sekvenci (popf. Pierre-Robin syndrom) popsal poprvé
v roce 1923 francouzsky stomatochirurg Pierre Robin.?

20 22q11.2 deletion syndrome, 2010a.

2 PETR, J. Genovy mikroprocesor, 2004.

22 SHPRINTZEN, R. J., GOLDBERG, R. The Genetics of Clefting and Associated Syn-
dromes, 1995.

3 POKRIVCAK, T. Syndromy a symptomy, 2009; What is PRS, 2007.
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Mezi nejcastéji se vyskytujici symptomy této sekvence patii:

Naruseni komunikaéni schopnosti.

Hypernazalita (oteviena huhnavost) pii velofaryngealni insufucienci, pala-
tolalie.?*

Mikrogenie, retrogenie.

Narusenim riistu dolni Celisti v obdobi mezi 53. a 57. dnem perinatalniho
vyvoje vznika mikrogenie (tj. mala dolni Gelist).”> Mikrogenie je primarni
anomalie, ktera je pri¢inou rozs§tépu patra a obstrukce hornich cest dy-
chacich. Retrogenie (posun dolni Celisti vzad) zpisobuje posunuti baze
jazyka vzad, coz muze zvySovat riziko zapadavani jazyka.?

Narus$ené koverbalni chovani a kompenzacni artikulaéni mechanismy.
Obstrukce hornich cest dychacich.

Poruchy sluchu.

Jedna se pfevazné€ o prevodni poruchy sluchu, které jsou Casté u déti
s roz§tépem patra. Pfiinou jsou nejcastéji stfedousni zanéty.?’
Problémy s pfijmem potravy (viz niZe).

Rozstép patra ve tvaru U (nemusi byt pfitomen).?

Pierre-Robin sekvence muiZe byt v nékterych pripadech symptom syndro-

mu. Nejcastéji se PRS vyskytuje u Stickler syndromu, velo-kardio-facialniho
syndromu, fetalniho alkoholového syndromu nebo u Treacher-Collins syn-
dromu. Pri¢inami PRS mohou byt dédi¢nost, chromozomova aberace, vliv
teratogeni nebo mechanické faktory.”
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PETERSON-FALZONE, S. J., HARDIN-JONES, M. A., KARNELL, M. P. Cleft Palate
Speech. 4. vyd., 2009.

PETERKA, M. Vyvojové poruchy orofacialni oblasti, 2008.

VENKATESH, R. Syndromes and anomalies associated with cleft, 2009.

What is PRS, 2007

SHPRINTZEN, R. J., GOLDBERG, R. The Genetics of Clefting and Associated Syn-
dromes, 1995.

SHPRINTZEN, R. J., GOLDBERG, R. The Genetics of Clefting and Associated Syn-
dromes, 1995.



Obr. 3: PRS, divka, 3 dny po porodu

Obr. 4: PRS, stejna divka, 14 let

TREACHER-COLLINS SYNDROM (Mandibulofacialni dysostosa)

Zakladni pfiznaky tohoto syndromu poprvé popsal v roce 1900 Edward

Treacher Collins, anglicky chirurg a oftalmolog. Ve stfedni Evropé se timto
syndromem zabyvali Svycarsky oftalmolog Franceschetti a genetik Klein, pro-
to v literatufe najdeme téz nazev Franceschetti-Klein syndrom.*

Mezi nejcastéji vyskytujici se symptomy tohoto syndromu (jsou prezen-

tovany obvykle symetricky bilateralné)®! patfi:

Antimongoloidni postaveni oci.

Vnéjsi koutky o¢i sméfuji doli.*?

Aplazie ¢i deformace licnich kosti.

Tato deformace dava jedinciim s Treacher-Collins syndromem (TCS)
charakteristicky vyraz.

30

31

32

POKRIVCAK, T. Syndromy a symptomy, 2009; TOLAROVA, M. M., WONG, G. B,,
VARMA, S. Mandibulofacial Dysostosis, 2009.

Treacher-Collins syndrome, 2010.

McWILLIAMS, B. J., MORRIS, H. L., SHELTON, R. L. Cleft Palate Speech, 1984.
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ni.

Deformace celisti.

U jedincti s TCS se vyskytuje nepomér velikosti mezi horni a dolni Celisti.
Dolni Celist byva mensi, cozZ je pfi¢inou ortodontickych problému.3?
Hypernazalita pfi velofaryngealni insuficienci, palatolalie.

Chrapani.

Prevodni poruchy sluchu.

Pfevodni poruchy sluchu jsou zptisobené poruchami funkce stfredousnich
ktistek (kovadlinka, kladivko a tfminek) - byvaji nedostatecné vyvinuté
nebo chybéji uplné. Dale usni boltec mize byt deformovany, pomackany,
nékdy zcela chybi, objevuje se atrézie zevniho zvukovodu.**

Rozstép patra, submukozni rozst€p nebo gotické patro.

Siroka usta.’

Treacher-Collins syndrom je autosomalné€ dominantni dédi¢né onemocng¢-
V rodiné se ale mtize vyskytnout nova chromozomova aberace (pfevazné

na dlouhém raménku chromozomu 5).%

Obr. 5: TCS, divka, kratce po porodu

Obr. 6: TCS, stejna divka, 21 let
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APERT SYNDROM

Apert syndrom (AS) je pojmenovan po francouzském pediatrovi Eugéne

Charles Apertovi, ktery popsal pfiznaky syndromu v roce 1906.%

Mezi hlavni symptomy tohoto syndromu patfi:

Akné.

Hypoplazie stfedni ¢asti obliCeje.

V dusledku hypoplazie stfedni ¢asti obliCeje ma obli¢ej konkavni tvar.®
Hyponazalita.*®

Kraniosynostosa.

Kraniosynostosa oznacuje pifedcasny srist lebe¢nich §vi, coZ ovliviiuje
tvar lebky i vyvoj mozku.*

Exoftalmus.

Oc¢i jsou velmi napadné. Tento stav je nasledkem hypoplazie horni Celisti,
oc¢i nemaji potfebnou kostni podporu zezdola a oéni dilek je mélky.*
Mentalni retardace rizného stupné.

OpoZdény vyvoj reci.

Polysyndaktylie hornich i dolnich koncetin.

Syndaktylie nejcastéji ukazovacku, prostiedni¢ku a prsteni¢ku byva symet-
ricka na obou hornich i dolnich koncetinach. Palec byva volné v opozici.*?
Rozstép patra nebo gotické patro.

Rozstép patra se vyskytuje asi u 30 % jedinct s Apert syndromem, gotické
patro potom v dalsich 30 % pfipadi.*

Siroky kofen nosu.
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POKRIVCAK, T. Syndromy a symptomy, 2009; Apert syndrome, 2010.

Apert syndrome in children, 2010.

KEREKRETIOVA, A. Velofaryngealni dysfunkce a palatolalie, 2008.

Apert syndrome, 2008.

Exoftalmus, 2010.

PETERSON-FALZONE, S. J., HARDIN-JONES, M. A., KARNELL, M. P. Cleft Palate
Speech. 4. vyd., 2009.

KEREKRETIOVA, A. Orofacialny raz§tép v klinicko-logopedickej praxi, 2000.
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Apert syndrom je autozomalné dominantni dédicné onemocnéni. Ve vét-
§iné pfipadl ale vznikaji nové chromozomové aberace (na dlouhém raménku
chromozomu 10).4

Obr. 8: AS, divka, po operaci hlavy -
7 mésict

Obr. 7: AS, chlapec, 3 dny po porodu
: g D\

VYBRANE POZNATKY ZE SPECIALNE PEDAGOGICKE PECE

Existuji urcité diagnézy, které predikuji vyskyt vicenasobného postizeni.
Jde pfedevsim o postiZeni zplisobené chromozomovymi aberacemi, které
jsou velmi Gasto pfi¢inou vzniku kombinovanych vad.* Zafadit sem miZeme
i syndromy spojené s orofacialnimi rozstépy.

Jak bylo zjiSténo,* mezi nejcastéji se vyskytujici postiZeni, ktera byvaji
soucasti syndromil spojenych s orofacialnimi syndromy, patfi pfevodni poru-
chy sluchu a mentalni retardace. K dalS$im spole¢nym obtiZim patfi opozdény
vyvoj motoriky (pfevazné jemné motoriky). Opozdény vyvoj motoriky mlize
byt zplisoben mentalni retardaci, Castymi hospitalizacemi, narkdézami, slucho-
vym postiZzenim, sniZenym svalovym tonem v pfipadé velo-kardio-facialniho
syndromu, u Apert syndromu polysyndaktylii hornich i dolnich koncetin.

4 Apert syndrome, 2010.
4 KOZAKOVA, Z. Problematika kombinovanych vad z pohledu psychopedie, 2005.
4 KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy, diplomova prace, 2010.
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Specialné pedagogicka diagnostika

Pouziti béznych specialné pedagogickych a psychologickych diagnostic-
kych metod a technik je u déti s kombinovanym postiZenim zna¢né€ omezeno.
Normy, testy a Skaly pouzivané v praxi mohou byt pouzivany u téchto déti
spiSe jako voditko ¢i pomocny material. Prace s détmi se syndromy spoje-
nymi s orofacialnimi rozSt€py vyzaduje individualni pfistup, vyuZiti intuice
a zkuSenosti z jinych, podobnych pfipadd.*

Osoby se syndromy spojenymi s orofacialnim rozstépem z pohledu psychopedie

U velo-kardio-facialniho syndromu byva pfitomna mentalni retardace.*®
U Apert syndromu se také mentalni retardace vyskytuje, je zpisobena pred-
Casnym srastem lebe¢nich §vi, v disledku toho lebka nemuzZe spravné rast
a mozek nema dostateCny prostor pro svijj vyvoj.* Stupen mentalni retardace je
individualni u kazdého jednotlivce. Obecné ale plati, Ze ¢im je mentalni retarda-
ce hlubsi, tim vyssi je pravdépodobnost pfidruzeného somatického postizeni.>

Osoby se syndromy spojenymi s orofacialnim rozstépem z pohledu surdopedie

U déti se syndromy spojenymi s orofacialnim rozStépem se vyskytuji pie-
vodni poruchy sluchu ¢asté&ji nez u nesyndromickych rozstépu.* Jejich pfi¢inou
je nejcastéji snizena pohyblivost bubinku nebo nitrousnich kustek, stfedous-
ni zanéty, tekutina ve stfedousi, deformace nebo hypoplazie zevniho ucha
(viz symptomatologie jednotlivych syndromi). Pievodni poruchy sluchu je
mozno v fadé pfipadii kompenzovat sluchadly’? nebo medicinskymi zakroky.*?

4 POTMESIL, M. Problematika kombinovanych vad z pohledu surdopedie, 2005.

4 What is Velo-Cardio-Facial Syndrome?, 2009; GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy
Techniques for Cleft Palate Speech and Related Disorders, 2001.

4 Apert syndrome, 2010.

50 KOZAKOVA, Z. Problematika kombinovanych vad z pohledu psychopedie, 2005.

I VITASKOVA, K. Naruseni zvuku feéi v diisledku orofacialnich rozstépovych vad, 2005.

52 Napf. sluchadla Baha - sluchadla pro pfimé kostni vedeni. Sluchadlo Baha se sklada

z vnéjsi krabicky a vnitfniho titanového Sroubu, ktery se voperovava do kosti za uchem -

na tento Sroub se nasazuje sluchadlo. Zvuk je pfenasen ze sluchadla pies Sroub do kosti.

Vice na http://www.kochlear.cz/index.php?text=25-kapesni-sluchadlo-versus-sluchadlo-

na-kostni-vedeni-baha; http://www.en.wikipedia.org/wiki/bone_anchored_hearing_aid.

V pripadé€ Castych zanétl stredniho ucha je nejcastéji provadénym zakrokem - tympa-

nostomie. Do bubinku se voperuji ventilaéni trubicky (gromety), které provzdusnuji

stifedousni dutinu (osobni informace od MUDr. J. Praislera, 1ékaf na Klinice ORL

a chirurgie hlavy a krku ve FN Pardubice).
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Vzhledem k tomu, Ze se velmi ¢asto mliZe vyskytnout mentalni retardace
a zaroven sluchové postizeni, je tfeba vénovat velkou pozornost diferencial-
ni diagnostice. Pfi kombinaci mentalni retardace a sluchového postiZeni je
samoziejmosti individualni pristup. Sluchovou ztratu je nutné kompenzovat
vykonnym sluchadlem (popf. dal§imi kompenzaénimi pomutckami). Jednim
z cilti péce o dité s touto kombinaci postiZeni je rozvoj funkéniho komuni-
kaéniho systému.>* Pokud je jedinec s kombinovanym sluchovym a mental-
nim postiZzenim schopen ¢aste¢né vyuZzivat zbytky sluchu, pak je nezbytné
provadét reedukaci sluchu.*

Jedinci s kombinovanym sluchovym a mentalnim postiZenim mohou byt
vzdélavani v zakladnich skolach praktickych, v zakladnich Skolach pro slu-
chové postizené a v pripadé t€Zsiho i dal§iho pfidruzeného postiZeni v za-
kladnich Skolach specialnich.>

Osoby se syndromy spojenymi s orofacialnim rozstépem z pohledu somatopedie

U syndromi spojenych s orofacialnim rozs§t€pem se vyskytuji poruchy
hybnosti, jejich nasledky se dale projevuji naruSenim komunikacni schopnos-
ti, poruchami psychomotoriky, pohybovou neobratnosti, neklidem, celkovy
vyvoj hybnosti je vyrazné opozdén. I kdyZ vySe uvedené syndromy spoje-
né s orofacialnim rozst€pem nebyvaji vZdy provazeny mentalni retardaci,
v diisledku naru$ené motoriky miiZe byt omezen piivod podnétl, coz miiZze
zpusobovat opozdény vyvoj poznavacich procest.®’

Motorika rukou

U Apert syndromu je nejvice naruS$ena jemna motorika rukou, coz je zpu-
sobeno polysyndaktylii. K problémm s motorikou ruky prispivaji: nedostatky
motorické dovednosti (neschopnost manipulovat s predméty), omezena ucast
a procvicovani (v n€kterych pripadech se klade velky diiraz na ostatni posti-
zeni jedince a motorice rukou se vénuje jen mala pozornost), individualni

Pokud jedinec nemuze verbalné komunikovat, pfichazi v uvahu vyuziti znakového ja-

zyka. Vzhledem k tomu, Ze je znakovy jazyk vizudlné-motorickym prostiedkem ko-

munikace, je tieba vzit v potaz pfipadné poruchy hybnosti a zraku. Dalsi moznosti je

alternativni nebo augmentativni komunikace (Razickova (ed.), 2007).

55 POTMESIL, M. Problematika kombinovanych vad z pohledu surdopedie, 2005.

56 Skolsky zakon 49/2009 Sb.; Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzd€lavani déti, Zakl a studentii
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a student mimoradné nadanych.

57 KOZAKOVA, Z. Problematika kombinovanych vad z pohledu psychopedie, 2005.
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faktory (zdravotni diivody, medikace, inava, poruchy zrakového a sluchového
vnimani), nedostatek zkusenosti (jedincim s poruchami hybnosti chybi rané
zkuSenosti s ¢maranim, méné zkuSenosti s okolnim svétem).

Pfi rozvoji motoriky specialni pedagog postupuje od znamého k nezna-

Pokud je narusena hybnost rukou, je zapotiebi zahajit rehabilitaci rukou
v ramci komplexni rehabilitace. Je mozno vyuzit specidlnich postupi, napf.
individualné pojaté détské ergoterapie.*® Pfi rozvoji hybnosti rukou se zamé-
fujeme na zvySeni svalové sily a koordinace, zlepSeni rozsahu pohybu kloubti
ruky a zaroven na rozvoj sobéstacnosti (sebeobsluhy). Pouzivame nastroje,
naradi, kompenzaéni pomucky. V predskolnim a mlad§im §kolnim véku se
zaméfujeme na rozvoj grafomotoriky, abychom usnadnili nacvik psani. Pokud
pretrvavaji obtize v motorice az do dospélosti a brani jedinci zaradit se do pra-
covniho procesu, mlZe vyuzit sluzeb pfedpracovni a pracovni rehabilitace
a kondiéni ergoterapie.®® !

Oromotorika

Stimulaci v orofacialni oblasti mize provadét vyskoleny specialni peda-
gog. Orofacialni stimulace je soubor ukont, které maji za cil stimulovat neu-
romotoriku obliCeje, tvari, rtl, jazyka, patra, hltanu, dale podporovat dychani,
sani, zvykani, kousani, polykani, piti a sekundarné i fe¢.®> Pfi orofacialni
stimulaci vyhledame vhodnou polohu pro dit€. Nejprve nau¢ime dité snaset
dotyky na obliceji a kolem ust (hlazenim, tukanim, tfenim), timto zptisobem
provadime tzv. desenzibilizaci. Nasledné stimulujeme Celo, tvare, Celisti a bra-
du.®® Orofacialni stimulaci pouzijeme v pfipadé, kdy dité se SSOR ma mensi
vybavnost novorozeneckych reflext, bylo-li dit€ vyzivovano nasogastrickou
sondou®, nebo v pfipadé, Ze dycha pfevazné usty. Pro stimulaci v orofacialni

8 OPATRILOVA, D. Podpora jemné motoriky, 2008.

59 SVOBODOVA, J. Piedskolni pFiprava ditéte s postizenim hybnosti v SPC se zaméFenim
na rozvoj grafomotoriky, 1997.

% Ukolem kondiéni ergoterapie je odpoutani pozornosti postizeného na sebe sama, za-
branéni nepfiznivého vlivu postiZzeni na psychiku.

6 ZAMECNIKOVA, D. Podpora osob se zdravotnim postiZzenim v ramci ergoterapie,
2008.

8 VANCOVA, A. Edukdcia viacndsobne postihnutych, 2001.

6 OPATRILOVA, D. Podpora jemné motoriky, 2008.

¢V disledku rozstépu patra dochazi k porucham pfijmu potravy, podrobnéji viz nize.
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oblasti vyuzivame fadu technik, napfiklad: metodika Bobathovych,®® orofa-
cialni regulacéni terapie podle Castillo-Morales,*® myofukéni terapie podle
Anity Kittel,*” bazalni stimulace v orofacialni oblasti.®®

Motorika celého téla

ké

Pro zlepSeni hybnosti celého t€la mohou byt v ramci specialnépedagogic-
péce u déti se syndromy spojenymi s orofacialnim rozs§t€pem pouzivany

tyto facilitaCni a stimulac¢ni techniky:

Vojtova metoda

Zakladni myslenkou Vojtovy metody je, Ze urCity podnét vyvola fadu reak-
ci, které jsou zakladem pro vyvoj napfimovani. Cilem metody je dosaZeni
urcitého pohybového vzoru.*’

Bobath koncept

Jde o dosahovani relaxace svalového napéti pomoci reflexné-inhibi¢nich
poloh. Terapie se vzdy tyka celého téla, ale na druhou stranu je specificka,
protoze pracujeme vzdy na konkrétni funkci.”

Kabatova metoda

Tato metoda nevyuziva Cisté pohyby, ale diagonaly pres osu téla, jde o spo-
jeni nékolika pohybt, které vychazeji z normalnich dennich pohybt. Vy-
uziva facilitaéni mechanismy, ale i posilovaci a relaxa¢ni techniky.”
Bazalni stimulace

Bazalni stimulace podporuje vnimani, komunikaci a pohybové schopnosti
¢lovéka. Jde o stimulaci vSech smysla riznymi technikami.”

Specialné pedagogické poradenstvi

Rodice déti se syndromy spojenymi s orofacialnim rozst€pem se mohou

se svymi détmi v ramci specialn€ pedagogické péce obratit na:
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Podrobnéji viz NEUBAUER, K. Terapie dysartrie, 2005.

CASTILLO-MORALES, R. Orofacidlni regulacni terapie. Metoda reflexni terapie pro
oblast ust a obliceje, 2006.

KITTEL, A. Myofunkcni terapie, 1999.

http://www.bazalni-stimulace.cz.

RENOTIEROVA, M., LUDIKOVA, L. a kol. Specidini pedagogika, 2006.
NEUBAUER, K. Terapie dysartrie, 2005.

HOLA, G. Plisobeni na spasticitu a jeji ovliviiovani u déti s DMO, 2010.
FRIEDLOVA, K. Co je bazalni stimulace, 2010.



Strediska rané péce

Rana péce je poskytovana ditéti (v pfipadé kombinovaného postizeni
od 0 do 7 let) pred zarazenim do nékterého typu Skolského zafizeni.
Interdisciplinarni tym, ktery zajistuje adekvatni sluzby pro osoby s kom-
binovanym postizenim: specialni pedagog, socialni pracovnik, psycholog,
fyzioterapeut, 1ékaf.”> Z naSeho Setfeni vyplyva,”™ Ze 4 déti se SSOR ze 7
byly (popf. jsou) zarazeny do rané péce. Jedna se o déti narozené po roce
2001.

Specialné pedagogické centrum (SPC)

Rodiny déti s kombinovanym postiZzenim v predSkolnim a §kolnim véku
mohou vyuzivat nabidky sluzeb specialné pedagogického centra. Inter-
discplinarni tym, ktery zajistuje adekvatni sluzby v SPC: specialni peda-
gogové, psycholog a socialni pracovnice.”

Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP)

Poskytuje odborné pedagogicko-psychologické sluzby pro predskolni za-
fizeni, Skoly a Skolska vychovna zafizeni. Do interdisciplinarniho tymu
v PPP patii specialni pedagogové, psychologové a socialni pracovnici.’

Skolska poradenska zafizeni zajistuji pro tyto déti, zaky a jejich rodice
informacni, poradenskou, metodickou, diagnostickou ¢innost, poskytuji
odborné specialnépedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby, po-
mahaji zvolit si vhodné vzdélavani, zajistuji preventivné-vychovnou péci.

Role logopeda v komplexni péci o déti se syndromy spojenymi s orofacialnimi
rozstépy

Protoze jde o syndromy, u kterych se vyskytuje orofacialni rozstép, zabyvame

se naruSenim komunika¢ni schopnosti pfi orofacialnim rozstépu - palatolalii.

Mezi symptomy palatolalie patfi:”’

Poruchy nosni rezonance (hypernazalita, hyponazalita).

Hypernazalita je charakteristicka pro déti s rozst€pem patra (nebo s roz-
St€pem patra, Celisti a rtu), kdy vzduch unika z dutiny ustni do dutiny

Podrobnéji viz www.ranapece.cz.

KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.
Vice na napf. www.apspc.cz.

Vice na napf. www.ippp.cz.

KEREKRETIOVA, A. Velofaryngedlni dysfunkce a palatoldlie, 2008.
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nosni, pri¢inou je nedostatecny velofaryngealni mechanismus a/nebo oro-
nazalni komunikace. Hyponazalita byva soucasti Apert, Crouzon, Pfeiffer
syndromu.”

e Poruchy artikulace.

e NaruSena srozumitelnost feci.

e Naruseny vyvoj feci.
Kummerova” poukazuje na to, Ze kognitivni vyvoj a vyvoj feci u déti
se SSOR je ovlivnén mnohonasobnymi hospitalizacemi, nedostatkem
adekvatni stimulace, socialni izolaci, dale také senzorickymi poruchami,
syndromem ADHD, nedostate¢nou motivaci. V dtsledku téchto pficin
je kognitivni vyvoj i vyvoj fe¢i opozdén.
Poruchy hlasu.
Narusené koverbalni chovani.

Podle Kawana a kol. (1997)%° ma az 90 % pacienti s orofacialnim rozsté-
pem v dospélosti normalni nebo skoro normalni fe¢, a to diky komplexni
tymové péci. Bzoch (1997)% uvadi, Ze u 25-30 % déti s rozstépem v pred-
skolnim véku se vyskytuje palatolalie. V soucasné dobé prevliada palatolalie
leh¢iho stupné. U déti se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem se
vsak vyskytuje palatolalie tézsiho stupné.®?

Logopedickou intervenci je tieba zacit jiz v porodnici. Klinicky logoped
by mél matce vysvétlit vyvoj fe€i u ditéte se syndromem spojenym s orofacial-
nim rozstépem a navazat s ni pozitivni vztah, ktery usnadni budouci spolupra-
ci pfi rehabilitaci.®® Nasim cilem bylo zjistit, zda klinicky logoped poskytuje
informace matkam déti se SSOR o vyvoji feci takovych déti. Setfeni ukazalo,*
ze matkam déti se SSOR takové informace nebyly poskytnuty. Neonatolog, az
na vyjimky, nekontaktuje ani klinického logopeda, ani klinického psychologa.

® Ibid.

7 KUMMER, A. W. Cleft Palate and Craniofacial anomalies, 2001.

80 KAWAN et al. (1997) In KEREKRETIOVA, A. Terapie palatolalie a velofaryngealni
dysfunkce, 2005.

88 BZOCH (1997) In KEREKRETIOVA, A. Terapie palatolalie a velofaryngealni dys-
funkce, 2005.

2 KEREKRETIOVA, A. Velofaryngedlni dysfunkce a palatoldlie, 2008.

83 SKODOVA, E., JEDLICKA, 1. Poruchy hlasu a feéi pii vrozenych anomaliich orofa-

cialniho systému, 2003.

KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.
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U déti, které maji pouze rozstép patra, je provadéna rana palatoplastika
nejpozdé€ji do jednoho roku, neni u nich tedy potreba predoperac¢ni logope-
dicka péce, avSak u déti se SSOR je patro operovano pozdéji.

Dit¢€ se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem, u kterého je vyssi
riziko poruch feéi, by podle Golding-Kushner®> mélo byt zafazeno do rané
intervence v prvnim roce Zivota, aby nedochazelo k opozdénému a narusSe-
nému vyvoji feci.

Poradenstvi
Dité€ od 0 do 3 let jesté neni schopno cilené spoluprace, proto tato terapie
spociva v poradenstvi rodictim.

Klinicky logoped by mél rodi¢tim poskytnout dostatek pfimérenych infor-
maci a praktickych doporuceni tykajicich se:
o normdlniho vyvoje feci i jazyka a jeho stimulace;
o moznych odchylek ve vyvoji feci jako ndsledku rozstépu;
e jak temto odchylkam predchdzet;
o jestlize vzniknou, jak je usmérnovat, aby se nevyvijely ddle, ale naopak se
minimalizovaly %

V nasem Setfeni bylo dale zjisténo,*” Ze je pro rodice komunikace s od-
borniky velmi problematicka, protoze jako laikové nerozumi jejich odborné
terminologii. Doporucujeme mluvit s rodicem jako s rovnocennym partne-
rem - lidsky, bez zbyte¢nych termint.

Diagnostika

Pri logopedické diagnostice ditéte s kombinovanym postizenim (kam spa-
daji i syndromy spojené s orofacialnimi rozstépy) hodnotime: kvalitu oralnich
reflext1, schopnost pfijimat potravu, senzitivitu dutiny ustni, kvalitu motoric-
kych funkci v orofacialni oblasti,*® schopnost udrzeni zrakového kontaktu,

8 GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy Techniques for Cleft Palate Speech and Related
Disorders, 2001.

8 KEREKRETIOVA, A. Terapie palatolalie a velofaryngealni dysfunkce, 2005, (s. 95).

8 KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.

88 Pokud je néktera z téchto oblasti (oralni reflexy, pfijem potravy, senzitivita, oromotorika)
narusena, je mozné zahajit terapii podle vyse uvedenych facilitacnich a stimula¢nich technik.
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respiraci, fonaci, rezonanci, sluchovou percepci, fonematickou diferencia-
ci, artikulaci, porozuméni feci, slovni zasobu, suprasegmentalni slozky feci
a koverbalni chovani.*

Terapie

JestliZze bude dité operovano po tfetim roce véku, je dobré zahajit pred-
operacni péci. Z naSeho Setfeni vyplyva,® Ze ani u jednoho ditéte ze sedmi
nebyla zahajena terapie naruSené komunikacni schopnosti pred operaci patra.

Piedoperacni péce spociva v navozovani vyslovnosti jednotlivych hlasek
na spravnych artikulacnich mistech a v nacviku spravného sméru vydechové-
ho proudu. Dité se tak nauéi vyslovovat hlasky spravnym zptisobem.”' V ramci
predoperacni péce tak predchazime nezadoucim kompenzacénim artikulacnim
zvukiim a kompenza¢nimu chovani.

Re¢ se muiZze po operaci patra do¢asné zhorsit. S logopedickou péci je
potieba zacit nejpozdéji 6 tydnd po operaci patra.”

Logopedicka intervence déti se SSOR probiha hlavné v predSkolnim véku,
kdy zaCiname s terapii narusené komunikac¢ni schopnosti (NKS), aby se do-
sahlo optimalni srozumitelnosti a spravné artikulace pred nastupem do prvni
tfidy zakladni Skoly.

Pokud pretrvava palatolalie i ve Skolnim véku, doporucujeme vétSinou
sekundarni chirurgicky zakrok na patie (fixace zadniho okraje vela k zadni
sténé faryngu faryngealnim lalokem). JestliZe se vyskytuji narusené mezi-
Celistni vztahy (jak tomu byva u Treacher-Collins syndromu), operuji se Celisti
az okolo 17. roku, kdy se ukoncuje vyvoj Celisti, terapie NKS proto Casto
pokracuje do adolescence.

Uspéch logopedické intervence u déti se SSOR zavisi na:
vCasném lékafském oSetfeni,

vCasné a uspésné palatoplastice,

systematické a intenzivni terapii eci,

véku, kdy byla tato terapie zahajena,

% RUZICKOVA, V. (ed.) Integrace zrakové a kombinované postizenych zdkii, 2007.

% KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.

9 SKODOVA, E., JEDLICKA, I Poruchy hlasu a feéi pfi vrozenych anomaliich orofa-
cialniho systému, 2003.

92 KEREKRETIOVA, A. Orofacidlny rdzstép v klinicko-logopedickej praxi. 2. vyd., 2000.
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e inteligenci ditéte a matky,

e stavu sluchu,

e pritomnosti jiného typu NKS (nejcastéji koktavost),
e socialnim prostfedi a spolupraci rodicii s tymem.*3
Prijem potravy

U déti se syndromy spojenymi s orofacialnim rozst€pem je spolecnym
problémem piijem potravy.

Déti s roz§tépem patra maji problém oddé€lit dutinu nosni a dutinu ustni,
dochazi proto velmi ¢asto k porucham pfijmu potravy. Problematické je sani
i polykani a tim je ohroZena vyZiva novorozence.

Pii fyziologickém sani z prsu je hrot prsni bradavky pfiloZen na pfecho-
du mezi tvrdym a mé€kkym patrem, nasledné je jazykem pfitlaen na tvrdé
patro.”* U déti s rozstépem patra je v tomto misté otvor, ktery spojuje dutinu
Ustni s dutinou nosni, potrava se tak dostava do nosu.

Pohyby jazyka spolu s aktivitou tvafového svalstva vyvolavaji intraoralni
podtlak v ustech, ¢imz se vyvola fyziologické sani.”* U déti s rozStépem patra
neni uzaviena dutina ustni, vzduch unika nosem a nevytvofri se potfebny pod-
tlak. Tyto déti velmi Casto neprospivaji, matky jsou nuceny prestat s kojenim.
Museji mléko odsavat a podavat z lahve se specialnim nastavcem nebo je
krmeni zprostfedkovano nasogastrickou sondou.’®

Uspéch krmeni zavisi na poloze ditéte, na poloze dudliku, na otvoru
v dudliku a fihnuti, pomoci kterého je vyloucen prebytecny vzduch ze zZa-
Tudku.

U Pierre-Robin sekvence a Stickler syndromu miiZe byt krmeni naruso-
vano obstrukci dychacich cest. U velo-kardio-facialniho syndromu jsou pro-
blémy s pfijmem potravy zpisobeny celkovou nebo faryngealni hypotonii.®’

9 Podrobnéji viz KEREKRETIOVA, A. Velofaryngedini dysfunkce a palatolalie, 2008.

% CASTILLO MORALES, R. Orofacidlni regulacni terapie: metoda reflexni terapie pro
oblast uist a obliceje, 2006.

% Ibid.

% Pfi krmeni nasogastrickou sondou nedochazi ke stimulaci orofacialni oblasti, je proto
dobré vyuzit nékterou z vySe uvedenych facilitanich a stimulac¢nich technik.

97 GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy Techniques for Cleft Palate Speech and Related
Disorders, 2001.
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VYBRANE PSYCHOLOGICKE ASPEKTY RODINY DITETE SE SSOR

Narozeni ditéte se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem je pro
rodice Sok. Nase Setfeni ukazalo,”® Ze rodi¢e nemohou uvéfit skutecnosti, ze
se jim narodilo postizené dit€, citi se zmateni. Proto by bylo dobré, aby matku
kontaktoval klinicky psycholog. Ze Setieni dale vyplyva, Ze vétSina matek by
psychologickou péci v porodnici uvitala.

Prevenci vzniku negativniho postoje matky k ditéti je mimo jiné dosta-
tek informaci o syndromu, které by mél matce poskytnout tym odborniki.
Setfenim bylo zjisténo, Ze matkam byly informace poskytnuty nevhodné,
nesrozumiteln€, s minimalni empatii.

Dalsim problémem je otazka viny a odpovédnosti rodicl za pfenos ne-
priznivé predispozice na dit€. Pocity viny mohou vést k hyperprotektivnimu,
uzkostnému nebo odmitavému vychovnému stylu.*

Nejvétsi psychickou zatéz nese zpocatku matka.'” V naSem Setfeni'” se
ukazalo, Ze stres vyvolavaji tyto faktory: vyrovnani se s narozenim postiZené-
ho ditéte, starost o néj, pobyty s dit€tem v nemocnici, odmitavy postoj otce,
tlak ze strany SirSi rodiny a okoli.

Jak se dité bude psychicky vyvijet, jak pfijme své postiZeni, je ovlivnéno
postojem, jaky matka zaujme vici svému postiZzenému ditéti. Zajimavym zjis-
ténim bylo,'%? Ze dvé divky s TCS z naseho vzorku (jedna divka TCS zdédila
po svém otci, u druhé se jedna o novou chromozomovou aberaci), neplanuji
zalozit rodinu, protoZe se obavaji narozeni stejn€ postizeného ditéte.

Neni zatim podrobné zdokumentovano, jak nese takovou zaté€z otec. V na-
Sem Setfeni bylo zjiSté€no, Ze se vyskytuji piipady, kdy otec rodinu opustil a na-
Sel si novou partnerku, ale i pfipady, kdy otec v rodiné setrval.!®® Zahrani¢ni
zdroje uvadéji, ze rozvodovost manzelu, ktefi vychovavaji dit€ s postiZenim,
je pfiblizné stejna jako rozvodovost manzeli, ktefi vychovavaji zdravé dité.'**

KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.
9 SKODOVA, E., JEDLICKA, I. Poruchy hlasu a fegi pii vrozenych anomaliich orofa-
cialniho systému, 2003.

190 Tbid.

101 KUNHARTOVA, M. Syndromy spojené s orofacidlnimi rozstépy: diplomovd prdce, 2010.
12 Tbid.

103 Tbid.

14 TURNER, S. R., RUMSEY, N., SANDY, J. R. Psychological aspects of cleft lip and
palate, 1998.
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Dité v prvnich letech Zivota nemiva psychické problémy vyplyvajici z jeho
vrozené vady. Ty nastavaji az v dobé¢, kdy si dit€ zac¢ina uvédomovat svou
odlisnost, nebo neni-li dité pozitivn€ prijato rodi€i ¢i SirSi rodinou. Postoje,
oCekavani, mira podpory rodiny ditéte ovliviiuji vyvoj jeho sebepojeti. Vse-
obecn€ je znamo, zZe pokud dit€ Zije v harmonické rodiné a je milovano
obéma rodici, Iépe se vyrovna se svym handicapem.'® Pokud dité v takové
rodin€ neZije, mize pozd€ji vyhledat pomoc psychologa. Pacienti se syndro-
my spojenymi s orofacialnimi roz§t€py mohou mit zdeformovany oblicej,
hlavu, ruce nebo jiné ¢asti t€la. Mluvena fe¢ miliZe ptisobit interferenéné vici
komunikaénimu zaméru a porucha sluchu mtize narusovat komunikaci. Hiife
navazuji a udrzuji vrstevnické vztahy.'% To vSe ma vliv na pfijeti vlastniho
t€la a na prijeti t€chto lidi do spole¢nosti. Tito pacienti se mohou setkat
s diskriminaci, Sikanou nebo odmitanim. Odtud mohou pramenit psychické
problémy.'”” Lidé se syndromy spojenymi s orofacialnim rozstépem mohou
byt vice nachylni k prozivani stresu, uzkosti a depresi.'®® Turner, Rumsey,
Sandy!'® uvadéji astéjsi vyskyt psychickych (behavioralnich, kognitivnich,
emocionalnich a rodinnych) problémt u muzi nez u Zen. Podle Brodera
a Strausse'"’ je socio-ekonomicky status osob s orofacialnim rozstépem nizsi
ve srovnani s ostatnimi jedinci bez orofacialniho rozstépu. Vétsina téchto
pacientli podstupuje plastické operace s cilem zlepSit celkovy vzhled, ale
i psychicky stav.

Zvysovani socialnich dovednosti ditéte, §kolni, sportovni a jiné uspéchy
mohou rodi¢lim kompenzovat starosti spojené s péci o postizené dit€ (Bern-
stein, 1976).1!

105 Tbid.

106 KEREKRETIOVA, A. Velofaryngedlni dysfunkce a palatoldlie, 2008; RICHMAN, L. C.,
ELIASON, M. J. Psychological Characteristics Associated with Cleft Palate, 1993.
197U mladsich pacientli se muize vyskytnout negativismus, tizkostnost a riizné formy aso-

cialniho chovani.

BRODER, H. L., STRAUSS, R. P. Psychological problems and referrals among oral -

facial team patients, 1991.

19 TURNER, S. R., RUMSEY, N., SANDY, J. R. Psychological aspects of cleft lip and
palate, 1998.

110 BRODER, H. L., STRAUSS, R. P. Psychological problems and referrals among oral -

facial team patients, 1991.

BERNSTEIN (1976) In BRODER, H. L., STRAUSS, R. P. Psychological problems

and referrals among oral - facial team patients, 1991.
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Ukolem psychologa je mimo jiné zabezpeéit psychicky a kognitivni vyvoj
jedince se syndromem spojenym s orofacialnim rozstépem, podporovat sebe-
védomi postizeného jedince. Dale poskytovat poradenstvi rodi¢tim téchto
déti, zlepsit vztahy jedince s SSOR s okolim, predchazet konfliktiim. Psy-
cholog také sleduje mozZny vyskyt psychickych poruch (bipolarni afektivni
porucha, schizofrenie)."?

CHIRURGICKA LECBA VROZENYCH VYVOJOVYCH VAD

Rozstépovou vadu Ize diagnostikovat jiz v t€hotenstvi, a to pomoci ultra-
zvukového vySetreni ve 20.-22. tydnu. Lékari i rodice se tak mohou pfipravit
na 1écbu rozstépu.

Casovani operaci podle Centra pro 1é¢bu rozitépovych vad Fakultni ne-
mocnice Kralovské Vinohrady, Praha:'"

e 3. mésic - operace rtu, operace rtu a tvrdého patra u celkového jedno-
stranného rozs§tépu,

e 9.-12. mésic - operace izolovaného roz§tépu patra, operace patra u cel-
kovych rozstépi,

e 8.-12.rok - rekonstrukce defektu alveolu horni €elisti pomoci spongidzni
kosti odebrané z lopaty kosti ky¢elni u celkovych rozstépi (termin opera-
ce se urcuje ve spolupraci s ortodontistou na zakladé profezavani stalého
fezaku),

e 16.-20. rok - korekéni operace nosu a rtu, operace horni i dolni Celisti.

Rekonstrukce boltce pfi mikrocii a anocii se provadi etapovité z chrupav-
ky Zeberniho oblouku, ktera se modeluje do tvaru boltce. S rekonstrukci se
zacina dle vysp€losti dit€te obvykle mezi 9.-12. rokem.

Syndaktylie se fesi chirurgickym oddélenim srostlych prstii pomoci mist-
nich lalticki a dermoepidermalnich Stépi, které se vétSinou odebiraji z levého
podbiisku. O Case operace rozhoduje typ vady a spravny riist prstii. Pokud

2. RICHMAN, L. C., ELIASON, M. J. Psychological Characteristics Associated with
Cleft Palate, 1993.

13 CAKRTOVA, M. a kol. Soucasné trendy plastické chirurgie v 1é¢bé vrozenych vyvojovych
vad, 2007.
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dochazi k zakfiveni prstd, operuji se jiz v kojeneckém véku. Pro vSechny
syndaktylie plati, Ze jejich 1é¢ba by mé€la byt ukonéena v predskolnim véku.

Casovy plan plastickych operaci podle Kliniky plastické a estetické chirur-
gie FN U sv. Anny v Brné:'*
e konec 3. mésice - operace rtu,
konec 8. mésice - operace patra,
4 roky - prodlouzeni patra v pripad€ velofaryngealni insuficience,
8-10 let - implantace kostniho §té€pu v pfipadé celkovych rozstépt,
16-18 let - korekce nepfiznivych mezicelistnich vztahd.

Cim dfive jsou provedeny plastické operace v oblasti obli¢eje, tim je nizsi
pravdépodobnost vyskytu psychickych problému (které vyplyvaji z nepékného
vzhledu) a jsou dfive upraveny anatomicko-funk¢ni predpoklady pro rozvoj
mluvené feci.'’

VYBRANE POZNATKY ZE ZAHRANICI

V zahraniéi (Slovensko, Spojené staty americké, Svédsko) se za nejmoder-
né&jsi tymovy model povazuje transdisciplinarni pfistup realizovany v centrech
pro rozstépy patra, velofaryngealni dysfunkci, v kraniofacialnich a maxilofa-
cialnich centrech. Cleny tymu by méli byt rodice, dale to mohou byt: neona-
tolog, genetik, teratolog, pediatr, plasticky chirurg, neurochirurg, stomatolog
a ortodont, ORL a foniatr, audiolog, klinicky logoped, klinicky psycholog,
socialni pracovnik, tymovy koordinator, zdravotni sestry. Clenové transdis-
ciplinarniho tymu pracuji spole¢n€ na jednom pracovisti. Klinicky logoped
z centra pak spolupracuje s mistnim klinickym logopedem, ktery ma dité se
SSOR ve své péci.''® Na www.fnkv.cz'"” neuvadéji klinického logopeda jako
soucast tymu, ktery poskytuje komplexni péci détem s orofacialnim rozsté-

4 DVORAK, Z. Funkéni vyvoj stiedni oblicejové etaze u pacientil s roz§tépem patra,

2009.

5 TURNER, S. R., RUMSEY, N., SANDY, J. R. Psychological aspects of cleft lip and
palate, 1998.

'6 KEREKRETIOVA, A. Velofaryngedlni dysfunkce a palatoldlie, 2008.

17 Klinika plastické chirurgie FNKYV, 2010.

53



pem (syndromickym i nesyndromickym) v Centru pro 1é¢bu rozs§t€épovych
vad v Praze. Pfi navstéve tohoto centra (leden 2009) jsme se s klinickym
logopedem téz nesetkali. Jak bylo zjiSténo pfi osobni navstéveé Kliniky plas-
tické a estetické chirurgie v Brn€ (inor 2009), dochazi na Kliniku plastické
a estetické chirurgie klinicky logoped jednou tydné.

Ve Svédsku existuje 6 kraniofacialnich center, kde pracuji s rozstépovymi
pacienty. Ve Stockholmském kraniofacialnim centru 1é¢i pacienty se syndro-
my spojenymi s orofacialnim rozst€pem. Operace hlavy a jiné plastické ope-
race provadéji také v Sahlgren Hospital v Gothenburgu, kde je specialni
tym plastickych chirurgli a ortodontd, ktefi pak spolupracuji s mistnimi
odborniky. Operace prstil na rukach a nohach jsou provadény ve vétSich
nemocnicich po celém Svédsku. Vétsina operaci je, stejné jako v Cechach,
provadéna v détstvi.!s

Ve Finsku bylo prvni rozstépové centrum otevieno v Helsinkach v roce
1948. Vétsina operaci rozs§tépli a pridruzenych anomalii se provadi pravé
tam."” Ve Finsku poskytuji logopedickou péci logopedi v nemocnicich, poli-
klinikach nebo v ambulancich.'?

Ve Spojenych statech americkych jsou déti narozené s rozst€pem patra
(syndromickym i nesyndromickym) a s jinym postiZenim obvykle zafazeny
do ,Early Intervention Programs® (od 0 do 3 let), ktery zastituje U. S. Depart-
ment of Health and Human Services'?' (v Ceské republice jsou déti s postize-
nim zafazovany do Rané péce).'?> Nez je dité zafazeno do tohoto programu,
hodnoti se jeho receptivni a expresivni slozka jazyka, feCova produkce, jemna
a hruba motorika, kognitivni vyvoj a socialné-emocni vyvoj. Na zakladé zhod-
noceni téchto oblasti se posuzuje, zda je dit€ vhodné pro zarazeni do tohoto
programu (vétSina déti se syndromickym roz$t€pem je zarazena do Early
Intervention Programs (zkr. EIP), protoze je u n€ho suspektni opozdény
vyvoj). Jestlize je dité pfijato do EIP, tym odbornikii sestavuje individualni
plan sluZeb poskytovanych ditéti a jeho rodin€. Tyto sluzby jsou poskytovany

18 Osobni informace od Jill Nyberg, MSc, klinicky logoped ve Stockholmském kranio-
facialnim centru.

19 SHAW, B. et al. Eurocleft project 1996-2000, 2000.

120 Speech and Language Therapy in Finland, 2003.

12l Early intervention program, 2010; GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy Techniques
for Cleft Palate Speech and Related Disorders, 2001.

122 Vice na www.ranapece.cz.
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zdarma. Plan obsahuje popis sluzeb, rozsah sluzeb, délku trvani a frekvenci
dochazky k pfislusnému odbornikovi (popf. odbornika do rodiny).!?*

Ukolem Speech-language therapist (SLT) ve Spojenych statech americ-
kych je stejné jako u logopeda v Ceské republice poskytnout rodi¢im ditéte se
SSOR potiebné informace o fyziologickém vyvoji feci a jazyka, o odchylkach
tohoto vyvoje, o metodach stimulace ditéte. Dale SLT provadi sluchovy tré-
nink u rodi¢d déti se SSOR, aby byli schopni pfesné rozpoznat chyby v feci
u svého ditéte. U kazdého ditéte s rozSt€pem patra je kontrolovan vyvoj feci,
prvni hodnoceni by mélo probéhnout v osmi mésicich. Pokud je potieba,
je u ditéte zahajena terapie naruSené komunikacni schopnosti vedena SLT
nebo je rodicim doporucen ,Home Programs for Early Intervention®“. Tento
program je vhodny spiSe pro starSi déti nebo déti, které maji NKS lehciho
stupné. Rodi¢ v logopedické intervenci hraje hlavni roli. Protoze travi s dité-
tem nejvice Casu, podili se velkou mérou na terapii NKS. Speech-Language
Therapist provadi pouze supervizi. Rodi¢ se seznami s fyziologickym vyvo-
jem feci a jazyka, uci se pracovat se svym ditétem, rozpoznat kompenzacni
artikulaci u svého ditéte, techniky urené pro stimulaci feci, techniky pro
vyvozeni konsonantli a omezeni hrtanového razu. Dité€ nav§tévuje SLT kazdé
tfi mésice.

Déti se syndromem spojenym s orofacialnim rozs§tépem starsi tfi let mo-
hou v USA navstévovat predsSkolni zafizeni, kde pisobi SLT. Nejzasadné&jSim
rozdilem mezi EIP a predskolni logopedickou péci je, Ze plnou odpovédnost
za terapii NKS prebiraji pedagogicti pracovnici. Forma logopedické péce je
v predskolnim zafizeni hlavné skupinova. I ve skole maji déti se SSOR moz-
nost navitévovat logopeda. Struktura péce je obdobna jako v CR. V USA se
vyskytuje stejny problém jako v Ceské republice, a to §patna spoluprace mezi
Skolnim logopedem a ¢leny tymu poskytujici komplexni péci.'**

Ve Svédsku logopedicka intervence u déti se SSOR zacina, jakmile je to
moZné po operaci patra. Sutura patra je u syndromickych rozstépi provadéna
okolo jednoho roku véku ditéte.

123 GOLDING-KUSHNER, K. J. Therapy Techniques for Cleft Palate Speech and Related
Disorders, 2001.
124 Tbid.
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Rana péce je poskytovana vétsiné postiZzenych déti v tzv. ,Habilitation
centre“.'?

Ve Svédsku, Norsku a Finsku existuji asociace pro podporu déti s kranio-
facialnimi syndromy a jejich rodin.'*

Podle Berkeho'?’ ve Spojenych statech americkych ani ve Svédsku nejsou
zakladni Skoly uréené primo Zakim s kombinovanym sluchovym a mental-
nim postizenim. Tito Zaci se vzdélavaji ve tfidach pro zZaky s kombinovanym
postiZzenim.

Zavér

V ¢lanku jsme stru¢né€ popsali Ctyfi nejcastéji vyskytujici se syndromy
spojené s orofacialnim rozstépem (velo-kardio-facialni syndrom, Pierre-Robin
sekvence, Treacher-Collins syndrom, Apert syndrom). Uvedli jsme né€které
poznatky ze specialné pedagogické péce o jedince s kombinovanym posti-
zenim, zaméfili jsme se podrobnéji na logopedickou intervenci u jedinci se
SSOR. Dale uvadime vybrané psychologicke aspekty rodiny jedince se SSOR
a chirurgickou 1é¢bu vrozenych vyvojovych vad. Tyto poznatky porovnavame
se zahraniénimi zdroji (ze Slovenska, z USA a ze Svédska).

Co se tyce komplexni péce o jedince se SSOR, bylo zjisténo, Ze v Ceské
republice existuji dvé centra, ktera se zabyvaji 1éCbou orofacialnich rozstépt
(Centrum pro 1écbu rozstépovych vad v Praze a Klinika plastické a estetické
chirurgie v Brné)."?® Tym, ktery peCuje o tyto déti, tvofi plasticky chirurg (od-
povédny za jednotlivé operace), pediatr, ortodont a protetik, foniatr, genetik,
antropolog, Celistni chirurg a psycholog. V tymu nema stale misto klinicky
logoped ani jiny specialni pedagog. Model tymové spoluprace je v CR spise
interdisciplinarni. Medicinska péce o déti se syndromy spojenymi s orofacial-
nimi rozs§tépy je v téchto centrech zajisténa. Optimalni by byl (po vzorech ze
zahraniéi - Slovensko, Svédsko, USA) transdisciplinarni tym v roz§tépovém
(¢i kraniofacialnim centru), kde by vSichni odbornici zajistujici komplexni
péci spolupracovali na jednom pracovisti.

125 Osobni informace od Jill Nyberg, MSc, klinicky logoped ve Stockholmském kraniofa-
cialnim centru; Swedish Down Syndrome Association, 2006.

126 Vice na: www.22q11.se; www.apert.se; www.digeorge.no; www.cranio.fi.

127 BERKE, J. Deafness and Intellectual Disability, 2010.

128 Klinika plastické chirurgie FNKYV, 2010; Klinika plastické a estetické chirurgie FNUSA,
2008.
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Ukazalo se, ze dalsi problematickou oblasti je informovanost odborniki
v nespecializovanych pracovistich. Odbornici nejsou dostate¢né informo-
vani o takto postizenych détech. V naSem Setieni jsme se zamérovali na to,
zda byly rodi¢lim poskytnuty informace o SSOR, a na zptisob, jakym byly
informace rodi¢im poskytnuty. Zjistili jsme, Ze informovanost odbornikt
v gynekologicko-porodnickych oddélenich neni dostate¢na, rodice uvadeéji, Ze
jim informace byly sdéleny nesrozumiteln€, nevhodné€, s minimalni empatii.

Bylo by dobré, aby rodice déti se SSOR ziskali prvni informace jiz v gyne-
kologicko-porodnickych odd€lenich, aby byli seznameni s moznostmi 1éCby
vrozenych vyvojovych vad (coZ zahrnuje chirurgickou 1é¢bu, logopedickou
intervenci, psychologickou péci a v mnoha pfipadech specialné pedagogickou
péci) prostrednictvim informaénich brozur, kde by bylo uvedeno, jak postu-
povat v pripad€ narozeni postiZzeného ditéte a adresar pracovist a organizaci,
na které se rodice mohou obratit.

Seznam pouzitych zkratek

ADHD Attention deficit hyperactivity disorder
AS Apert syndrom

EIP Early Intervention programs

FN Fakultni nemocnice

NKS  Narusena komunikaéni schopnost
PPP Pedagogicko - psychologicka poradna
PRS Pierre-Robin sekvence

SLT Speech-language therapist

SPC Specialné pedagogické centrum

SSOR  Syndromy spojené s orofacialnimi rozs§tépy
VKFS Velokardiofacialni syndrom
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ZNALOSTI VYBRANYCH PRIRODNIN U ZAKU
PRVNIHO STUPNE ZS

Jan Petr, Lucie Budkova, Marie Kovaiikova

Abstrakt

Clanek predklada vysledky sondy znalosti vybranych pfirodnin u zakt
5. tfid 16 zakladnich kol ve dvou regionech jiZnich a zapadnich Cech. Cel-
kem byly testovany znalosti 239 zakd. Znalosti byly testovany pomoci dvou
testovacich soubori. Jeden byl tvofen fotografiemi pfirodnin prezentovanych
frontalni projekci, znalosti druhé skupiny Zaka byly testovany pomoci kon-
krétnich pfirodnin. Byla zjiSténa nizka znalost spravnych druhovych nazva
prirodnin v obou souborech.

Klicova slova
Primarni skola, pfirodovéda, pfirodniny, znalosti.

The Pupils’ Knowledge of the Selected Living Things at Primary School

Summary

This article deals with the knowledge of selected living things among pu-
pils of the fifth grade of primary school. Two methods of the exploring were
applied in this survey. Firstly, the knowledge was tested with a presentation
of photographs and secondly, the knowledge was tested with a test with pre-
sentation of real living things. 239 pupils from 16 schools were tested. Low
knowledge of correct species names was observed.

Key words
Primary school, natural history, living things, knowledge.

Uvod

Obecnym piedpokladem pro uspésné prirodovédné vzdélavani je priroze-
né mimo fadu faktort i vytvafeni zcela konkrétnich predstav o okolnim svété
jako komplexu predméti a jevi, které zaka obklopuji. Pfirozenou soucasti
okolniho svéta jsou pfirodniny, které tvofi zakladni prvKky pfirodniho prostie-
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di, se kterymi se Zaci od ranného détstvi neustale setkavaji. Urcita uroven
znalosti téchto pfirodnin je nezbytna a tvori logickou soucast prirodovédnych
znalosti zakti. Nékteré aspekty vyuzivani pfirodnin ve vyucovani a v pfipravé
uciteld prvniho stupn€ uvadi napf. Petr (2005, 2009), Podrouzek (2003a,
2003b, 2004, 2005) a dalsi autofi. Podle praci téchto autord neni znalost
prirodnin jen soucasti uréitého védomostniho minima, ale jejich vyznam je
daleko Sirsi, protoze prirodniny nejen, Ze ilustruji pfirodovédnou latku, ale
také demonstruji konkrétni i obecné znaky a vlastnosti Zivych soustav, systém
organismu dovoluje tridit, konkretizovat ¢i zobecnovat pfirodovédné znalosti,
prirodniny jsou regionalné specifické a mohou byt vyuzivany pfi poznavani
regionalnich fenoménti, mohou slouzit jako bioindikatory a samoziejmeé jsou
objektem pozorovani nebo experimentil ve vyucovani nebo mohou byt pésto-
vany ¢i chovany v koutcich zivé pfirody i na Skolnich zahradach, jsou vyznam-
né z hlediska péce o zdravi atd. (Petr, 2010). Znalosti pfirodnin nemaji byt
pouze encyklopedicke, ale jejich vyznam je pravé z vySe uvedenych diivoda
mnohem S§ir§i a ur¢ity soubor pfirodnin ma vyznam pro dalsi pfirodovédné
vzdélavani, vS§eobecnou uroven vzdélanosti i pro poznani a ochranu pfirody
nebo Zivotniho prostredi.

Cilem sondy, jejiz vysledky jsou shrnuty v tomto ¢lanku, je zjiSténi zna-
losti pfirodnin u Zakt patych tfid n€kolika $kol v jihoCeském a zapadoceském
regionu a vytvoreni vychozi predstavy o znalostech pfirodnin pro dalsi studia
i pro pripravu ucitell v oblasti uceni o prirodé.

Metodika

Vyzkumnou metodou byl didakticky test znalosti prirodnin, ktery se ob-
vykle ve Skolnim prostfedi, Skolnich nebo mimoskolnich soutéZich nebo v za-
jmové ¢innosti oznacuje jako ,poznavacka“. Znalost pfirodnin byla ovéfovana
bé€hem feseni diplomovych praci (Budkova, 2010, Kovarikova, 2010) pomoci
dvou soubort prirodnin, které byly sestaveny na zakladé obsahu pouzivanych
ucebnic prvouky a prirodovédy. Tyto ucebnice fakticky predstavuji obsahovou
konkretizaci vzdélavacich programid. Samotna realizace testovani a hodnoce-
ni byla provadéna tak, aby byly respektovany obecné principy, které jsou pro
pedagogicky vyzkum a sestavovani testi pouzivany (napf. Chraska, 2007).

Kazdy z obou soubort pfirodnin se skladal z 20 polozek (viz tab. 1
a tab. 2) tak, aby byly rovnomérné zastoupeny organismy, s nimiz se Zaci
béhem dosavadni §kolni dochazky setkali pfi vyuce prvouky nebo prirodove-
dy, a aby bylo zachyceno §irsi spektrum taxonil. VSechny prirodniny vyuzité
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v testovacich souborech byly vybrany z pfirodnin, které mohli zZaci vidét také
v ucebnicich pouZzivanych na spolupracujicich §kolach. Jednalo se o ucebnice
nakladatelstvi Alter, Fortuna, Nova §kola a Prodos.

Testovani znalosti probéhlo na 6 ZS v zapadnich Cechach (125 zaki)
a 10 ZS na pomezi JihoGeského kraje a kraje Vysocina (114 zaki). V prvnim
pripadé byly znalosti testovany pomoci fotografii, které byly promitany projek-
torem. Ve druhém pripadé byl pfipraven soubor realnych pfirodnin, které byly
predloZeny Zakiim v predem pfipravené u¢ebné. Pokud nebylo mozné pouzit
skute¢nou prirodninu, byla jako nahrada pouzita vhodna ¢ast t€la nebo poby-
tova stopa, ktera ji reprezentovala (baZanti pefi, srnci trofej apod.). Nejprve
byl v obou pripadech proveden pilotni prizkum za ucelem ovéreni metodiky
testovani (odladéni Casovani prezentace fotografii, ovéreni jejich ,,Citelnosti®;
ovéreni vhodnosti usporadani ucebny, rozmisténi prirodnin apod.). Na zakla-
d€ této pilotaze bylo testovani realizovano tak, aby byly na vSech Skolach do-
drZeny srovnatelné podminky. Vyucujicim i Zakiim byly podminky vyzkumu
vysvétleny a vlastni testovani prob&hlo v kvé€tnu a na zacatku ¢ervna 2009,
tedy ve vhodné vegetacni dobé pro sbér rostlin.

Hodnoceni spravnosti Zakovskych odpovédi bylo provadéno tak, aby byly
zachyceny situace, kdy Zak odpovédél zcela spravné, tedy uvedl spravny ro-
dovy i druhovy nazev pfirodniny a naopak situace, kdy neuvedl ani jeden
ze spravnych nazvi. Soucasn€ bylo nutné vyhodnotit odpovédi, které byly
CasteCné spravné, tedy kdyz zak uvedl bud spravné rodové jméno a neuvedl
druhové, uvedl pfipadné spravny nazev vyssiho taxonu nebo oznacil pfirod-
ninu sice nespravnym nebo zkomolenym nazvem, ale bylo ziejmé, ze urcitou
znalost ma. V takovém pripad€ byly odpovédi slouceny a jsou uvedeny v pri-
loZenych tabulkach v polozce ,,Jiné“.

Vysledky a diskuse

Vysledky testovani znalosti pomoci projekce fotografii pfirodnin jsou uve-
deny v tabulce 1.

Vzajemné srovnani jednotlivych kategorii pomoci priimérného procent-
niho zisku ukazuje, Ze Zaci, jejichz znalosti byly testovany pomoci fotografii
prirodnin, odpovidali témér ze 40 % nespravné. Zcela spravné pojmenovani
prirodnin bylo kromé nékolika pfirodnin dosazeno jen u velmi malého pro-
centa zakl. Povazujeme-li za spravné urCeni i urceni jen do rodu, je pomér
spravnych a nespravnych odpovédi pfiblizn€ stejny a pohybuje se okolo 40 %.
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Znalosti ovéfované testem sestavenym z realnych prirodnin jsou patrné
z tab. 2. Dosazené vysledky jsou v jednotlivych kategoriich obdobné jako
v prvnim pfipadé¢, jen procento uspé$né zvladnutych poloZek je mirn€ vyssi.
Pravdépodobné jde spisSe o vliv vybéru testovaciho souboru, ktery obsahuje
vice v§eobecn€ znaméjSich druhil nez prvni soubor. Znalost alespon rodového
nazvu je priblizné 50 %.

Uspésnost v uvedeni kompletniho a spravného Geského jména organismu
je zejména u prvniho testovaciho souboru relativné nizka a pohybuje se zde
pod 10 %. Nizka uspéSnost vSak nemusi byt vzdy zplisobena nespravnym
ur¢enim. Problémem muze byt i nevZité uzivani spravnych botanickych nebo
zoologickych jmen. Pfikladem je brusnice boriivka, ktera je obecné€ znamou
rostlinou, kterou zaci v prirod€ bezpecné poznaji. Potize v§ak zplisobuje spiSe
vybavovani nebo uzivani spravného nazvu. Zaci zpravidla uvadéli odpovédi
jako ,boravka“, ,bortav¢i®, ,,boravky“ namisto botanického nazvu rostliny.
Obdobna situace se objevila v obou testech i u hlemyzdé€, kterého naprosta
vétSina zaku sice zna, ale oznacuje ho bud jen rodovym jménem nebo neod-
bornym terminem ,,Snek“. Tyto situace se daly viceméné predpokladat nejen
u téchto jmenovanych prirodnin, ale i nékterych dalSich (napf. ter¢ovka bubli-
nata oznacovana jako ,liSejnik“, kaprad jako ,kapradi®, jirovec jako ,kaStan“
apod.). Uvedena fakta jsou dobie ilustrovana vysSimi procentnimi hodnotami
ve sloupci ,Jiné“ v obou souborech. Zde jsou zafazeny i odpovédi, kdy zaci
uvadeéli vyssi taxon namisto rodového nebo druhového jména. Typickym pfi-
kladem je uvedeni terminu ,,mech“ namisto spravného nazvu bé€lomech sivy.

Nejvetsi uspésnost naprosto spravnych odpovédi byla zaznamenana u Sti-
ky obecné, slunécka sedmitecného a zmije obecné. Tito Zivocichové bud
predstavuji v ucivu (a ucebnicich) didaktické modely a jejich nazvy si patrné
Zaci proto Iépe fixuji, nebo se jedna, v pripadé slunécka, o znamého Zivocicha.
V tomto ohledu je jistym prekvapenim, Ze Zaci nepojmenovali spravné napfr.
blatouch bahenni, ktery je dlouhodobé vyuzivanym didaktickym modelem,
jenz je uvadén v celé fadé ucebnic, je dostateéné napadny v piirodé. Pri-
tom neznalost jeho spravného nazvu je relativn€ vysoka. Podobna je situace
u druhého testovaného souboru v pfipad€ borovice lesni, ktera je castym
didaktickym modelem, je od ostatnich probiranych jehlicnand dobfe odli-
Sitelna, a presto neuspésnost v jejim urceni dosahla 37 % (Zaci bud nazev
neuvedli viibec, nebo uvadéli nazvy jinych jehlicnanti). Na druhé strané vice
nez 60 % zakt urcilo spravné alespon rod.
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Testovaci soubory byly sestaveny tak, aby zahrnovaly hlavné pfirodniny,
jejichz znalost je z fady dtivodt Zadouci a se kterymi se Zak ve vyucovani
Castéji setkava. Kromé téchto organismi, které jsou vyuZivany jako didaktické
modely nebo z riznych divodi Castéji zminovany, byly vybrany i nékteré
organismy, které jsou zakim predkladany spiSe doplinkove jen jako soucasti
nékterych biotopii nebo jako organismy ilustrujici rozmanitost pfirody apod.
V tomto ohledu bylo pro zaky urceni nékterych pfirodnin obtizné vzhledem
k tomu, Ze jejich znalosti nebyly silnéji upevnény. Takovéto prirodniny re-
prezentuje v prvnim testu jasan ztepily, pyr plazivy nebo potapnik vroubeny
a v obou testech pryskyinik prudky.

Béhem testovani byly u jednotlivych pfirodnin zaznamenavany i zvlastni
nebo originalni odpovédi, bohuzel zpravidla nespravné.

Tyto odpovédi 1ze rozd€lit do né€kolika nasledujicich kategorii:

1. Tipovani odpovédi - napf. misto potapnika vroubeného uvadéli zaci ro-
hace nebo lykoZrouta, misto otakarka Zlutaska, misto sykory modfinky
uvadéli slavika, sycka, sojku, misto jasanu ztepilého byla uvedena tfesen,
dub, olse, lipa apod. Je pravdépodobné, Ze zaci v téchto pripadech uvedli
jakykoliv nazeyv, ktery si vybavili, pokud neznali spravnou odpovéd'.

2. Odpovédi zptisobené Spatnou orientaci v méfitku testovych fotografii -
misto brusnice bortivka odpovéd ,Svestka“ nebo ,,Cerny rybiz“, misto
zmije uvedena krajta.

3. Uvedeni jména pfirodniny, které souvisi s néjakym znakem, ktery zaky
»nhavede“ na odpovéd, nebo nazey, ktery je evokovan urcitou vlastnosti -
napf. Stika byla oznacena za zraloka (dravost, zuby?), misto zmije uvedena
kobra (jedovatost?), pyr plazivy pojmenovan jako ,plevel®.

4. Zaména za jiny, byt velmi vzdalené podobny (nékdy i nepodobny) druh
z pribuzného taxonu - jezevec oznacen jako tchof, kozak bfezovy zamé-
nén za hfib, srnec oznacen za kozoroha nebo danka, vosa povazovana
za srSen apod.

5. Uvedeni zkomoleného nazvu, ktery vzdalen€ jazykové souvisi se sprav-
nym - blatouch bahenni oznacen jako ,bahenik®.

6. Zaména jmen zpUisobena srovnavanim nékterych prirodnin ve vyuce -
napf. brusnice boriivka oznacena za vrani oko nebo rulik zlomocny, kdy
oba uvedené druhy patrné vyucujici uvadéji v souvislosti s moznou zamé-
nou jejich jedovatych plodid s bortivkami (pozn.: vzhledem k ekologickym
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naroktim téchto druhi a jejich celkovym habitiim se jedna o zaménu do
jisté miry spiSe teoretickou, nicméné€ hojné zminovanou).

7. Uvadéni chybnych druhovych jmen - napf. borovice ,,ztepila“ nebo ,,bélo-
kora“ (prosté dosazeni néjakého zapamatovaného druhového nazvu), lipa
srd¢ita oznaCovana jako lipa ,srdcovka“ nebo lipa ,,Ceska“ (patrné zpuso-
beno tim, Ze nemalo vyucujicich neopomene pfi charakteristice tohoto
stromu uvést, Ze jde o nas narodni strom), chroust ,,chlupaty“ (zretelné
viditelna vlastnost) atd.

8. Neznama pricina, spiSe terminologicky omyl dany neznalosti jak pfirod-
niny tak i pfislusného pouZzitého jména - napf. liSejnik tercovka bublinata
pojmenovan jako ,leknin“ nebo ,pfeslicka“, jedle oznaCena za modiin
nebo borovici a naopak.

Sice se jedna o viceméné ojedinélé a unikatni odpovédi. Jejich analyza
v§ak muZe byt vyznamna pro praci s prirodninami a s jejich nazvoslovim
ve vyucovani.

Z uvedenych prikladi vyplyva, Ze pii budovani znalosti pfirodnin je ne-
zbytné neustale pii vyucovani uzivat spravnou terminologii, uzivat v pfimé-
feném rozsahu nejen rodové, ale i druhové nazvy a ve vhodnych pripadech
i odvodit druhovy nazev od znaku pfisluSnych prirodnin. Pro vytvafeni zna-
losti prirodnin je nezbytné prezentovani nejen zprostiedkujicich (obrazovych
a dalSich) pomticek, ale hlavné realnych pfirodnin, které umozni Zaktim po-
znat jednotlivé kvalitativni znaky v€etné rozmérovych proporci. Samozrej-
mosti by mélo byt prezentovani a poznavani prirodnin v jejich pfirozeném
prostiedi i s uvadénim jejich vybranych ekologickych charakteristik.

Kromé samotného obsahu uciva prirodovédnych predmétli determinuji
vysledné znalosti prirodnin i dalsi faktory, zejména zplisob prace ucitele
a jeho individualni pfistup k vyuc¢ovani. Soucasti vyzkumu proto bylo i orien-
taCni zjiStovani zpisobu prace zainteresovanych ucitelll s prirodninami, a to
rozhovorem a jednoduchym dotaznikem. Lze konstatovat, Ze vyucujici pracuji
s realnymi pfirodninami v zavislosti na ¢asovych a materialnich moznostech
skoly. Rozsah a zptisob prace s pfirodninami ve sledovanych tfidach nevy-
bocuje z obvyklého ramce. Ucitelé vyuZivaji vychazek a exkurzi v rozsahu
od jedné exkurze ro¢n€ po jednu exkurzi mési¢né. Ucitelé z mensSich ven-
kovskych $kol se snazi vyuzivat vychazky do prirody Castéji. Pokud pfinaseji
vyucujici prirodniny do vyucovani, zpravidla je sbiraji sami v zavislosti na pro-
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biraném ucivu a nevyuZivaji nebo nemaji moznost dlouhodobého péstovani
nebo chovu pfimo ve §kole nebo na §kolni zahrad€. V hodinach prezentuji
Castéji prirodniny rostlinného ptivodu. Dotazovani uéitelé vyuZzivaji rizné
obrazové pomicky. Néktefi je vyuzivaji v kombinaci s realnymi pfirodnina-
mi. Ve dvou pfipadech uvedli ucitelé, Ze pouzivaji témér vyhradné€ obrazovy
material k prezentaci prirodnin. Ucitelé také uvedli, Ze vyhledavaji a vyuzivaji
moznosti exkurzi do instituci, kde mohou zZaci prirodniny vidét (ZOO, obora,
prirodovédna stanice apod.).

Zavér

Vysledky testovani pomoci obou souborti ukazuji, Ze Zaci jen velmi ome-
zené€ znaji celé spravné druhové nazvy pfirodnin. Povazujeme-li ale za do-
stateCnou odpovéd v testu uvedeni alesponn rodového jména prirodniny, pak
spravné odpovédé€lo ptiblizné 40 %, respektive 50 % zakt. Otazkou zistava,
je-li zjisténa znalost prirodnin na urovni 40-50 % rodovych nazvii dostatecna
nebo ne. Vzhledem k vybéru prirodnin, ktery zahrnoval z vétsi ¢asti pfirodni-
ny relativn€ bézZné, v ucebnicich opakované uvadéné a Casto vyuzivané jako
didaktické modely, jevi se zjiSténa uroven znalosti z hlediska obsahu uciva
jako nedostatecna.
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Tab. 1: Uspésnost zaku v testu znalosti pfirodnin podle fotografii (v %)

Prirodnina Spravné urceni | Spravné jen rod Jiné Chybné
hlemyzd' zahradni 4,8 48,0 44,8 2,4
potapnik vroubeny 0,0 16,8 4.8 78,4
otakarek fenyklovy 2,4 5,6 44,0 48,0
Stika obecna 69,6 16,8 0,8 12,8
skokan zeleny 13,6 20,0 272 39,2
zmije obecna 44,0 25,6 3,2 27,2
sykora modfinka 72 64,0 4.8 24,0
datel cerny 0,0 97,6 0,0 2,4
jezevec lesni 9,6 72,8 0,0 17,6
rys ostrovid 18,4 70,4 0,0 11,2
terCovka bublinata 0,0 0,0 56,0 44,0
kozak bfezovy 0,0 22,4 12,8 64,8
kaprad’ samec 6,4 6,4 71,6 9,6
jedle bélokora 0,8 32,8 0,8 65,6
pyr plazivy 1,6 9.6 1,6 87,2
blatouch bahenni 9,6 46,4 2,4 41,6
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brusnice bortvka 0,0 26,4 57,6 16,0
pryskyinik prudky 0,8 15,2 4,0 80,0
javor klen 0,0 71,6 0,8 21,6
jasan ztepily 0,0 6,4 0,8 92,8
prumeér 9.4 34,0 17,2 39,3
Tab. 2: Uspésnost zaki v testu znalosti pfirodnin podle pfirodnin (v %)
Piirodnina Spravné urceni | Spravné jen rod Jiné Chybné
borovice lesni 31,6 30,7 0,0 37,7
modfin opadavy 35,1 28,9 0,9 35,1
jirovec madal 34,2 22,0 4,4 39,4
lipa srd¢ita 21,9 44,8 0,0 33,3
kaprad samec 16,7 12,2 61,4 9,7
bélomech sivy 0,0 0,0 97,4 2,6
jeCmen obecny 10,5 42,1 0,0 474
chroust obecny 19,3 28,1 7,0 45,6
jitrocel kopinaty 1,8 50,9 0,0 47,3
kopretina bila 6,1 76,4 0,0 17,5
pryskyinik prudky 3,5 2,6 0,0 93,9
Zampion polni 5,2 66,7 0,9 27,2
bazant obecny 17,5 20,2 0,0 62,3
hlemyzd zahradni 4,4 47,4 48,2 0,0
srnec obecny 17,5 21,1 0,0 61,4
slunécko sedmitecné 52,6 21,1 7,9 18,4
babocka admiral 28,1 19,3 22,8 29,8
vosa obecna 25,4 35,1 0,0 39,5
uzovka obojkova 5,3 447 3,5 46,5
rak fi¢ni 35,1 36,8 0,0 28,1
pramér 18,6 32,6 12,7 36,1
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VYZKUMNE SETRENI SOUCASNEHO STAVU MLUVY
U OSOB ZIJICICH NA SEVERU MORAVY

René Szotkowski, Pavla Dobesova

Anotace

Prispévek se zabyva soucasnym stavem mluvy u osob Zijicich na severu
Moravy, pfiCemz je konkrétné orientovan na problematiku lasského nareci
v oblasti Ostravska, Karvinska, ktera z jazykového hlediska zasahuje dvé pod-
skupiny slezského dialektu (vychodni - ostravskou podskupinu a polsko-Cesky
smiSeny pruh) majici mnoho spole¢nych znakii.

Klicova slova
Dialekt, lasska (slezska) nafeci, vychodni (ostravska) podskupina las-
skych nafeci, polsko-Cesky smiSeny pruh, vyzkumné Setfeni.

Research of the Contemporary State of Speech of People
Living in the North Moravia

Summary

The contribution deals with the current state of speech in people living
in the North Moravia. It is focused specifically on the issue of the Lassko
dialect in Ostrava, Karvina which, from the linguistic point of view, includes
two sub-dialects of the Silesian dialect (the Eastern-Ostrava subtype and the
Polish-Czech mixed lane) having many common characteristics.

Key words
Dialect, dialects of the Slezsko region, eastern subset “Ostrava” dialects
of Lassko, “Polish-Czech” mixed lane, research.

Uvod

Autofi pfispévku pochazeji z oblasti uzivani slezského nafeci, a proto
se rozhodli zaméfit se na tuto problematiku a pokusit se zachytit souCasny
stav lasského dialektu v jejich regionu, zejména u mladsi generace obyvatel.
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Vyzkumné Setieni Citalo 140 respondentd, vybér do vyzkumného vzorku
byl proveden prostym nahodnym vybérem. Pomoci nestandardizovaného
dotazniku jsme se snazili zjistit rozdily v uzivani la§ského narec¢i vzhledem
k jazykovému ptlivodu rodict ¢i vzhledem k véku respondentli. Dotaznik se
skladal ze tfi ¢asti: osobnich udaji respondentti, jazykovych a komunikaénich
kompetenci respondentt a lexikalnich ekvivalentl. Pfi tvorbé jeho otazek
jsme se nechali inspirovat publikaci od Ireny Bogoczové - Jazykova komuni-
kace mlddeze na dvojjazycném iizemi ceského Téesinska.

POPIS VYZKUMNEHO VZORKU - OSOBNI UDAJE RESPONDENTU

Za ucelem ziskani udaja jsme oslovili 140 respondentti. Dotaznik vyplnilo
56 muzi (40 %) a 84 zen (60 %).

Vzhledem k vy$Simu poctu respondenti mladsi generace, na niz bylo nase
vyzkumné Setfeni zaméfeno, jsme vytvorili dvé vékové kategorie: ,,mladsi®
(od 10 do 20 let; 92 respondentti = 65,7 %) a ,starSi“ (od 20 do 64 let; 48 res-
pondentd = 34,3 %).

Jako misto bydlisté se nejcastéji vyskytovaly Petrovice u Karviné (81 od-
povédi, tj. 57,9 %), Havifov (28x, tj. 20 %) a Karvina (9x, tj. 6,4 %), dale po-
tom Horni Sucha, Rychvald, Albrechtice, Cesky Té&sin, Mosty u Jablunkova,
Senov, Navsi a Jablunkov.

Z celkového poctu 140 dotazanych 105 (75 %) oznacilo, Ze ma zakladni
vzdé€lani nebo je vyuceno, a 35 (25 %) dosahlo uplného stiedniho vzdélani
nebo vysokosSkolského statutu.!

V pozici zaka nebo studenta se nachazi 101 (72,1 %) respondentti, za-
méstnanych je jich 33 (23,6 %) a nezaméstnanych ¢i v dichodé 6 (4,3 %).?

Pro srovnani udajti o uzivani laSského dialektu jsme zjistovali také jazyko-
vy puvod rodi¢t. Ukazalo se, Ze oba rodice pochazejici z la§sky mluvici ob-
lasti ma 87 dotazanych (62,1 %), jen jednoho rodice 20 (14,3 %) dotazanych
au 33 (23,6 %) respondentli pochazeli oba rodice z jinych jazykovych oblasti.

'V oblasti vzdélani jsme z praktickych diivod zhutnéni dat vytvofili tyto dvé zjednoduse-
né kategorie - dotazani se zakladnim vzdélanim/vyuceni a dotdzani se stredoskolskym/
vysoko§kolskym vzdélanim.

2 Zde jsme opét z praktickych dtivodt zhutnéni dat sloucili dvé kategorie, a to kategorii
nezaméstnanych a kategorii osob v diichodu.
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JAZYKOVA A KOMUNIKACNI KOMPETENCE RESPONDENTU -
VYSLEDNA ZJISTENI

Prvni ¢ast vyzkumného Setieni byla zaméfena na jazykové a komunikacni
kompetence dotazovanych. Odpovédi respondentil 1ze do jisté miry povaZovat
za subjektivni, protoZe sami rozhodovali o tom, zda slezsky dialekt uzivaji
nebo ne, a sami hodnotili svou volbu jazykového kodu v urcitych situacich.

Tazali jsme se na komunikacni situace vefejné, oficialni - hovor s cizi
osobou na vefejnosti, ufedni styk - a komunikacni situace nevefejné, ne-
oficialni - domaci rozhovory, komunikace smérem k domacim mazlickiim
a osobni korespondence.

V této Casti vyzkumného Setfeni byla stéZzejni deskripce ziskanych dat,
proto jsme vysledna data charakterizovali prostfednictvim popisné statistiky.

Respondentiim jsme predlozili p€t otazek:

Otdzka ¢. I:

Hovorite lasskym ndrecim (=, po nasimu “)? Pokud ANO: vZdy - témér vzdy //
pouze v neformdlnim rozhovoru (s rodinou, prdteli, zndmymi, v zaméstndni...) //
vyjimecné.

Vysledné zjisténi:

Odpovéd ANO zvolilo 98 osob (70 %), z toho 40 mluvi lassky vjimecné
(28,6 %), tzn., Ze dialektem hovofi pouze v nékterych situacich a jen k nékte-
rym adresatim; 55 (39,3 %) jich tento kéd uziva pouze v neformdlnich rozho-
vorech, ¢imZ rozumime bézZné uzivani lastiny v neoficialnich komunikacénich
situacich; a jen 3 (2,1 %) respondenti oznacili volbu vZdy/témér vzdy. S timto
vyrazem si spojujeme osoby, které mluvi lassky s kymkoliv a kdekoliv a kte-
rym mize snaha mluvit jinym jazykovym kdédem puisobit potize.

Odpovéd NE zvolilo 42 osob (30 %).

Otdzka ¢. 2:

Na verejnosti (pri hovoru s cizi osobou, napr. na urade, u lékare...) se vy-
Jjadrujete: spisovnou/hovorovou cestinou // lastinou (= ,,po nasimu*) // jinak.
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Vysledné zjisténi:
V komunikaci na vefejnosti jednoznacné€ prevlada spisovnd/hovorovd ces-
tina se 135 (96,4 %) ¢leny nad lastinou s jedinymi 5 (3,6 %) dotazanymi.

Otdzka ¢. 3:
Pii domdcich rozhovorech (s rodici, sourozenci, detmi...) uZivdte: spisovnou/
hovorovou Cestinu // lastinu (= ,,po nasimu*) // jiny itvar.

Vysledné zjisténi:

V rodinné komunikaci rovnéz pfevazuje spisovnd/hovorovd cestina zastou-
pena 94 (67,1 %) respondenty. Slezskym dialektem doma hovofi 45 (32,1 %)
dotazanych ze 140 respondentd. Jeden respondent (0,7 %) oznacil jiny
jazykovy utvar, a to polStinu. Piekvapujici je zjiSténi, Ze spisovnou/hovoro-
vou ceStinu upfednostiuji mladsi (69,6 %) i starsi (62,5 %). LaStinu uziva
29,3 % dotazanych mladsi generace a 37,5 % prisluSnik starSi generace.

Otdzka ¢. 4:
Jak mluvite na domdci mazlicky? Spisovné/hovorové // lassky (= ,po nasi-
mu*“) // jinak.

Vysledné zjisténi:
Na domaci zvifata mluvi vét§ina respondentl - 103, tj. 73,6 % - spisovné/
hovorove (77,2 % mladsi, 66,7 % starSi generace).

Otdzka C. 5:
Jak si zapisujete své pozndmky, vzkazy rodiné nebo seznamy na ndkup?
Spisovné/hovorové // lassky (=,po nasimu*) // jinak.

Vysledné zjisténi:

V osobni korespondenci voli 124 (88,6 %) osob spisovnou/hovorovou cesti-
nu (87 % mladsSich, 91,7 % starSiho véku), 15 (10,7 %) lastinu a jeden (0,7 %)
polsky jazyk.

Vyzkumné Setfeni potvrdilo, Ze ve vefejnych komunikacnich situacich

prevlada snaha o spisovné vyjadfovani. V komunikaci smérem k domacim
zvifatim a v osobni korespondenci také.
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LEXIKALNI EKVIVALENTY - VYSLEDNA ZJISTENI

Respondentiim jsme predloZili 16 slov/slovnich spojeni a 4 véty k pre-
kladu do spisovné CeStiny a 14 slov/slovnich spojeni a 3 véty k piekladu
do lastiny, abychom si ovéfili jejich porozuméni lasskému dialektu a znalost
tohoto nareci.

Na zakladé prikladd a pisemnych instrukci bylo ukolem dotazovanych
doplnit lexikalni ekvivalenty tak, jak je sami vyslovuji nebo slysi.

Pii vybéru slov, slovnich spojeni a pii jejich rozboru jsme vyuZili téchto
zdrojii: Slovnik cesko-polsky a polsko-cesky; Ndstin ceské dialektologie; Cesky
Jazykovy atlas 1, 2, 3; Cesky etymologicky slovnik; Ostravskd mluva.

Predpokladali jsme, Ze porozuméni prvni ¢asti (pieklad do spisovné cesti-
ny) bude shodné se znalosti ¢asti druhé (preklad do lastiny). Z vyzkumného
Setfeni vSak vyplynulo, Ze téméf 50 % (48,6 %) ze 140 respondentli nedosahlo
ani 70% (69%) urovné v prvni oblasti a ve druhé 50 % ze 140 dotazanych
dosahlo presné 50% uspésnosti.

Ke vSem pojmtm uvedlo spisovny ekvivalent, tzn., Ze 100 % uspélo, 8 osob
(vSech 8 spada do starsi kategorie) a lassky dialekt 6 osob (opé€t vSechny
spadaji do starsi kategorie). MladSi generace na 100 % nedosahla ani pfi
prekladu do CeStiny ani pfi prekladu do lastiny.

Nejvétsi problém cCinil pieklad souslovi ,synek do vétru“ = lehkovdzny
chlapec (38 dotazanych), naopak nejfrekventovanéji bylo uvadéno slovo ,.ga-
laty“ = kalhoty (135 dotazanych). Nejcastéj§im ekvivalentem uvadénym lassky
byla ,moje teta“ (89 respondentli). Nejméné€ Casto byl uveden ekvivalent
u slova ,,Zeleznicar (40 respondentil).

V této casti vyzkumného Setieni byla taktéz provedena deskripce ziska-
nych dat, proto jsme vysledna data charakterizovali prostfednictvim popisné
statistiky.

PREHLED UVADENYCH EKVIVALENTU

Vyrazy, které se objevily jako preklad slov/slovnich spojeni a vét, uvadi-
me v prehledech od nejpocetnéjSich k nejméné Castym. U vétnych preklad
napsali dotazovani nékolik ekvivalenti, uvadime je tedy po Castech. Slova,
ktera povazujeme za lasska, oznaCujeme kurzivou.
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Preklad do spisovné ¢estiny - slova/slovni spojeni:

galaty - kalhoty,

deévucha (od slova déva, pol. dziewucha) - dévce, divka, holka,

cumel (preneseno z pojmenovani staré realie ,cumel“ - kousek stoceného
platna s kasi, chlebem apod.; od slova cumlat - je i némecky Zummel) -
Siditko, dudlik,

suro - Kfive,

cukle - domaci obuv, pantofle,

Stokrla - zidle, Zidlicka, mala zidlicka s opéradlem,

nozice - nizky

dristat do aleluja - Zvanit, mluvit, fecnit nadmiru,

bravek - vepf, prase,

kramflek (prejato z némciny) - podpatek,

Salina - tramvaj,

Stur - potkan (také $Cor, SCur, §cur — rtizni drobnéjsi blizci Zivo€ichové; pol-
sky szczur ,Rattus®),

galdn/galdnka (také galan/galanka; pfejato ze Span€lStiny pres némdcinu) -
mily/mila, milenec/milenka, partner/partnerka,

Srajtofla/e - penézenka, prkenice,

Sufan, sufdnek (v Jazykovém atlase bylo jako typicky vyraz pro nabéracku
uvedeno souslovi velka lezka, s tim jsme se vSak u nikoho z dotazanych
nesetkali) - nabéracka,

synek do vétru - lehkovazny chlapec, kluk.

Preklad do spisovné cestiny - véty:
Dat do pysku: Dat | facku, pohlavek, policek.
Dat - Dat, udefit, ustédrit, uhodit, rozbit, nabit,
do - do,
pysku. - obliceje, ust.
Do péruna! - Do haje! /| No nazdar! / Krucinal! / Sakra!
Idu na sichtu. - Jdu do prace. / Jdu na sménu.
Hluchy jak peri (z polstiny pien). - Hluchy jako parez.

Preklad do slezského dialektu - slova/slovni spojeni:

moje teta - moje, mojo / tétka, cetka, cotka,
Cist - citat, citat, citac,
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pé€kna Zena - peknd, Svarnd, fajnd, Sikovnd, Sumnd / baba, roba, robka (nejasny
puvod, snad souvisi se slovem robiti; ptivodn€ ,,pracujici Zena®),

bydlet - meskat, meskac (z polStiny mieszkac),

pivnice/hospoda - knajpa (z néméiny Kneipe), putyka, senk,

panenka - lalka, lalina (z polstiny lalka, laleczka), panenka,

feznik - masar, masor, masor (z pol.),

hledat - sukat, sukat, chladac, chladat,

prikop - Skarpa (ze staré némciny Skarpe),

zada - pleca (z polstiny plecy; vSude zpravidla ,horni ¢ast zad®),

Silhavy muz - $vidraty, $vidravy (pro Moravu a Slezsko jsou typicka adjektiva
se zakladem svidr-) / chlop (z polstiny chiop),

malinké dit€ - malické, malutké, malunké / decko, déto,

zasuvka - suflik, suplik, sufle (z némciny),

zelezniCar - ajzbonak, ajzboridk (z némciny).

Preklad do slezského dialektu - véty:
Sel jsem koupit brambory:
Sel jsem - Sel jsem, jd sel, jach Sel, Selech, Selch,
koupit - kupit, kupit, kupic,
brambory - zim oky, zemjdky, kobzole.
Musim pracovat, protoze nemam penize:
Musim - Musim, muse,
pracovat - robit, robit, robic,
protoze - bo,
nemam - nima, nima, nimum,
penize - penize, penéz, chechtaky, prasule, prachy.
Rozsvit! - Rozni!

ROZDILY V UZIVANI LASSKEHO NARECI VZHLEDEM K VEKU
A JAZYKOVEMU PUVODU RESPONDENTU

Tato ¢ast vyzkumného Setfeni byla podrobena, s ohledem na charakter
shromazdénych dat, statistickym metodam pro analyzu dat nominalnich.

Vyuzili jsme metodu test dobré shody chi-kvadrat a test nezavislosti chi-kvad-
rat pro kontingenc¢ni tabulku, abychom zjistili pfipadné rozdily v uzivani las-
ského nareci vzhledem k véku a jazykovému ptivodu respondentt.
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U obou testd bylo provedeno testovani na hladiné vyznamnosti o = 0,05.
K vypoctu byla pouzita aplikace STATISTICA 9.0 CZ.

Vécné a statistické hypotézy

1. Starsi vékovd kategorie respondentll uzivd 1a§ské nareci castéji nez mlad-
Si vékova kategorie respondenttl.

H, Cetnost uzivani lasského nafeéi je mezi mladsi i starsi vékovou kategorii
respondentl stejna.

H, Cetnost uzivani la§ského nafeci je u starsi vékové kategorie vétsi nez
u mladsi vékové kategorie respondent.

K ovéfeni hypotézy byl pouZit test nezavislosti x> pro kontingenéni tabulku.
Byla spocitana hodnota x*> = 6,204 a p = 0,045. Z vysledku vyplyva, ze mladsi
vékova kategorie pouziva lasské nareci méné Casto nez starsi (viz graf 1).

Vypocitana hodnota testového kritéria je vétsi nez hodnota kriticka, a pro-
to nelze odmitnout alternativni hypotézu.

2. Respondenti, jejichZ rodiCe pochdzeji z oblasti s lasskym ndrecim, uzivaji
lasské nareci Castéji, nez respondenti, jejichz rodiCe pochdzeji z jiné oblasti.
H, Cetnost uzivani lagského nareéi je u respondentd, jejichz rodiée pocha-
zeji z oblasti s laSskym nafe€im, i u respondentd, jejichZ rodice nepo-
chazeji z oblasti s laSskym nafecim, stejna.

H, Cetnost uzivani lagského nafeéi je vyssi u respondentt, jejichz rodice
pochazeji z oblasti s laSskym narecim.

K ovéfeni této hypotézy byl pouzit test dobré shody x> Byla spocitana
hodnota x*> = 4,865 a p = 0,301; protoze p > 0,05, neni vyznamny rozdil
(na pétiprocentni hladiné vyznamnosti) mezi pouzivanim lastiny a jazykovym
ptvodem rodicu (graf 2).

Vypocitana hodnota testového kritéria je mensi neZ hodnota kriticka,
a proto prijimame (nelze odmitnout) nulovou hypotézu.

Zavér

Nase vyzkumné Setieni nebylo velkého rozsahu, mohli jsme si jim vS§ak
oveérit stanovené hypotézy.

Predpokladali jsme, Ze je uzivani la§ského dialektu ovlivnéno v€kem re-
spondentt. Z vysledkti vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze ano. Mladsi vékova
kategorie pouziva tento jazykovy kdd méné Casto nez starsi.
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Nas predpoklad vztahujici se k jazykovému ptivodu rodica (lassky/jiny),
ktery by mohl mit vliv na pouzivani nafeci, se nepotvrdil. Pomoci ¥? testu
jsme zjistili neexistenci vyznamného rozdilu (na pétiprocentni hladin€ vy-
znamnosti) mezi uzivanim lastiny a jazykovym ptivodem rodict.

Graf 1: V€kova kategorie ve vztahu k uzivani lasského dialektu
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K PROBLEMATICE ZRIZOVANI CESKYCH MENSINOVYCH
OBECNYCH SKOL NA USTECKU V LETECH 1867-1918

Michal Simané

Resumé

Clanek pojednava o zfizovani ceskych obecnych mensinovych skol v Usti
nad Labem a jeho nejbliZSim okoli. Podava informace o tom, kdo usiloval
o toto zfizeni, jak toto zfizovani probihalo, s jakymi vysledky dopadlo a jaké
potize museli Cesi pii zfizovani pfekonavat.

Klicova slova
Zfizovani mensinovych §kol, Ustfedni matice §kolska, Narodni jednota
severoéeska, Usti nad Labem.

To the Problems of the Foundation of the Czech Minority Elementary
Schools in Usti nad Labem and Its Surroundings During 1867-1918 Period

Abstract

The arcticle is focused on the foundation of the Czech minority elemen-
tary schools in Usti nad Labem and its surroundings, based on the study of
the historical sources, the education laws and the press news. The author pays
attention to the questions who endeavoured after the foundations, how this
foundation was running and which circumstances (national, bureaucratic)
had to be overcome.

Key words
The founding of minority schools, Ustfedni matice §kolska, Narodni jed-
nota severoceska, Usti nad Labem.

1 Uvod

Cilem mého prispévku je zodpovédét otazku, jakym zptisobem vznikaly
ceské mensinové obecné §koly v Usti nad Labem a jeho nejblizsim okoli v le-
tech 1867-1918, tedy v dob€ Rakouska-Uherska. Vénuji pozornost zejména
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tomu, kdo usiloval o jejich zfizeni, jak toto zfizovani probihalo, s jakymi
vysledky. Zamétuji se rovnéz na potize, s nimiz se museli Cesi pfi zfizovani
vyporadavat. Clanek jsem rozdélil na tii ¢asti. V vodni kapitole na zakladé
tehdy platnych zakont stru¢né charakterizuji pravni upravu skolstvi. V dalsi
&asti se vénuji narodnostnimu slozeni mésta Usti nad Labem a jeho nejblizsi-
ho okoli i spolkim, které v téchto mistech vznikaly. Obé Casti tvofi nezbytny
uvod k nasledné kapitole, ve které sleduji hlavni cil, tj. zfizovani ¢eskych
menSinovych §kol v dané lokalité. Na zakladé odborné literatury a prament
z Archiva mésta Usti nad Labem podavam fakta o étyfech ceskych mensi-
novych skolach, které v Usti nad Labem a jeho nejbliz§im okoli v dané dobé
vznikaly. Jde o §kolu v Usti nad Labem, Krasném Bfezné, Chabafovicich
a Predlicich.

2 Zmény ve Skolstvi v Rakousku-Uhersku po roce 1867

Dne 21. prosince 1867 byla uzakonéna tzv. prosincova ustava. Tato ustava
pravn€ vymezovala zbyla kralovstvi a zemé€ neuherské azZ do zhrouceni mo-
narchie roku 1918 (Pekaf, 1991). Podle ¢lanku 19 tohoto zakona' ,Vsechny
ndrodové ve stdté maji rovné prdvo, a kazdy ndrod mad neporusitelné prdvo cho-
vati a vzdéldvati ndrodnost i re¢ svou” (Schelle aj., 2006, s. 88.) Dalsi ¢lanek
této ustavy, clanek 17, poté nov€ vymezuje zfizovani §kol, ¢imz zaroven rusi
platnost pfedchozi podoby Skolstvi zalozené na zakladé konkordatu? a politic-
kého zfizeni z doby predeslé (Safranek, 1897). Dne 2. biezna roku 1867 bylo
obnoveno Ministerstvo kultu a vyucovani v Cele s rytifem Hye z Glunecku.
Byl to prvni krok k blizici se velké reformé& ve Skolstvi (Faimonova, 1909).
Této reformé€ vSak jesté v roce 1868, za mandatu nového ministra Leopolda
Hasnera, pfedchazelo vydani zakona,® ktery upravoval pomér skol k cirkvi.
Byly tak do disledku provedeny zasady obsazené jiz v prosincové ustave,
zdlraznujici vrchni fizeni a dozor statu nad skolstvim a vychovou a omezujici
cirkevni vliv na vyucovani nabozenstvi a naboZenska cviceni. Verejné Skoly

' PIné znéni zakona viz Reichgesetzblatt fiir Kaiserthums Qesterreich. Wien: K. k. Hof-
und Staatsdruckerei, 1867, s. 394-396.

2 Byl vydan 18. srpna roku 1855. Pro podobu $kolstvi v rakouském staté je dilezity
zejména clanek V., ktery prisuzuje podobu veskerého vyucovani katolické cirkvi.

3 Zakon, dany dne 25. kvétna 1868, jimZto se vydavaji zakladni pravidla o postaveni §koly
k cirkvi viz Preklad Zdkonnika Fisského vvdany pro krdlovstvi Ceské. Rocnik 1868. Praha:
Mistodrzitelska tiskarna, 1869, s. 89-91.
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byly zpfistupnény détem vSech obcanil bez ohledu na vyznani. Nejvyssi spra-
va a dohled nad vefejnym vyucovanim a vychovavanim byl svéfen do rukou
ministerstva vyucovani. K této spravé byly v kazdém kralovstvi a v kazdé
zemi ziizeny podle § 10 tohoto zakona nasledujici instituce (Preklad, 1869a):
Skolni zemska rada (nejvyssi zemsky skolsky ufad), Skolni okresni rada (pro
kazdy §kolni okres), Skolni rada mistni (pro kazdou §kolni obec).

Novy skolsky zakon pfijaty 14. kvétna 1869 je rozdélen do tfi ¢asti. Pro
zfizovani mensinovych $kol jsou dileZité zejména prvni dvé Casti, které ob-
sahuji jednotliva ustanoveni pojednavajici o Skolach vefejnych a soukromych.
Roku 1870 pak byl vydan v zemském zakoniku zakon, ktery upravoval zfizova-
ni, vydrzovani a navstévovani vefejnych skol,* ¢imz byla splnéna pozadovana
podminka, aby si jednotlivé zemé urCily podrobnosti organizace Skolstvi samy.
Roku 1882 Taffeho vlada podala novelu® k fisskému Skolnimu zakonu. Tato
novela podle Kadnera (1935) pfijata roku 1883 znaci prvni rozhodny tstup
na draze svobodného vyvoje rakouského obecného Skolstvi. Napfiklad odpo-
védnym spravcem Skoly se mohl stat pouze ucitel, ktery byl zptisobily k vyuce
naboZenstvi (Zakonnik, 1883, s. 205). Pro pfipadného ¢eského mensinového
ucitele (ovSem nikoliv samoziejmé jen jeho) to mohlo znamenat jisté omezeni
jeho ¢innosti, nebot, jak uvadi Kota (1996) ve svém ¢lanku, podle § 6 tohoto
zakona mohli byt ucitelé stihani nejen za poruseni §kolnich povinnosti, ale
i za chovani mimo $kolu, tedy pfedevsim za jejich pfipadnou politickou ¢i
protiklerikalni aktivitu.

3 Narodnostni poméry na Ustecku v dobé Rakouska-Uherska

V druhé poloviné 19. stoleti se zacal v oblasti Krusnych hor vyraznym
zpUisobem rozvijet pramysl a stavba Zeleznic. Tento rozkvet spolu s noveé
oteviranymi uhelnymi doly vyvolal ohromnou poptavku po pracovni sile.
V rozmezi let 1876-1914 vzrostl pocet délnikd v Podkrusnohofi dvaaptlkrat
(Dolezal, 1964). Jakym zptisobem se ménilo narodnostni sloZzeni obyvatel
na sledovanych mistech v prubéhu let 1890-1910, je patrné z udajt, které
poskytuji Urban (1924 a 1925) a Cvrk (1995, s. 78-80). Oba uvadi pocty

¢ Plné znéni zakona viz Zdkonnik zemsky krdlovstvi Ceského. Rocnik 1870. Praha: Misto-
drzitelska tiskarna, 1870, s. 74-83.

5 Zakon, dany dne 2. kvétna 1883, kterymz se méni néktera ustanoveni zakona ze dne
14. kvétna 1869; pIné znéni viz Zdkonnik rissky pro krdlovstvi a zemé v radé Fisské zastou-
pené. Rok 1883. Viden: Cisaiské a kralovské tiskarny dvorské a statni, 1883, s. 199-206.
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obyvatel jak podle ufedniho séitani, tak i podle soukromého.® Napfiklad
v obci Usti nad Labem se podle ufedniho s¢itani béhem let 1890-1900 po-
et Cechit mél sniZit o nékolik stovek na Gislo 199. Pfitom soukromé s¢itani
uvadi poéet Cechti 3012. Obdobné to bylo i u dalsich obci. Je ziejmé, Ze
uvedeny pocet Cechii se podle tfedniho a soukromého séitani znaéné lisil.
To bylo zplisobeno predevsim tim, Ze pfi ufednim sc¢itani bylo pouzivano
viigi Cechim znaéného natlaku, a to od zaméstnavateld, s¢itacich komisaft
i od méstského ¢i obecniho uradu (Dolezal, 1964). V diisledku to znamenalo,
7e pocet Cechi byl v jednotlivych lokalitach vidy vyssi (a mnohdy v fadu
stovek obyvatel), nez kolik bylo rakouskymi urady pfiznano. To samoziejmé
hrélo nezanedbatelnou roli i v ramci zadosti o zfizeni eské Skoly.

4 Spolky

Dulezitou roli pfi zakladani menSinovych $kol hraly i riizné spolky.
Prvnim &eskym spolkem, ktery vznikl v Usti nad Labem a angaZoval se ve
véci ziizeni Ceské skoly, byla Ceska vzdélavaci beseda zaloZena roku 18747
(Kaiserova, 1995b). V Cervenci roku 1880 vznikl ve Vidni némecky spolek
Der deutsche Schulverein, ktery zacal ihned pasobit i v Podkrusnohofi (Dole-
zal, 1964). Podle Kadnera (1935) tento spolek nepokryté sledoval germani-
zacéni tendence a zakladal némecké Skoly v mistech narodnostné smiSenych
Casto pro nepatrny pocet némeckych déti. Na obranu proti jeho ¢innosti tak
vznika vzapéti i obdobny Gesky spolek Ustfedni matice §kolska, zaloZzena
v Praze téhoz roku jako n€émecky Schulverein (Dolezal, 1964). Prvni pobocky
v Podkrusnohofi vSak zacaly vznikat aZ v roce 1883. Roku 1885 vznikl asi
nejvyznamnéjsi spolek pro podkruinohorskou oblast. Slo o spolek Narodni
jednoty severoCeské. K jejimu programu patfilo podle Dolezala (1964, s. 18)
ndrodni a dusevni i hmotné zvelebeni krajiny na severu Cech a zejména podpora
uplatriovdni rovného prdava ceského jazyka v vifadech, Skoldch i ve verejném Zivo-
te“. Aby Némci tomuto novému spolku mohli u¢innéji Celit, zaloZzili roku 1894
dalsi spolek s nazvem Bund der Deutschen in B6hmen, jehoZ pobocky se
zahy rozsifily do vétSiny obci v Podkrusnohofi. V této dobé vSak ¢innost
obou Ceskych spolkil v boji za ¢eskou skolu a narodni rovnopravnost byla
podporovana Télocvi¢nou jednotou Sokol (Dolezal, 1964).

Soukromé sé&itani provadéli Cesi na Ustecku od roku 1900 na zakladé piedchozich
$patnych zkuSenosti s némeckymi s¢itacimi komisafi a pfistupem rakouskych urada.
7 0Od roku 1876 jen Ceska beseda.
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5 Zrizeni mensinové Skoly

Podle § 62 (Pieklad, 1869b, s. 185-186) tzv. nového §kolského zakona
mély o obecné §koly pecovat mistni obce. Zadosti o zfizeni mensinovych skol
byly sméfovany na zemskou Skolni radu, ktera o jejich zfizeni rozhodovala.
Zadosti musely vyhovét dal§im pozadavkiim zakona, predevsim § 59 (Preklad,
18690, s. 185), ktery stanovil, Ze obecna Skola ma byt zfizena v§ude tam, kde
v osadach polozenych v okruhu jedné hodiny je dle pétiletého priméru vice
neZ 40 déti Skolou povinnych, které musi navstévovat skolu pifes pul mile
vzdalenou. Zemsky zakon ze dne 19.2. 1870 pak tento paragraf upravuje § 1
(Zakonnik, 1870, s. 74), ve kterém okruh jedné hodiny nahrazuje okruhem
jedné mile. Tyto pozadavky se dokazovaly formou uiednich vyslechil Zadatelt.
Kdyz byly splnény tyto poZadavky, nasledovalo vybrani vhodného mista pro
budovu Skoly, které mélo odpovidat opét znéni zemského zakona. Po dostavbé
nasledovala kolaudace budovy, po které se mohlo zacit se samotnou vyukou.

V praxi, jak se vice ukaze v konkrétnich pfipadech dale, viak Cesi museli
Celit fad€ prekazek. Jednou z nich bylo napfiklad i vyuZivani zkreslenych
udaji ze s¢itani obyvatelstva jako jednoho z argumentti, pro¢ ¢eskou Skolu ne-
ziidit. Poukazovali na to, Ze vétSina rodicl je n€émeckého puivodu, jak pfi sci-
tani uvedla, a proto nepotiebuji Ceské Skoly pro svoje déti (Dolezal, 1964).

5.1 Mensinova $kola v Usti nad Labem

Potieba zfizeni ¢eské skoly v Usti nad Labem vyvstala podle Staiika
(1909) za uradovani vlastenecky smyslejiciho pfislusnika Ceské Slechty okres-
niho hejtmana hrabéte Jindficha Kolovrata v letech 1872-1878. Ten také
svolal Ceské rodicCe na besedu, kde se rokovalo o potiebé€ Ceské Skoly. Jak dale
tvrdi Urban (1924), po této vyzvé se méststi radni hrabéte ptali, kdo Skolu
bude zfizovat a nasledné vydrzovat. Hrabé Kolovrat udajné odpovédél: ,, Moji
pdni, je mi lhostejno, kdo skolu postavi, ale c¢eskd skola zde do roka musi stat.“
(Urban, 1924, s. 106.) Kratce na to byl poslan na nucenou dovolenou, ze
které se jiz do svého ufadu nevratil.

Dalsi snaha o zfizeni Ceské Skoly (Stanék, 1909) se objevila v roce 1881,
kdy na severu Cech zacaly vznikat ceské skoly. V této dobé spolek Ceska
Beseda pozadala Ustfedni matici §kolskou o zfizeni skoly v Usti nad Labem.
Ta do mésta podala zadost o zfizeni Ceské Skoly verejné. AvSak narazila
na odpor méstské rady, ktera donutila Ceské rodicCe, ktefi prostiednictvim
Ustiedni matice skolské zadali o zfizeni, od Zadosti odstoupit.
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Roku 1896 &esti rodice v Usti nad Labem opét prostfednictvim Ustfedni
matice Skolské Zadaji o zfizeni alespon §koly soukromé, tedy maticni, jejiz
veskeré naklady by byly spravovany Ustfedni matici §kolskou. Podle Urbana
(1924) bylo zadosti ze strany uradti vyhovéno, ale problém nastal pii hledani
vhodnych mistnosti pro vyucovani. Ceny za pronajem byly pro Ustfedni ma-
tici Skolskou prili§ vysoké a stavba zcela nové Skolni budovy byla vyloucena.
Mésto Usti nad Labem tak ziistalo do vzniku CSR roku 1918 bez éeské skoly.

5.2 MenSinova skola v Krasném Brezné

Potvrzeni zadosti o zfizeni ¢eské obecné Skoly v Krasném Bfezné bylo zis-
kano od zemské Skolni rady 7. fijna roku 1896 (Urban 1924). Veskeré naklady
na §kolu méla spravovat Ustfedni matice §kolska, ktera byla prostfednikem
mistni ¢eské menSiny pfi podavani Zadosti. Ta také zakoupila pro novou
skolu budovu. Pravé kvili této budove bylo vzneseno ze strany mistni obce
nékolik namitek tykajicich se provadénych adaptaci a hygienickych podminek
(Stan€k, 1909). Vlivem téchto sportl byla §kola oteviena az v unoru nasleduji-
ciho roku. Slo o viibec prvni éeskou §kolu na Ustecku. K problémtim zaéalo
dochazet az v roce 1899, kdy byla obec Krasné Bfezno pripojena k méstu
Usti nad Labem. Ustecka méstska rada okamzité zahajila boj proti Geské
skole. Podle Stanka (1909) byl na rodice vyvijen natlak, aby své déti prihlasili
do némecké Skoly. Vyuzivala pfitom zameéstnavatele rodi¢a déti a majitele
domn, ve kterych ¢eské rodiny Zily. Nové rodiny mohly byt do domt piijaty
pouze s podminkou, Ze déti budou pfihlaSeny do némeckych §kol. To samé
platilo i pro pfijeti do prace. Tato pronasledovani se tahla az do roku 1903,
kdy aktivita némeckych obcanti a méstské rady ochabla.

Roku 1905 mistni Cesi zaslali zemské §kolni radé zadost o zvefejnéni sou-
Casné soukromé Skoly. Pres rozsahlé fizeni ov§em zadosti nebylo vyhovéno.
Ceska obecna skola v Krasném Bfezné tak az do vzniku CSR ziistala skolou
soukromou pod patronaci Ustfedni matice skolské.

5.3 MenSinova skola v Chabarovicich

Akce o zfizeni ¢eské Skoly v Chabatovicich zacaly roku 1895, kdy mistni
své déti vyuku v Ceském jazyce (Tlusty, 1909). Béhem deseti let se o prosa-
zeni Zadosti pokusili tfikrat a vzdy s nezdarem. Roku 1905 (Kaiser, 1995)
byla zadost o zfizeni Ceské Skoly obnovena prostiednictvim fidiciho ucitele
J. V. Charvata. K ufednimu vyslechu rodict se v§ak dostavil jen nepatrny
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pocet zadajicich. VétSina zadateld byla majiteli dold a tovaren, ve kterych
zadatelé pracovali, donucena zadost odvolat (Urban, 1925).

Nejvyznamnéjsi pokus o zfizeni Ceské mensSinové §koly v Chabarovicich
probéhl v roce 1908. Dne 1. prosince roku 1908, v pfedvecer cisafova jubi-
lea, na které cisar vyhlasil heslo ,VSe pro dité“ (Urban, 1925, s. 24), zahajilo
v Podkrusnohofi 15000 Ceskych déti Skolskou stavku, ktera se stala apelem
ke skolnim uradim, aby konaly svou povinnost, danou jim zakony (Dolezal,
1964). Této stavky se zucCastnily i Ceské déti z Chabarovic na némecké Skole
i presto, Ze je mistni §kolni rada odrazovala pisemnymi pohrazkami, které
ovSem cesti rodice vraceli s tim, Ze némcin€ nerozumi (Urban, 1925). Poté,
co Ministerstvo kultu a vyu€ovani rozhodlo, Ze se postara o odstranéni ale-
spon téch nejnaléhavéjSich nedostatkli v eském mensinovém skolstvi, byla
stavka 6. prosince odvolana (Dolezal, 1964). Ceska §kola v Chabafovicich
nakonec byla oteviena az 16. zafi roku 1910 pod patronaci Narodni jedno-
ty severoceské (Kaiser, 1995). Slo o jednotfidni soukromou §kolu, kterou
podle zapisu do Skolniho roku 1910/1911 z konferenéniho protokolu zac¢alo
navstévovat 91 déti.t

5.4 MenSinova skola v Predlicich

Obyvatelé ¢eské narodnosti, Zijici v Predlicich, pod vedenim Frantiska No-
votného zalozili Skolsky komitét, ktery provedl soupis déti, jez by ¢eskou Skolu
minily navstévovat.® Na tomto zakladé pak komitét vyhotovil Zadost, kterou
adresoval okresni i zemské §kolni radé a mistnimu obecnimu ufadu. Zadost
v§ak byla urady odmitnuta s odtivodnénim, Ze ,ceské skoly zapotiebi neni,
neb v misté jest moderni prostornd Skola s vyucovacim jazykem némeckym “1°
Za této situace doslo ke spolupraci s Ustfedni matici §kolskou, se kterou
byla dojednana vystavba Skolni budovy. Podle Frantiska Mudronka!' pozemek
pro Skolu musel koupit némecky obcan, protoZze némecti majitelé pozemka
Cechtim vyhovét nechtéli. Se stavbou budovy se zacalo roku 1912. Stavba
v§ak musela byt nahlaSena a naplanovana nikoliv jako §kola, ale jako obytny

8 Archiv mésta Usti nad Labem. Obecna §kola v Chabafovicich, Konferenéni zapisy
1910/1924, sg. OA/IV - 18/1, nestr.

9 Archiv mésta Usti nad Labem. 50 let vyroéi bojii o &eskou skolu v Piedlicich - Paméti
Frantiska Mudronka starSiho, sg. 1876, nestr.

10" Tamtéz, nestr.

I Tamtéz, nestr.
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dam, jinak by ji némecké ufady opét neschvalily.”? Kolaudace budovy ze stra-
ny Skolnich ufadii probéhla bez problémi."” Obecni urad vsak stavbu budovy
nechtél uznat z diivodd nesplnénych hygienickych norem a trval na dodrzeni
stavebnich plant. I presto zacal ucitel Valtr v zafi roku 1913 s vyukou. Obecni
ufad, jak piSe FrantiSek Mudronka ve svych pamétech," proto vyslal straznika
s rozkazem vyucovani zastavit a Skolu zapecetit. Druhy den ov§em vyucovani
probihalo dal, pecet byla neznamo kym strZena. Obecni ufad tak narychlo
svolal schiizi, na které se dohadoval dalsi postup. Ceska §kola v Predlicich
byla nakonec obsazena Cetniky a déti ze Skoly vyhnany. Jakym zplisobem
cela policejni akce probéhla, ukazuje nasledujici citace: , Ucitel Valtr vystihl
nebezpeci a proto nechal déti spivati rakouskou hymnu (zachovej ndm hospodine
cisare a nasi zem) Cetnici to prekvapilo a urcitou dobu rozlobeni ziistali stdti
v pozoru, pri dalsim opakovani vsak uciteli vyhroZovdno uddnim zneuZiti posvdtné
hymny, déti pak unavou i ze strachu pred Cetniky prestali spivati a cetnici se dali
do prdce... Skolni budova byla rozkazem okresni skolni rady v Usti nad
Labem opét zapeceténa a pro tentokrat i policejné hlidana (Urban, 1924).

6 Zavér

Tento ¢lanek zaméFeny na zfizovani Geskych mensinovych skol v Usti nad
Labem a jeho nejbliz§im okoli je pfikladem obecnéjSiho procesu emancipace
Ceského naroda, ktery probihal na pfelomu 19. a 20. stoleti, o kterém se zminuje
napriklad Otto Urban.'® Mdj vyzkum pfFinasi dil¢i zpravu o stavu ¢eského men-
§inového skolstvi v tomto obdobi na severu Cech, konkrétné v Usti nad Labem
a jeho nejbliz§im okoli. K podavani zadosti o zfizeni Ceské mensinové skoly zde
dochazelo od sedmdesatych let 19. stoleti. Zadosti vychazely vzdy z obci, kde se
béhem 19. stoleti utvofila vyrazna éeska mensina. Témito obcemi na Ustecku
bylo Usti nad Labem, Krasné Biezno, Piedlice a Chabafovice. Zadosti byly
podavany vzdy prostiednictvim né€kterého z Ceskych spolkt, ptisobiciho v da-
ném misté, jako byla Narodni jednota severoGeska ¢i Ustfedni matice §kolska.

12 Archiv mésta Usti nad Labem. Ceska statni skola v Usti nad Labem-Pfedlice 1918-1938,
Skolni kronika, inv. &. 25, nestr.

13 Archiv mésta Usti nad Labem. 50 let vyro&i bojii o éeskou §kolu v Pfedlicich - Paméti
Frantiska Mudronka starsiho, sg. 1876, nestr.

4 Tamtéz, nestr.

5 Tamtéz, nestr.

16 URBAN, Otto. Ceska spolec¢nost 1848-1918. Praha: Svoboda, 1982, 690 s.
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Zadosti byly rovnéz podavany osobnostmi vyrazné se podilejicimi na politicko-
kulturnim Zivotg, jako byl napfiklad hrabé Jindfich Kolovrat (v pfipadé Usti nad
Labem) nebo J. V. Charvat v pfipadé obce Chabarovice. Ve vSech zminénych
obcich se 1ze setkat s rliznymi formami natlaku ze strany statnich uradii na Ces-
ké obyvatele, ktery mél vést k odvolani jejich Zadosti o zfizeni Skoly, popfipadé
se zamérnym oddalovanim kone¢ného rozhodnuti o zfizeni.

Tento vyzkum muizZe prispét k lep§imu poznani ¢eského mensinového
Skolstvi, kterému se vénuje napfiklad i vyzkum Jana Mé&chyfe,"” mapujici
¢eské narodni mensinové skolstvi v Cechach nebo vyzkum Toshiaki Kyogoka,
ktery se zaméfuje na Ceské obecné Skolstvi ve stejném obdobi na Moraveé.'®
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UCEBNICE DEJEPISU PRO 7. ROCNIK ZAKLADNI SKOLY
Z POHLEDU JEJICH DIDAKTICKE VYBAVENOSTI

Petra Tannenbergova

Anotace

V pfispévku jsou prezentovany poznatky stran vyhodnocovani u¢ebnic
z pohledu jejich didaktické vybavenosti. Do vybérového vzorku byly zahrnuty
ucebnice dé€jepisu pro 7. rocnik zakladni Skoly, které jsou v soucasné dobé
dostupné na naSem trhu. Pod pojmem mira didaktické vybavenosti rozumime
veliCinu, ktera je zaloZena na vyhodnocovani rozsahu vyuZiti strukturnich
(verbalnich a obrazovych) komponentli. Vyhodnocovani je vyjadieno pomoci
kvantitativnich koeficienti.

Klicova slova
Ucebnice déjepisu, mira didaktické vybavenosti ucebnice.

History Textbooks for the 7" Grade of Primary School
and Their Didactic Background Level

Abstract

This paper presents an analysis of the didactic background level of the
History textbooks. The sample included 9 current Czech History textbooks
for the 7" grade of primary school. The rate of didactic background level of
a textbook means quantity based on evaluating of the use of structural verbal
and video components. The quantitative components express the evaluation.

Keywords
History texbooks, didactic background level.
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1 Uvod

didaktickych prostiedki ve vyuce déjepisu, ackoliv se jejich podoba méni.
I pfes nesporny rozvoj informaénich technologii, které vytvareji pokrokovou
elektronickou podobu ucebnic, nejpouzivanéjsi jsou stale klasicky ztvarnéné
ucebnice, obsahujici ¢ast textovou i grafickou. Navzajem se odliSuji tim, jak
je konstruovano jejich ucivo. Kazda ucebnice neni jen souborem informaci,
ale také didaktickym prostfedkem, ktery fidi jak Zakovo uceni, tak i ucitelovo
vyucovani a v neposledni fad€ plni také funkci organizacni. Na tvorbé ucebnic
se podili autorsky tym s riznym profesnim sloZenim.

Autofi, zpracovavajici text ucebnic pro jednotliva nakladatelstvi, uplatiuji
ziejmé své individualni koncepce uciva - napf. v tom, co povazuji za zaklad-
ni, nebo rozsifujici ucivo. Podle toho pak tvofi konkrétni obsahy s vétsi ¢i
mensi detailnosti, pfehlednosti. Tvorba a vydavani ucebnic se staly jednou
z vyhodnych a prosperujicich oblasti trhu. UCebnice a vyukové materialy se
mohou stat za uréitych podminek lukrativnim zdrojem ziski, a to zejména
proto, Ze ucitelé, zaci, popf. rodice doma se bez nich neobejdou.

V soucasné dobé€ je na trhu k dispozici fada nejriznéjSich ucebnic déje-
pisu pro zakladni skoly i odpovidajici ro¢nik viceletych gymnazii. Toto velké
mnozstvi uebnic klade nemalé naroky na jejich nakladatele. Nakladatelstvi,
aby obstala v tvrdé konkurenci, se snaZi zaujmout kupujici (at se jiz jedna
o ucitele, feditele Skol, Zaky, rodiCe aj.) atraktivnosti ucebnice, jejim designem
¢i perfektné graficky zhotovenymi obalkami. Je na ucitelich a vedeni §koly,
kterou edic¢ni fadu si vyberou pro svoji vyuku.

Vyzkumem ucebnic i jejich hodnocenim se u nas zabyva hned nékolik
autorti. Znamé jsou prace napi. M. Pluskala (1996), L. Hrabi (2002 a, b)
a L. Hlouskové (2001). Opomenut by nemél ziistat ani vyzkum M. Valenty
(1997) a Z. Sikorové (2002). Pokud jde o ucebnice déjepisu, byla didakticka
nékteré novejsi (Priicha 1998). Také na Slovensku byla tato metoda aplikova-
na na nové uéebnice déjepisu a vlastivédy (Bielkova 1993, Simekova 1993).

2 Vyzkumny material

Pro vlastni vyzkum zjiStovani miry didaktické vybavenosti uéebnic byl
vyhodnocen vybérovy vzorek deviti pouzivanych ucebnic dé€jepisu pro 7. roc-
nik zakladni Skoly a odpovidajici ro¢nik viceletého gymnazia. UCebnice byly
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vydany v riznych nakladatelstvich (Dialog, Fortuna, Fraus, Nova §kola, Pro-
dos, Scientia, SPL-Prace, SPN, a. s.') a vybérovy vzorek byl ovlivnén jejich
dostupnosti na trhu. Viechny uéebnice maji dolozku MSMT CR.

3 Metoda méreni koeficientu didaktické vybavenosti ucebnice

Posuzovani didaktické vybavenosti ucebnice bylo provedeno pomoci ana-
Iytického nastroje - miry didaktické vybavenosti ucebnice. Ta je dle instrukci
J. Priichy zaloZzena na vyhodnocovani rozsahu vyuZziti jednotlivych struktur-
nich (verbalnich a obrazovych) komponentt. Ve strukture u¢ebnice mizeme
rozlisit 36 komponentt, clenénych do 3 hlavnich celki z hlediska didaktické
funkce (aparat prezentace uciva, aparat fidici uceni a aparat orientacni).

Rozclenéni komponentii podle J. Prichy (1998)
I. APARAT PREZENTACE UCIVA

(A) Verbalni komponenty:
1. vykladovy text prosty,
2. vykladovy text zpiehlednény (prehledova schémata, tabulky aj. k vy-
kladu uciva),
shrnuti uciva k celému ro¢niku,
shrnuti uciva k témattim (kapitolam, lekcim),
shrnuti uc¢iva k predchozimu ro¢niku,
doplnujici texty (dokumentacni material, citace z prament, statis-
tické tabulky aj.),
poznamky a vysvétlivky,
podtexty k vyobrazenim,
9. slovnicky pojmi, cizich slov aj. (s vysvétlenim).

Sk w

% =

(B) Obrazové komponenty:
1. umeélecka ilustrace,
2. naukova ilustrace (schematické kresby, modely aj.),
3. fotografie,
4. mapy, kartogramy, planky grafy, diagramy aj.,

! Ucgebnice VALKOVA, V. Déjepis 7 pro zdkladni skoly - Stiedovék a rany novovék. Praha:
SPN, a. s., 2007. 152 s. pochazi z nové tady stejného vydavatelstvi. Pro rozliseni je proto
oznagena jako SPN-NR.
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5.

obrazova prezentace barevna (tj. pouziti nejméné jedné barvy odlis-
né od barvy bézného textu).

II. APARAT RIDICI UCENI

(C) Verbalni komponenty:

1.
2.
3.

0 00 N oy o

13.
14.

pfedmluva (uvod do pfedmétu, rocniku pro Zaky),

navod k praci s uéebnici (pro zaky/nebo ucitele),

stimulace celkova (podnéty k zamySleni, otazky aj. pfed celkovym
ucéivem ro¢niku),

stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred lekci nebo
v pribéhu lekce, tématu),

odliSeni urovni uciva (zakladni-roz§ifujici, povinné-nepovinné),
otazky a ukoly za tématy, lekcemi,

otazky a ukoly k celému ro¢niku (opakovani),

otazky a ukoly k pfedchozimu ro¢niku (opakovani),

instrukce k ukolim komplexn¢&;jsi povahy (navody k pokustim, labo-
ratornim pracim, pozorovanim aj.),

. naméty pro mimoskolni ¢innosti s vyuZitim uciva (aplikace),
. explicitni vyjadreni cilli u¢eni pro zaky,
. prostfedky nebo instrukce k sebehodnoceni pro zZaky (testy a jiné

zplisoby hodnoceni vysledkl uceni),
vysledky ukold a cviceni,
odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporucena literatura).

(D) Obrazové komponenty:

1.

4.

grafické symboly vyznacujici urcité ¢asti textu (poucky, pravidla,
ukoly, cviceni),

uziti zvlastni barvy pro urcité Casti verbalniho textu,

uziti zvlastniho pisma (tu¢né, kurziva) pro urcité ¢asti verbalniho
textu,

vyuZiti pfedni nebo zadni obalky (pfedsadky) pro schémata, tabulky aj.

III. APARAT ORIENTACNT{
(E) Verbalni komponenty:

1.
2.
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3. marginalie, vyhmaty, Ziva zahlavi aj.,
4. rejstiik (vécny, jmenny, smiSeny).

Mira didaktické vybavenosti se vypocita podle nasledujiciho postupu

(Pricha 1998, s. 141-143):

V konkrétni ucebnici se zjistuje vyskyt jednotlivych strukturnich kom-
ponentl. Zjistény vyskyt se zaznamenava do standardnich archt, které
slouZzi zaroven jako privodni list se zakladnimi tidaji o ucebnici. Neni
zjisStovana Cetnost vyskytu, ale pouze, zda dany komponent je ¢i neni
v ucebnici vyuzit.
Na zaklad€ zjiSténych dat se vypocitavaji kvantitativni koeficienty (vy-
jadfené procentualnim podilem poétu skutecné€ vyuzitych komponentl
z celkového poctu komponentli moznych), které charakterizuji didaktic-
kou vybavenost ucebnice:
a) dil¢i koeficienty:
(EI) - koeficient vyuziti aparatu prezentace uciva (14 komponenti),
(E II) - koeficient vyuziti aparatu fidiciho uc¢eni (18 komponenti),
(E III) - koeficient vyuziti aparatu orientaéniho (4 komponenty),
(Ev) - koeficient vyuziti verbalnich komponentd (27 komponentt),
(Eo) - koeficient vyuziti obrazovych komponentil (9 komponenti);
b) (E) - celkovy koeficient didaktické vybavenosti u¢ebnice (36 kompo-
nentl).

n- 100
36

Vzorec vypoctu: E (%) =

Vsechny uvedené koeficienty nabyvaji teoretickych hodnot v mezich

0-100 %. Pfi hodnoceni plati, Ze ¢im vice se hodnota koeficientu blizi maxi-
malni hodnoté (E = 100 %), tim je didakticka vybavenost zkoumaného textu

VySSi.

V kone¢ném kroku analyzy, ktery predstavuje interpretace hodnot namé-

fenych koeficientd, Ize urc€it, jak konkrétni uebnice (popfipadé jeji tematické
¢asti) vyuzivaji ¢i nevyuzivaji moznosti z existujiciho repertoaru strukturnich
komponenti, a pripadné nedostatky didaktické vybavenosti minimalizovat.
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4 Vysledky vyzkumu

Tab. 1: Koeficient miry didaktické vybavenosti ucebnice déjepisu pro 7. roc-
nik zakladni Skoly

Koeficient % EI EIl EIII Ev Eo E
Dialog 92,86 % | 6L11% | 100% | 7407 % | 88,89 % | 77,78 %
Fortuna 78,57 % | 38,89% | 75% | 48,15% | $88,89% | 58,33 %
Fraus 100% | 8889% | 100% | 9259% | 100% | 94,44 %
Novaskola | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
Prodos 8571% | 27,78% | 75% | 48,15% | 77,78 % | 5556 %
Scientia 7857% | 50% 75% | 5556% | 88.89% | 63,89 %
?f f l};race 8571% | 66,67% | 100% | 70,37% | 100% | 77,78 %
SPN T1,43% | 44.44% | 75% | 48,15% | 88,89 % | 58,33 %
SPN-NR 92,86% | 7222% | 75% | 77,78 % | 88,89 % | 80,56 %

Z tabulky 1 vyplyva, Ze nejnizsi celkovy koeficient miry didaktické vy-
bavenosti zkoumanych ucebnic pro sedmy ro¢nik E = 55,56 % byl naméren
u ucebnice SCHULZ, J. Déjepis 7. Nejvyssi hodnota E = 100 % byla zjiSténa
u ugebnice VYKOUPIL, L., ANTONIN, R., FEJFUSOVA, M. Déjepis pro
7. ro¢nik. Stiedovék, pocatky novovéku vydané nakladatelstvim Nova Skola,
ve které je zastoupeno vSech 36 méfenych komponentt. Pri¢inou nizkého
celkového koeficientu u ucebnice nakladatelstvi Prodos je fakt, Ze neuplatiuje
ve své konstrukci nékteré strukturni komponenty, které se k vyuziti nabizeji.
TotéZz bychom mohli fici také o ucebnicich nakladatelstvi SPN a Fortuna,
jejichz celkovy koeficient miry didaktické vybavenosti je jen o néco vyssi -
E = 58,33 %. U u€ebnice nakladatelstvi Prodos se to tyka predevsim aparatu
fidiciho uceni (E I = 27,78 %), ale i vyuZiti verbalnich komponentt. Z celko-
vého poctu 27 moznych jich ucebnice vyuzila pouze 13, proto Ev = 48,15 %, t;.
nejniz§i naméfena hodnota ze vSech vzorkl. Ucebnice vydavatelstvi Fortuna
vykazuje dvé, SPN hned tfi nejniz§i naméfené hodnoty koeficientd vyuziti.
U prvné€ zminované se to tyka aparatu orienta¢niho E III = 75 %, a vyuziti
verbalnich komponentt (Ev = 48,15 %). V ucebnici z nakladatelstvi SPN,
disponujici taktéZ jen necelou Sedesatiprocentni celkovou didaktickou vy-
bavenosti, nebylo dostate¢né vyuzito komponentil aparatu prezentace uciva
(E1=171,43%), v dostatecné mife ani aparatu orientacniho a verbalnich
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komponentld. Naméiené hodnoty E III = 75 % a Ev = 48,15 % se ve srovnani
s ostatnimi zkoumanymi ucebnicemi jevi jako nejnizsi. Pohledem do tabulky
1ze zkonstatovat, Ze ucebnice nakladatelstvi Prodos disponuje celkem péti
nejniz§imi namérenymi koeficienty (E II - aparat fidici uceni, E III - aparat
orientacni, Ev - vyuZiti verbalnich komponentt, Eo - vyuZiti obrazovych
komponenti a E - celkovym koeficientem obrazovych komponentil) z celkové
Sesti mozZnych.

Graf 1: Koeficienty vyuziti aparatu prezentace uciva (E 1), aparatu fidiciho
uceni (E II) a aparatu orienta¢niho (E III) jednotlivych ucebnic d€jepisu pro
7. rocnik zakladni Skoly
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Pokud porovname mezi sebou jednotlivé strukturni komponenty ucebni-
ce, d€lici se na aparat prezentace uciva (E I), aparat fidici uceni (E II) a apa-
rat orientacni (E III), zjistime, Ze pomé&rné vyrovnané a procentualné vysoké
jsou naméfené hodnoty komponentt, které se tykaji prezentace uciva (E I).

CECHURA, J., DUDAK, V., RYANTOVA, M., NESKUDLA, B. Déjepis
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pro 7. ro¢nik zakladni §koly a 2. ro¢nik osmiletého gymnazia - Stfedovék
a rany novovéek, naopak nejvyssiho koeficientu E I = 100 % dosahly ucebnice
nakladatelstvi Fraus KOL. AUTORU Déjepis 7. Stfedovék a pocatky nové
doby - ucebnice pro zakladni §koly a viceleta gymnazia a VYKOUPIL, L.,
ANTONIN, R., FEJFUSOVA, M. Déjepis pro 7. roénik. Stiedovék, pocatky
novoveéku nakladatelstvi Nova skola.

Naopak nejnizsi namérené hodnoty pfi porovnavani zjist€énych koeficienti
spolu s nejvét§imi disproporcemi mezi jednotlivymi porovnavanymi vzorky
vykazuji strukturni komponenty fidici uéeni. Ctyfi vzorky nepfesahly hrani-
ci 50% (Fortuna, Prodos, Scientia, a SPN). Navic ucebnice nakladatelstvi
Prodos SCHULYZ, J. Déjepis 7 bohuzel nedisponuje velkou §kalou kompo-
nentt fidicich uceni, nebof koeficient E II byl naméfen jen 27,78 %, tj. bylo
vyuzito pouhych péti komponenti z celkem 18 moznych. V porovnani s nej-
vyss$i naméienou hodnotou E II = 100 % u ucebnice z nakladatelstvi Nova
Skola tvofi rozdil plnych 72,22 %.

Co se tyce zjisténych udaji mezi jednotlivymi strukturnimi komponenty
ucebnic, nevykazaly hodnoty koeficientu vyuziti aparatu orientacniho (E III)
velké disproporce. Byly naméfeny pouze dvé hodnoty. Ta nizsi (E III = 75 %)
byla zjisténa u uéebnic SCHULZ, J. Déjepis 7 a HRUBA, M., DRSKA, V.
Déjepis 7 - Stiedovék a rany novovék, PETRANOVA, L. Lidé v dé&jinach.
Stfedovék. Déjepis pro 2. stupeit zakladni skoly, CECHURA, J., DUDAK,
V., RYANTOVA, M., NESKUDLA, B. Déjepis pro 7. roénik zakladni §koly
a 2. roénik osmiletého gymnazia - Stiedovék a rany novovék, VALKOVA, V.
Déjepis 7 pro zakladni §koly - Stfedovek a rany novovék, nejvyssi E = 100 %
u étyf uéebnic MANDELOVA, H., KUNSTOVA, E., PARIZKOVA, I. Dé&jiny
stfedovéku a pocatkt novoveku, KOL. AUTORU Dgéjepis 7. Stredovék a po-
¢atky nové doby. Ucebnice pro zakladni Skoly a viceleta gymnazia, VYKOU-
PIL, L., ANTONIN, R., FEJFUSOVA, M. Déjepis pro 7. roénik. Stfedovék,
pocatky novovéku a HROCH, M. a kol. Déjepis. Stiedovék pro zakladni
skoly I. a II. dil. Obsahovaly totiz vSechny 4 méfitelné komponenty (obsah
ucebnice, Clenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj., marginalie,
vyhmaty, zZiva zahlavi aj., rejstfik).
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Graf 2: Koeficienty vyuZiti verbalnich (Ev) a obrazovych komponentt (Eo)
jednotlivych ucebnic déjepisu pro 7. rocnik zakladni §koly

120,00%

100,00%

80,00%

60,00%

WmEy
40,00%

mEo
20,00%

0,00%

Pokud jde o porovnani zji§ténych hodnot mezi komponenty verbalnimi
a obrazovymi ve zkoumaném vzorku ucebnic, 1ze celkové konstatovat, Ze
obrazové komponenty jsou v ucebnicich zastoupeny v mnohem vétsi mife nez
komponenty verbalni (viz graf 2). U vS§ech zkoumanych vzorkil je procentual-
ni vyjadfeni obrazovych komponentl vyssi, nebo jsou si ob€ hodnoty rovny.
Nejlépe jsou na tom ucebnice nakladatelstvi Fraus (KOL. AUTORU Déje-
pis 7. Stfedov€k a pocatky nové doby - ucebnice pro zakladni §koly a viceleta
gymnazia), Nova §kola (VYKOUPIL, L., ANTONIN, R., FEJFUSOVA, M.
Déjepis pro 7. ro¢nik. Stiedovék, pocatky novovéku) a SPL-Prace (HROCH,
M. a kol. Déjepis. Stredovék pro zakladni Skoly I. a II. dil), kde je stopro-
centni zastoupeni vSech méfenych obrazovych komponentt. Pfi porovnani
pouze verbalnich komponenti si nelze nev§imnout vétSich disproporci. Pouze
13 z 27 moznych komponentli obsahuje ucebnice vydana nakladatelstvim
Prodos. Jeji Ev = 48,15 % je nejniz§i naméfenou hodnotou v této kategorii.
Ve srovnani s u¢ebnici nakladatelstvi Nova §kola, kde Ev = 100 %, jich autori
pouZili téméf o polovinu méné.

Zajimavé bylo také porovnat naméfené hodnoty jednotlivych koeficientii
u dvou ucebnic vydanych stejnym nakladatelstvim. Co se tyce celkové vyba-
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venosti ucebnice, je na tom 1épe ucebnice z nové fady VALKOVA, V. Déje-
pis 7 pro zakladni skoly - Stfedovék a rany novovek, jejiz koeficient celkové
vybavenosti dosahl E = 80,56 %. Svoji starsi verzi pred¢ila ve vyuZiti aparatu
prezentace uciva, aparatu fidiciho uceni a ve vyuziti verbalnich komponentd.
Ostatni naméfené hodnoty koeficientli se procentualné nezmeénily.

Z tabulky také vyplyva, Ze uc¢ebnice autorti Vykoupil, Antonin, Fejfusova,
vydana nakladatelstvim Nova §kola, dosahla nejvyssiho naméfeného koefi-
cientu celkové miry didaktické vybavenosti E = 100 %.

5 Zavér

I pfes nesporny rozvoj elektronickych médii si fada ucitelt, Zakd, rodica
i odbornikd nedokaze predstavit vzdélavaci proces bez ucebnic. Soucasny
uéebnicovy trh v Ceské republice miiZzeme bez nadsazky oznagit jako pestry.
Vzhledem k rozsahlosti problematiky teorie u¢ebnic a ucebnich textti neni
moZné postihnout toto téma v celé jeho Sifi.

Zavery vychazejici z posuzovani didaktické vybavenosti ucebnic pro 7. ro¢-
nik zakladni skoly a odpovidajiciho ro¢niku viceletych gymnazii jsou shrnuty
v tabulce 1. Dle ni dosahla nejvyssiho naméfeného koeficientu celkové miry
didaktické vybavenosti u¢ebnice nakladatelstvi Nova skola (E = 100 %), vyso-
ky koeficient ma také ucebnice nakladatelstvi Fraus (E = 94,44 %). Naopak
nejnizsi hodnota byla naméiena u ucebnice Prodos (E = 55,56 %).

Vzhledem k tomu, Ze pro kaZdy povinny vyucovaci predmét nabizeji kniz-
ni vydavatelstvi mnozstvi rozdilnych ucebnic uréenych pro stejny roc¢nik i typ
skoly, stava se trh s ucebnicemi neprehlednym. Cennym zdrojem pro vydava-
tele uCebnic, autory a pracovniky zainteresované do recenzniho a schvalova-
ciho fizeni tak miiZe byt pfedlozena analyza (prestoZe je vyzkumny vzorek
omezeny na uebnice, které jsou dostupné na nasSem trhu), kdy na prikladu
ucebnic déjepisu pro 7. roénik zékladni Skoly bude mozno ovéfit kvalitu uceb-
nic i v dalSich ro¢nicich. Pedagogové tak budou mit moznost orientovat se
v §iroké nabidce ucebnicového trhu a odpovédnéji vybirat ucebnice a ucebni
texty pro své zZaky.
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KLUCOVE ASPEKTY RANEJ INTERAKCIE MEDZI RODICOM
A DIETATOM S POSTIHNUTIM V KONTEXTE
RANEJ STAROSTLIVOSTI

Erika Ticha

Anotacia

Autorka sa v prispevku zamerala na vymedzenie zakladnych charakteris-
tik ranej interakcie medzi rodiCcom a dietatom s postihnutim. Zdrojom udajov
kvalitativne orientovaného vyskumu boli rodiny deti s postihnutim, ktorym
v priebehu prvych Siestich rokov Zivota dietata bola poskytnuta podpora zo
strany odbornika pomahajucich profesii. Udaje autorka ziskala pozorovanim
a rozhovorom a nasledne analyzovala metodou ukotvenej teorie.

Klucové slova
Kyvalitativny vyskum, rana starostlivost, interakcia medzi rodiCom a die-
tatom, diefa s postihnutim.

Key Aspects of the Early Parent - Child with Disability Interaction
in the Context of Early Care

Resume

Basic characteristics of the early parent - child with disability interac-
tion are defined in this article. Qualitative research data were acquired from
families with a disabled child, which have received support and therapy from
a professional during the first six years of child’s life. The data were collected
by observation and interview and then analyzed using the grounded theory
method.

Key words

Qualitative research, early care, parent-child interaction, child with dis-
ability.
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V suvislosti s ranou podporou je na Slovensku a v zahrani¢i pouzivanych
niekol'’ko terminov, vztahujucich sa k odboru, v ktorom maju svoje tazisko.
V medicinskej terminologii je zauzivany termin v€asna terapia, v pedagogickej
a Specialnopedagogickej terminologii su v zahrani¢nej odbornej literattre po-
uzivané terminy rand intervence (Ceska republika), véasnd intervence (Ceska
republika), rand podpora (Ceska republika), rand péce (Ceska republika),
korai fejlesztés (Mad'arsko), intervention precoce (Francuzsko), intervento pre-
coce (Taliansko), Friihforderung (Nemecko), Friiherziehung (Nemecko) alebo
Early Intervention (Spojené Staty americké, Vel'ka Britania).

V sucasnej slovenskej Specialnopedagogickej terminologii su paralelne
pouZzivané viaceré terminy, ktoré vSak vymedzuju rovnaké formy podpory
a sluzieb pre rodinu dietata s postihnutim, narusenim, alebo ohrozenim rané-
ho veku. Medzi tieto terminy patri napriklad véasnd starostlivost, rand podpora,
rand alebo véasnd intervencia. Napriek znacnej terminologickej nejednotnosti
v slovenskej odborne;j literature, komplexny systém sluzieb pre rodinu dietata
s postihnutim raného veku najviac vystihuje termin rand starostlivost. Vol'bu
terminu rana starostlivost je mozné vymedzit z viacerych aspektov:

1. Vyraz rand (skora) zdoraznuje nutnost poskytnut potrebnu podporu v naj-
ranejSom vyvinovom obdobi (0-3 roky zivota) dietata. Na druhej strane
vyraz véasnd priamo neupozornuje na vekové ohraniCenie ranej podpory,
ale zdoraznuje skor okamzitost podpory, bez ohl'adu na vek jednotlivca.

2. Vyraz starostlivost evokuje komplexnost, sustavu a tym zaroven vnutornu
réznorodost poskytovanych sluzieb, ktoré su v sulade s potrebami dietata
ako aj jeho rodiny a uzsieho socialneho prostredia. Tento vyraz zaroven
zdoraznuje dlhodobost poskytovanych sluzieb (od narodenia do zaciatku
skolskej dochadzky). Obsahom vyrazu rand starostlivost ale nie je starost-
livost v zmysle zabezpecenia zakladnych Zivotnych potrieb ako napriklad
prijem potravy alebo hygiena. Na druhej strane vyraz intervencia (za-
sah) vzhladom na ciel'ova skupinu posobi neosobne a az prili$ expertne,
pricom evokuje zna¢ne Siroku rozmanitost podpory presahujucu ramec
Specialnej pedagogiky a vied o ¢loveku vobec. Pojem intervencia predsta-
vuje prakticku aplikaciu poznatkov a skusenosti pri rieSeni konkrétnych
edukacnych situacii (Jesensky, 2000). Pod tymto pojmom chapeme rézne
formy pomoci rodine a dietatu v obdobi raného veku, pricom integruje
v sebe intervenciu zo strany medicinskej, pedagogickej, Specialnopedago-
gickej, lieCebnopedagogickej, socialnej alebo psychologicke;j.
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Cielom ranej starostlivosti je podporovat a posilnovat dieta, jeho rodi-
nu a poskytovat potrebné sluzby, ¢o pomaha vytvarat inkluzivnu a sadrznu
spolo¢nost, ktora si je vedoma prav deti a ich rodin. Prvotnym cielom ranej
starostlivosti je podporit a podnecovat senzomotoricky, kognitivny, emocio-
nalny a socialny vyvin dietata tak, aby sa mohlo ¢o najsamostatnejSie zapojit
do Zivota spolo¢nosti (Soriano, 2000). Cielom ranej starostlivosti je predo-
vSetkym naucit dieta ziskavat a interpretovat informacie, byt motivovanym
pre skiumanie prostredia, ¢o tvori predpoklad pre vyvin v mnohych oblastiach,
ako napriklad kognitivny a jazykovy vyvin. Cielom ranej starostlivosti je pod-
porit vyvin deti, predovSetkym spolupracou a pomocou rodinam a tym, ktori
sa o dieta staraju.

Narodenie dietata s postihnutim moZze zmenit rovnovahu v rodine a vy-
plavit na povrch mnozstvo emocii a reakcii. Pre niektorych rodicov moze
narodenie dietata s postihnutim znamenat stratu ,,vysnivaného perfektného
diefata“ a vlastnej hrdosti. Va¢Sina rodin prechadza sériou emocii vel'mi
podobnou periode zarmutku (zahfia Stadia Soku, odmietnutia, viny, hnevu,
depresie, nestrannosti a rieSenia), ktora je prizna¢na pre I'udi prezivajucich
velku stratu. Jednotlivei mézu prechadzat jednotlivymi Stadiami nespocet-
nekrat v roznych smeroch, s vynaloZenim r6zneho mnozZzstva energie a casu
v kazdom §tadiu s mozZnostou vynechania niektorych z nich. Emocionalne
reakcie rodin su prili§ r6znorodé, aby sme ich mohli zoradit do absolutnych
a pevnych stadii.

Vychadzajuc z predpokladu, Ze rodina a rodinné prostredie zohrava klt-
¢ovu ulohu vo vyvine dietata, predmetom zaujmu ranej starostlivosti je prave
podpora vztahu a vzajomnych interakcii medzi rodi¢émi a diefatom s postih-
nutim, narusenim alebo ohrozenim. Na Ziadne diefa, a teda ani na dieta
s postihnutim, naru§enim alebo ohrozenim, nie je mozné nazerat ako na sa-
mostatne existujucu entitu. Dieta je potrebné vnimat ako sucast interak-
tivneho rodinného systému, pretoze efektivita sluzieb ranej starostlivosti je
omnoho vysSia, ak je zaloZena na rodinne orientovanej filozofii. Prave tato
hodnota rodinného prostredia je elementarnym krédom takzvaného transakc-
ného vyvinového modelu.

Transakcny vyvinovy model predstavuje zakladny konceptualny ramec
ranej starostlivosti. Prostrednictvom tohto modelu sa na vyvin dietata na-
zera ako na vysledok dynamického a reciproéného vztahu medzi dietatom
a jeho rodinnym, respektive opatrovatel'skym prostredim. Optimalne rodinné
prostredie je vnimavé voCi potrebam dietata, poskytuje mu laskyplnu a sta-
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bilnu starostlivost a tym mu umoznuje ziskat osobnu pohodu (well-being).
Rodi¢ovsky vnimavy pristup voci dietatu podporuje u dietata vedomie toho,
ze jeho spravanie ma urcity efekt. Takéto uvedomenie je dalej dolezitym mo-
tivatnym ¢initelom podporujucim jeho interaktivne spravanie sa k okoliu
a v neposlednom rade jeho ucenie. Nielen rodinné prostredie vplyva na die-
ta, ale dieta recipro¢ne vplyva na ¢lenov svojej rodiny v mnohych smeroch:
1. rozhodujuce je to, akym sposobom ¢lenovia rodiny reaguji na rodinné
prostredie ako také (Clenovia rodiny sa liSia vo svojich reakciach, menia sa ich
pocity, tak ako sa menia i potreby a zaujmy dietata); 2. na rodinné prostredie
vplyva diagnoza a zdravotny stav dietata; 3. Struktura rodiny, jednotlivé role
zastavané v rodine, otazka zodpovednosti jednotlivych Clenov determinuju
otazky tykajuce sa toho, kto sa stara o dieta, kedy a akym spdsobom.

Ak su oCakavania a charakteristiky rodinného prostredia v sucinnosti
s potrebami a schopnostami diefata, dieta ma optimalne podmienky pre
svoj vyvin. Ak je vSak tato sucinnost len nizka alebo Ziadna, vyvin dietata
je ohrozeny. Zacina sa kolobeh nenaplnenych ocakavani, neuspokojujucich
interakcii medzi dietatom a rodiCcom. V pripade, Ze sa v dohl'adnej dobe ne-
vytvoria také ucinné kompenzacné stratégie, ktoré by dietatu dali moznost
ziskavat informacie zo svojho okolia, reagovat na ne a oCakavat spatné viazby,
vyvin dietata v jednotlivych oblastiach je ohrozeny.

Ked'Ze prave rodi¢ia zohravaju v procese ranej podpory vyvinu dietata
najdolezitejsiu rolu, je nevyhnutné, aby porozumeli zakladnym signalom vlast-
ného dietata. Nie je zriedkavostou, Ze dieta s postihnutim, narusenim, alebo
ohrozenim vykazuje nezvyCajné vzorce spravania, ktoré su pre rodicov len
vel'mi tazko rozoznatel'né a interpretovatelné. Tieto deti mozu byt pasivne,
uzkostné, konstantne nepokojné, vybusné, alebo sa prejavuju roznymi inymi
reakciami a sposobmi, v dosledku ktorych maju rodicia pocit, Ze v roli rodi¢a
zlyhali, vlastnému diefatu nerozumeju a nedokazu uspokojit jeho potreby.
Vsetky uvedené faktory spolu s emoénym neprijatim a neakceptovanim po-
stihnutia mozu viest k naruseniu vizby medzi matkou (rodi¢mi) a dietatom.

Vrodené postihnutie dietata posobi jednak na vnimavost rodi¢a a jeho
pristupnost, jednak na vlastnu schopnost dietata reagovat. Dieta s postihnu-
tim moze mat tazkosti vzbudit pozornost svojho rodica spésobom, akym ju
dosahuje intaktné dieta (napriklad pohladom, usmevom, vokalizaciou ale-
bo oby¢ajnou pozitivnou spatnou vazbou). Vsetky tieto skutocnosti pdsobia
na povahu interakcie medzi dietatom a jeho rodi¢om. Doposial realizované
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studie dokazuju, Ze interakcie medzi intaktnymi detmi a ich rodi¢mi v po-
rovnani s interakciami rodiov a deti s postihnutim, ohrozenim alebo naru-
Senim su kvalitativne i kvantitativne odliSné. Odbornici pracujuci v oblasti
ranej starostlivosti v podobnych situaciach pomahaju rodiCom deti s postih-
nutim, naruSenim, alebo ohrozenim identifikovat, interpretovat a vhodnym
sposobom reagovat na signaly svojho dietata. Prave touto cestou transakény
vyvinovy model zabezpecCuje nevyhnutny pojmovy ramec pre planovanie,
vytvaranie a implementaciu ranych intervenénych sluZieb do Zivota dietata
s postihnutim, narusenim, alebo ohrozenim a jeho rodiny.

V prvych mesiacoch Zivota sa dieta uci selektivne reagovat na socialne
interakcie. Primarna uloha poradenskych pracovnikov vo vztahu k rodi¢om
v tomto obdobi spociva v podporovani snah dietata o sebaregulaciu, vysvet-
Iovanim reakcii dietata, zamestnanim jeho pozornosti a reagovanim na jeho
spravanie. Rodicia sa spravidla u¢ia rozpoznavat a reagovat na situacie, kedy
je dieta pozorné a pristupné interakcii a kedy je naopak neschopné pozornos-
ti. Déslednost a vnimavost rodicov k dietatu je zakladom pre vytvorenie ich
vzajomnej dovery a istoty (Erikson, 1963; Ainsworth, 1969; Greenspan &
Greenspan, 1985). Neskor, v prvom roku Zivota, po ustaleni zdravotného
stavu dietata sa poradenski pracovnici zameriavaju predovsetkym na vytva-
ranie a rozvijanie prileZitosti ku komunikacii, hre a socialnym zru¢nostiam
v kontexte kazdodennych aktivit. Kazdodenny Zivot a jednotlivé ritualne ak-
tivity, ako prebal'ovanie, kimenie a kupanie, poskytuju prirodzené a ustalené
prileZitosti dietata ku komunikacii, spolupraci a zaroven umoznuju predvidat
sled jednotlivych aktivit. Pocas druhého roku Zivota sa poradenski pracovnici
zameriavaju predovSetkym na stimulovanie dietata k aktivnemu podielaniu
sa na rodinnych rutinach a jednoduchych dennych aktivitach (napriklad je-
denie prstami). U niektorych deti v tomto obdobi mdzu aktivity obsahovat
prilezitosti pre zvySenie pohyblivosti, hry a socialne interakcie s ostatnymi
detmi. Pre toto obdobie je typicky vyvin sebavnimania a sebakontroly cez
rastuce zrucnosti a schopnosti, akymi je chodenie, kimenie, rozpravanie
a hranie s hrackami. V tomto vyvinovom obdobi mo6ze byt u niektorych deti
pozorovatelna motoricka neobratnost alebo neschopnost verbalnej komu-
nikacie. Intervencia poradenskych pracovnikov je zamerana na pomoc rodi-
¢om v poskytovani alternativnych prostriedkov na podporu komunikacie deti
(pouzivanie posunkovej komunikacie, alebo inych prostriedkov alternativnej
komunikacie) a rozvijanie ich sebavnimania (napriklad mozZnostou vyberat
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si z niekol'kych jedal). Ulohou poradenskych pracovnikov v obdobi okolo
2,5 roka zivota dietata je predovSetkym planovanie a priprava prechodu
dietata do predSkolského zariadenia. VSeobecne mozno povedat, Ze rana
starostlivost nezasahuje len do Zivota dietata, ale aj do Zivota jeho rodicov,
surodencov a starych rodicov. M6zZeme ju charakterizovat ako dlhodoby,
kontinualny a Specificky proces.

Podstatou ranej starostlivosti o rodinu a dieta s postihnutim vo v§eobec-
nosti je identifikovanie ich slabych a silnych stranok, $pecifickych prejavov
v spravani a reagovani dietata, charakteristik socialneho prostredia, ktoré
dieta obklopuje a zaroven spolo¢né nachadzanie moznosti ich rieSenia. Ne-
vyhnutnostou porozumenia problémom a tazkostiam dietata raného a pred-
skolského veku je snaha nazeraf na Zivot jeho oami. Takéto poznavanie
a nasledné porozumenie nam poskytuje fenomenologicky pristup, ktory je
zakladom kvalitativneho skimania.

Ciel vyskumu

Cielom mojho vyskumu bolo identifikovat v priebehu rozhovorov s rodic-
mi deti s postihnutim, ktorym v priebehu raného vyvinového obdobia bola
poskytnuta podpora zo strany odbornika pomahajucich profesii (Specialny
pedagog, liecebny pedagog, psycholog, logopéd), charakter ich vzajomnej
interakcie s dieftatom a sposoby vnimania vlastného dietata.

Vyskumna otazka bola formulovana nasledovne:
Co je obsahom interakcie rodicov k vlastnému dietatu s postihnutim?

Vyskumna vzorka

Vzhladom na charakter vyskumu som zvolila moznost zdmerného vybe-
ru skimanych osob. Subjektmi méjho vyskumu boli konkrétne rodiny deti
s postihnutim. Celkovo boli zrealizované rozhovory s 20 rodinami a d'al§imi
rodinnymi prislusnikmi deti s postihnutim. Charakteristiky a Specifika jed-
notlivych rodin zaradenych do vyskumu uvadzam v tabul'ke 1.

Rodinam a ich defom s postihnutim zaradenym do vyskumu bola po-
skytnuta rana starostlivost v priebehu prvych troch rokov zZivota dietata pro-
strednictvom odbornika z oblasti pomahajucich profesii (Specialny pedagog,
lieCebny pedagdg, logopéd, psycholdg). Tieto rodiny boli uz pocas prenatalnej
starostlivosti alebo nasledného novorodeneckého, dojcenského a batolivého
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obdobia sledované timom odbornikov, vratane §pecialneho pedagoga. Rodiny
boli volené na zaklade odporucani pracovnikov zariadeni Specialnopedago-
gického poradenstva.

Tabul'ka 1: Rodiny s ranou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahaju-
cich profesii

Cas prvého
i . . . kontaktu so | Sucasny
. Ucastnici Miesto Pohlavie Lo s s o " “ . Y
Rodina s oa Diagnoza dietata Specialnym | fyzicky vek
rozhovoru rozhovoru | dietata . N
pedagogom dietata
(vek dietata)
1 matka, otec domace chlapec Detskd mozgova 2 tyzdne 5 rokov
prostredie obrna oneskoreny
psychomotoricky vyvin
2 matka, otec domace chlapec Detskd mozgovd obrna 4 tyzdne 6 rokov
prostredie (spastickd quadruparéza) -
oneskoreny
psychomotoricky vyvin
3 matka, otec, | domace dievca Downov syndrém - 6 tyzdiov 6 rokov
surodenec | prostredie oneskoreny
(9 rokov) psychomotoricky vyvin
4 matka, otec domace dievéa Downov syndrom - 8 tyzdnov 6 rokov
prostredie oneskoreny
psychomotoricky vyvin
5 matka, otec, domace chlapec Predcasne narodené dieta 1 tyzden 6 rokov
surodenec | prostredie (28. tyzden) - oneskoreny
(7 rokov) psychomotoricky vyvin
6 matka, otec, domace chlapec Metabolickd porucha - 17 tyzdnov 6 rokov
sturodenec prostredie oneskoreny
(10 rokov) psychomotoricky vyvin
7 matka, domace chlapec Predcasne narodené dieta 1 tyzden 7 rokov
stara mama, | prostredie (29. tyzden) - oneskoreny
sturodenec psychomotoricky vyvin
(6 rokov)
8 matka, otec, domace dievéa Zrakové postihnutie - 12 tyzdnov 7 rokov
sturodenec prostredie oneskoreny
(7 rokov) psychomotoricky vyvin
9 matka, otec domace dievca Predcasne narodené dieta 1 tyzden 7 rokov
prostredie (29. tyzden) - oneskoreny S mesiacov
psychomotoricky vyvin
10 matka, otec, | domace dievca Zrakové postihnutie - 10 tyzdiiov 7 rokov
surodenec prostredie oneskoreny
(9 rokov) psychomotoricky vyvin
11 matka, otec domace dievca Metabolickd porucha - 36 tyzdnov 7 rokov
prostredie oneskoreny
psychomotoricky vyvin
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12 matka, otec, domace dievéa Detskd mozgova 20 tyzdnov 7 rokov
stara mama | prostredie obrna - oneskoreny
psychomotoricky vyvin

13 matka, otec, domace chlapec Detskd mozgovd 9 tyzdnov 8 rokov
stard mama | prostredie obrna - oneskoreny
psychomotoricky vyvin
14 matka, otec, domace chlapec Downov syndrom - 8 tyzdnov 8 rokov
starda mama | prostredie oneskoreny
psychomotoricky vyvin
15 matka, otec domace dievéa Downov syndrom - 8 tyzdnov 8 roko
prostredie oneskoreny
psychomotoricky vyvin
16 matka, otec domace chlapec Metabolickd porucha - 12 tyzdnov 8 rokov
prostredie oneskoreny
psychomotoricky vyvin
17 matka, otec domace chlapec Detskd mozgova 9 tyzdnov 9 rokov
prostredie obrna - oneskoreny
psychomotoricky vyvin
18 matka, otec domace chlapec Detskd mozgovd 9 tyzdnov 9 rokov
prostredie obrna - oneskoreny 1 mesiac
psychomotoricky vyvin
19 matka, otec domace chlapec Detskd mozgovd 12 tyzdiov 9 rokov
prostredie obrna - oneskoreny
psychomotoricky vyvin
20 matka, otec | ambulancia | chlapec Detskd mozgovd 12 tyzdinov 9 rokov
obrna - oneskoreny
psychomotoricky vyvin
Metody vyskumu

Vo svojom vyskume som aplikovala kvalitativne vyskumné metddy zbiera-
nia udajov, konkrétne metodu pozorovania a rozhovoru. Takto ziskané udaje
som nasledne analyzovala metédou ukotvenej teorie.

Metoda ukotvenej tedrie je metddou kvalitativneho zbierania a analyzy
udajov, je induktivne odvodzovana zo skimaného javu v procese jeho skima-
nia. Je objavovana, rozvijana a priebeZne overovana systematickym zberom
a analyzou udajov o skimanom jave. Zbieranie udajov, ich analyza a teoria
sa vzajomne doplfiaju, su v reciproénom vztahu. Nezagina sa tedriou, ktora
by sa nasledne dokazovala. Naopak, zacina sa skimanou oblastou a skuma
sa v§etko vyznamné, €o sa v tejto oblasti vynara (Strauss-Corbinova, 1999).

Organizacia vyskumu

Vyskum prebiehal v asovom rozmedzi od 22. januara 2006 do 17. maja
2008. V ramci tohto ¢asového obdobia som zrealizovala 20 rozhovorov s ro-
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dinnymi prislu§nikmi deti s postihnutim. Jednotlivé rodiny som vyberala na
zaklade doporuceni Specialneho pedagdga prislusnych zariadeni. Ako kri-
térium vol'by konkrétnych rodin bol cas, kedy rodina vyhl'adala odbornu
pomoc Specialneho pedagoga, a pritomnost uréitého druhu postihnutia alebo
poruchy ktoru je mozné identifikovat uz pocas prvych troch rokov Zivota
dietata na zaklade zjavnych symptomov.

Ciel'om rozhovoru bolo vytvorit ¢o najprirodzenejSie prostredie umoznu-
juce identifikovat tie najtypickejSie komunikac¢né stratégie, tendencie a posto-
je jednotlivych ¢lenov rodiny.

Vysledky vyskumu

Podrobna analyza obsahu rozhovorov s rodi¢mi deti s postihnutim po-
ukazala aj na niekol'ko §pecifickych charakteristik v oblasti obsahu interak-
cie rodinnych prislu§nikov k dietatu s postihnutim. Z celkovych informacii
poskytnutych v priebehu rozhovoru som naslednym extrahovanim kategorii
identifikovala 45 kategorii prvého radu, ktoré poskytuju deskriptivne informa-
cie vyjadrujuce obsah interakcie jednotlivych ¢lenov rodiny k dietatu s postih-
nutim. Naslednou komparaciou sme identifikovali 12 kategorii druhého radu
a 2 kategorie treticho radu. Nasledne uvadzam Specifika obsahu vzajomnej
interakcie medzi rodinnymi prislu§nikmi a dieftatom s postihnutim identifi-
kované v priebehu jednotlivych rozhovorov:

Obsah interakcie rodic¢ov k vlastnému dietatu s postihnutim v rodinach s po-
skytnutou ranou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich profesii je
kategoria Stvrtého radu zastresSujuica nasledovné kIticové komponenty obsahu
vzajomnych interakcii medzi rodicmi a detmi s postihnutim:

1. Prijimajuce tendencie, ochrana a akceptacia dietata rodinou je kategoria
tretieho radu zastresSujuca situacie, kedy jednotlivi Clenovia rodiny vyjadruju
blizkost pocitovanu k dietatu s postihnutim a jeho prijimanie ako plnohod-
notného ¢lena rodiny. Tato kategoria bola v ramci vyskumu identifikovana
v 72 % vyskytu odpovedi rodinnych prislusnikov deti s poskytnutou ranou
starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich profesii. D6vodom uve-
denej situacie je hlavne skoré informovanie rodi¢ov a ostatnych ¢lenov rodiny
o potrebe ¢o najintenzivnejSej stimulacie vyvinu dietata a tym naslednej moz-
nosti dosiahnutia ¢o najplnohodnotnejSieho Zivota vzhladom na moZnosti
konkrétneho dietata.
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Poskytnutie opory a pomoci zo strany pribuznych sa prejavuje ako absencia
rad pribuznych typu ,to rob“ alebo ,,to nerob®, pomoc rodinnych prislus-
nikov pri prichode z nemocnice a snaha starych rodicov poukazat na fakt
zdravia dietata napriek pritomnosti postihnutia.

Snaha rodinnych prislusnikov spolu zdielat radost z pokrokov dietata je
formulovana ako snaha pribuznych nedat najavo obavy o dieta a rodicov
dietata, podporovat rodicov diefata emocionalne a financ¢ne.

Tendencia rodicov citlivo reagovat na prejavy dietata je vyjadrena ako akcep-
tovanie nezasahovanim a pocuvanim.

Tendencia surodenca ochranovat dieta s postihnutim sa prejavuje ako snaha
branit surodenca pred rovesnikmi a zaclenit surodenca do Sir§ej spoloc-
nosti.

Verbdlne spésoby prejavenia porozumenia dietatu sa mozu prejavit ako
hodnotenie vysledku a vyslovenie pochvaly, reflektovanie emocii - zame-
ranie na proces, reflektovanie konania - zameranie na vysledok, verbalne
oznacenie zameru dietata vyjadreného gestom.

II. Silné emocionalne vizby a blizkost dietata a ¢lenov rodiny je kategoria

tretiecho radu vyjadrujica intenzivne emocionalne vazby medzi ¢lenmi rodiny
a diefatom s postihnutim. Tato kategoria bola v ramci vyskumu identifiko-
vana v 59 % vyskytu odpovedi rodinnych prislusnikov deti s poskytnutou ra-
nou starostlivostou odbornikom z oblasti pomahajucich profesii. Dovodom
uvedenej situacie je predovSetkym porozumenie postihnutiu, angazZovanost
vsetkych Clenov v starostlivosti o diefa a ich informovanie o vyvinovom po-
sune dietata.

6.
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Obavy a uizkost preZivané rodicmi dietata sa prejavuju ako obava matky,
¢i sama poskytuje dostatocnu starostlivost, obava z toho, Ci a kedy bude
dieta chodit samostatne, navstevovat predSkolské zariadenie, a vnitorné
pocity rodica spojené s moznym odmietanim rodica dietatom ako reakcia
na bolest pri cviCeni.

Obavy z moznych dosledkov tazkosti sa prejavuju ako pocity mozného ce-
loZivotného ochorenia alebo smrti pred¢asne narodeného dietata.

. Pozitivne emdcie rodicov z moznosti participovat na hygiene dietata su vyjad-

rené ako plac a radost z mozZnosti prvykrat obliect dieta pred odbornikmi,
pla¢ matky spojeny s odluCenim dietata pri odchode matky z poérodnice.
Snaha rodicov pribliZit sa k dietatu a vytvorit si vizbu je vyjadrena ako sna-
ha hladat fyzicku podobnost medzi dietatom a rodi¢mi, snaha rodicov



navstevovat diefa v nemocnici aj s intaktnym surodencom, snaha rodi¢ov
prikladat si dieta ¢o najviac k vlastnému telu, snaha rodicov stolovat spo-
lo¢ne s dietatom pri jednom stole a snaha rodi¢ov vyhl'adavat vzajomnu
blizkost pred kontaktom s okolim.

10. Vnuitorna radost a spokojnost preZivand c¢lenmi rodiny ma podobu radosti

z uspechov dietata a spolo¢nych aktivit s dietatom.

Kvalitativna analyza obsahu rozhovorov s rodi¢mi deti s postihnutim

odhalila niekol'ko silnych stranok §pecialnopedagogickej intervencie orien-
tovanej na dieta s postihnutim raného a predskolského veku. Poznatky for-
mulované na zaklade dokladnej analyzy ziskanych tdajov nasledne poukazali
na efektivnost ranej starostlivosti o rodinu dietata s postihnutim vo vztahu
ku konkrétnym rovinam obsahu interakcie ¢lenov rodiny s dietatom. Na za-
klade takto ziskanych tidajov mozno vymedzit nasledovné odporucania pre
Specialnopedagogicku tedriu a prax.

Vytvarat priestor pre podporu interakcii medzi rodié¢mi (predovsetkym
matkou) a dietatom s postihnutim, alebo rizikom. Prvotné prijatie alebo
neprijatie dietfata predstavuje kI'i¢ k naslednym vizbam medzi dieftatom
a jeho opatrujucim prostredim. Podpora interakcie predstavuje vytvaranie
prileZitosti pre participaciu rodicov na starostlivosti o dieta od samého
pociatku v miere akceptovatelnej odbornikmi (napriklad ucast na kupa-
ni predcasne narodeného dietata umiestneného v inkubatore, moznost
prebalit diefa v inkubatore, moznost obliect dieta...). Ugast rodica na
drobnych ukonoch suvisiacich so starostlivostou o dieta vyznamne na-
pomahala akceptovaniu odliSnosti dietata nielen rodi¢mi, ale nasledne
aj §ir§im rodinnym prostredim.

Vnimat ¢lenov rodiny ako rovnocennych partnerov v starostlivosti o dieta.
Ugcast rodicov v starostlivosti o dieta predstavuje klué k jeho perspekti-
vam Vv zivote. Snahou odbornikov preto musi byt ponukanie foriem po-
moci dietatu a rodine s moznostou vol'by tej formy, ktora vzhfadom na
moznosti (Casové, ekonomické, osobnostné, vzdelanostné a iné), limity
a oCakavania rodiCov najviac vystihuje ich predstavy. Len rovnocenné
partnerstvo s rodinou umozni oCakavania rodi¢ov a odbornikov adekvatne
naplnit.

Poskytovat informacie o diagnoze a vyvinovej urovni dietata komplexne.
Ziskané empirické idaje poukazali na nevyhnutnost poskytnut informacie
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o dietati odbornikmi komplexne a timovo. Timovy pristup predpoklada
spolo¢né formulovanie zaverov a konzultacie odbornikov s rodinou s po-
skytnutim priestoru pre kladenie otazok rodicov odbornikom.

o Klast doraz na prvotné informovanie rodicov o diagnoze dietata. Ozname-
nie diagnozy dietata predstavuje situaciu, na ktord nie je mozné ziadnym
sposobom sa pripravit. Prave z uvedeného dovodu vyzZaduje tato situacia
maximalnu citlivost a profesionalne zaangazovanych odbornikov. Uve-
dena profesionalita predstavuje citlivy vyber miesta a ¢asu informovania
rodica o diagnoze dietata, vyber zuCastnenych osdb a sposobu oznamenia
informacii o diefati.
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VIII. ROCNIK MEZINARODNI STUDENTSKE VEDECKE
KONFERENCE DOKTORSKYCH STUDIJNICH PROGRAMU
NA USTAVU PEDAGOGIKY A SOCIALNICH STUDII
PEDAGOGICKE FAKULTY UP

René Szotkowski, Pavla Dobesova

Dne 1. 12. 2010 probéhl na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
VIII. ro¢nik mezinarodni studentské védecké konference Aktudilni problémy
pedagogiky ve vyzkumech doktorskych studijnich programii, kterou potradal
Ustav pedagogiky a socialnich studii.

Uvodni slovo pronesla vedouci pofadajiciho ustavu prof. PhDr. Helena
Grecmanova, Ph.D., a doc. Mgr. Katefina Vitaskova, Ph.D., prodékanka
pro védu, vyzkum, zahraniéni styky. Ulohy priivodce konferenci se zhostil
PhDr. PaedDr. Vaclav Klapal, Ph.D.

V plenarnim jednani tradi¢n€ zaznély pfednasky renomovanych odbor-
nik® od nas i ze zahraniCi, pficemz v letoSnim roce byly pfispévky vyhradné
metodologického zaméfeni.

Prof. Dr. Dusan Polonsky, CSc., vystoupil s pfispévkem K otdzkam formu-
lovania, typoldgie a verifikdcie hypotéz v empirickom vyskume, kterym poukazal
na Casté chyby mladych vyzkumnikd, jichZ se dopoustéji v empirické Casti
disertacnich, diplomovych ¢i bakalarskych praci. Doc. Mgr. et Mgr. Katefina
VI¢kova, Ph.D., hovofila o problematice metodologickych aspektli smiSeného
designu vyzkumu. Blok plenarnich pfednasek uzaviel pan doc. PaedDr. Petr
Urbanek, Dr., jenZ navazal na pfedchozi téma aplikaci smiSeného designu
v konkrétnim zrealizovaném vyzkumu.

Pro obrovsky zajem Ceskych i zahrani¢nich studentt bylo utvofeno devét
§iroce orientovanych a tematicky bohatych sekci.

Prvni s nazvem Aktudlni didaktickeé otdazky prirodovédnych a technickych
oborii vedl doc. PaedDr. Jifi Kropac, CSc., a PaedDr. Milan Kubiatko, Ph.D.

Vystupujici Zuzana Pustinova vychazela ze zaméfeni své disertacni pra-
ce, pojednala o problematice ICT kompetenci uciteli matefského jazyka
a 0 mozZnostech jejich vzdélavani v Ceské republice i ve Velké Britanii. Dalsi
prispévek od Lenky Vrabl'ové Rohal'ové, podloZzeny nazory praktikujicich
ucitell primarnich skol, nastinil déleni a zplisoby vyuZziti edukacniho software
na 1. stupni ZS. Lukas Hlavacek upfel svou pozornost k vyuce naroénych
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biologickych disciplin na vysokych Skolach pomoci dynamické vizualizace
a Alena Stastna poreferovala o projektu studentské grantové soutéze na Uni-
verzit€ Palackého s nazvem Heuristické pristupy ve vyucovdani matematice.

Ve druhé sekci - Rozvoj obecnych kognitivnich schopnosti Zdku a didaktické
aspekty humanitnich oborii - moderované doc. PhDr. Marcelou Musilovou,
Ph.D., a doc. Mgr. et Mgr. Katefinou VI¢kovou, Ph.D., napt. zazn€la proble-
matika inovace materialnich didaktickych pomticek na zakladnich Skolach,
kterou prednesl Jakub Dosoudil, ¢i otazka aktualnich problémi oborovych
didaktik, vyr¢ena Ladislavem Chmelou. O nutnosti rozvijeni ekonomické
gramotnosti od poc¢atkli vzdélavani informovala Pavla Hefmankova.

Lenka Kasparkova hovorila o oboru graficky design a poukazala na roz-
dily v metodice vytvarné edukace na riznych typech skol. Kristina Studena
prostfednictvim vlastni vyuky literarni vychovy na 2. stupni ZS porovnavala
klasickou frontalni vyuku s principy zazitkové pedagogiky.

Sekce Cislo tfi, vénovana Jazykovému a literdarnimu vzdéldavani s prihléd-
nutim ke genderovym a multikulturnim aspektiim, byla odborné zajisténa
PhDr. Hanou MareSovou, Ph.D., a PhDr. Jitkou Plischke, Ph.D., a odhalila
napf. problematiku komunika¢ni vychovy s diirazem na ¢teni a jeho typologii,
o niz nas informoval Lukas Hejsek, nebo mozZnosti vyuziti audiozaznamu pri
rozvoji komunika¢nich dovednosti budoucich lektor angli¢tiny, se kterymi
vystoupila Dana Hankova.

Pozornost byla vénovana didaktické hie ve vyuce Ceského jazyka a lite-
rarni vychovy, jiZ nam nazorné predvedla Vendula Mikulikova v ramci vystu-
pu projektu Studentské grantové soutéze Univerzity Palackého v Olomouci,
i genderovym aspektiim edukace s ohledem na teoretické ukotveni genderové
problematiky v minulosti od Evy Kanéckové.

Aspekty evaluace v prdci skoly a ve vyzkumu, tak zn€l nazev sekce Ctvrté,
kterou provadéli prof. PhDr. Miroslav Chraska, CSc., a PhDr. Michaela Pra-
Silova, Ph.D.

Zaméreni ptisp€vkil bylo opét riiznorodé. Ilona Jireckova predstavila ¢ast
vysledkii vyzkumného Setieni, pojednavajiciho o implementaci ISO 9001, jez
vychazelo z empirické Casti jeji disertacni prace. Naproti tomu napi. Mar-
kéta Labajova charakterizovala vztah mezi Skolni zatézi a Skolnim klimatem
a Pavla Mrtizkova zasvétila posluchace do autoevalua¢niho procesu skoly.

Dalsi tematicky pestra sekce pojednavala o Osobnosti ucitele a jejim roz-
voji v pregradudlni pripravé i celoZivotnim vzdéldvdani. Moderovani se zhostila
prof. PhDr. Helena Grecmanova, Ph.D., a PhDr. PaedDr. Vaclav Klapal, Ph.D.
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Pozornost byla vénovana napf. motivaci studentd prvnich ro¢nikt uditel-
stvi Ceského jazyka a literatury k profesni pfipravé na pedagogické fakulté,
kterou v disertacni praci zkouma Martin Malenovsky, nebo charakteristice
faktorti ovliviiujicich pracovni tispé€Snost pedagoga, jiz ucinil Lumir Hendrych.

Katarina Krahulova v jednotlivych konkrétnich pfipadech poukazala na
rizika vzniku syndromu vyhoteni a Imrich IStvan zase nastinil vyzkum vy-
ucovacich stylt ucitele, ktery hodla v budoucnu zrealizovat.

V duchu Vychovy a vzdéldavdani osob se specidlnimi vzdeéldvacimi potrebami
v celoZivotnim kontextu se nesla sekce Sesta, odborné garantovana PhDr. Hele-
nou Skarupskou, Ph.D., a Mgr. Janou Polachovou Vastatkovou, Ph.D.

Objevila se v ni problematika vzdélavani mimoradné kognitivné nada-
nych zaka - ve dvou kazuistikach ji rozvinula Zdenka Jancikova, dale plan
vyzkumu moznosti edukace dosp€lych osob s mentalnim postiZzenim od Petry
Krizkovské.

Hana Joklikova rozebrala vliv zrakového hendikepu na osoby v senior-
ském véku a specialné se zamérfila na diagnézu zvanou Vékem podminéna
makularni degenerace. Otazky inkluzivni edukace na zakladnich Skolach fe-
Sila Jana Balazova, Marta Sabolikova anebo Vladimira Belikova.

Vedouci sekce Cislo sedm s nazvem Formdini, neformdlni a informdlni
edukace déti a dospélych byla doc. PhDr. Eva Smelova, Ph.D., a PhDr. Olga
Vomackova, Ph.D. Ucastnici tohoto oddéleni diskutovali o vzdélavacich po-
tfebach ucitele, na néz méla orientovany vyzkum Tatiana Majerova. Volny ¢as
seniorti definoval a priblizil Kamil JaniS. Distan¢ni vzdélavani s e-podporou
jako soucasti kontinualniho vzdélavani rozebrala Martina Adamkovicova.

PhDr. Vladimira Kocourkova, Ph.D., a Mgr. Stefan Chudy, Ph.D. zajis-
tovali sekci ¢islo osm - Osobnostni a socidlni rozvoj ditéte v prostredi skoly
i volného casu, v nizZ se objevila latka ulohy §kolniho parlamentu v gymnazi-
alnim prostfedi, a to z hlediska participace studentd na Zivoté Skoly, kterou
prednesl Radim Chmelik.

Dana Drazilova Fialova predstavila Q-metodologii, metodu kvantitativni
Casti predvyzkumu své disertacni prace, jeZ pojednava o vlivu simulac¢nich
her na zménu postojt Zakd ve vyuce vzdélavaciho oboru Obcansky a spole-
¢enskovédni zaklad.

Zazné€la i komparace §védské muzikoterapeutické hudebni metody FMT
a edukaéniho pfistupu systemické muzikoterapie Zdeiika Simanovského od
Lenky Zitové nebo moznost vyuZziti lidové pisné Horacka ve vyuce hudebni
vychovy Vitézslava Kruzika.
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Posledni sekci Otdzky socidlné patologickych jevii a jejich prevence koordi-
novala jako odborny garant doc. PhDr. Jitka Skopalova, Ph.D., a PhDr. Lenka
Hola, Ph.D. V sekci byla napfiklad nastinéna problematika prevence, vyskytu
a feSeni zaskolactvi u studenta stfednich §kol - Katarina Bradova, nebo otaz-
ka postaveni déti, pochazejicich ze socialné exkludovanych lokalit, které se
promita v jejich vzdélavani a socializaci viibec - Jan Kudry.

Pavla Nadvornikova prezentovala vysledky vyzkumu, jenZ pojednaval
o mife vlivu domaciho nasili, tyrani déti na jejich Skolni prospéch, také pouka-
zala na obtiZe pfi hledani respondenti u takto citlivych témat. Na vzrtstajici
fenomén soucasnosti - kyberSikanu - upozornila svym prispévkem Vychovny
poradce a nové formy ndsili ve Skoldch Marcela Ehlova.

Uvolnéna a pratelska konferen¢ni atmosféra umoznila nejednu diskusi
i vyménu zkusSenosti mezi odborniky a studenty doktorskych studijnich pro-
gramu. Nasledujici den probéhl pro ucastniky konference navazujici seminar
doc. PhDr. Mileny Krobotové, CSc., jenz pojednaval o formalni, jazykové
strance disertac¢nich praci a také o pripravé odbornych prezentaci.

Uznani a podékovani nalezi Mgr. Jané Polachové Vastatkové, Ph.D.,
Mgr. Evé Kanéckové a Mgr. Alici Bacikové, které se velmi uspésné zhostily
organizace konference.
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I RODICE BY MELI DELAT CHYBY

Lukas Hejsek

PREKOPOVA, J. I rodice by méli délat chyby. Praha: Portal, 2010. 112 str.
ISBN 978-80-7367-766-4.

Kniha s nazvem I rodice by méli délat chyby shrnuje celoZivotni praxi a po-
znani détské psycholozky a uznavané autorky détské psychologie a vychovy
Jifiny Prekopové. Publikace, kterou vydalo nakladatelstvi Portal v roce 2010,
predstavuje dalsi z autor¢inych podnécujicich praci o rodinné problematice
a psychoterapii.

Jak napovida samotny nazev, hlavnim tématem celé knihy je vychova
déti a jejich vztahy s rodici. Cilovou skupinou jsou piedevsim rodice. OvSem
kniha mize zrovna tak dobie poslouZit napf. studentim psychologie nebo
lidem, ktefi se o tuto problematiku zajimaji.

Publikace je prehledn€ rozdélena do péti na sebe navazujicich kapitol.
Prvni s nazvem ,,Chybovat se musi aneb o smyslu chyb“ za¢ina citatem, jenz
predznamenava obsah celé kapitoly: , Po léta jsem byla presvédcena, Ze jedndm
spravné, kdyz jsem léta posilala své dité za trest do jeho pokoje. Ted c¢tu, Ze to byla
chyba, a boli mé to. Zlobim se na sebe a nenachdzim pro sebe omluvu.“ Ctenafi
se zde dozvi, jak se divat na své chyby i chyby naSich déti, jak dité pfimét,
aby si chybu uvédomilo, nebo rady rodi¢tim, ktefi své déti vychovavaji sami.

,RodiCe jsou vzorem* je nazev kapitoly druhé. Zde autorka pojednava
o dilezitosti byt pro své déti spravnym vzorem, protoZe jsou to pravé ony,
které nas napodobuji a snazi ve vSem nasledovat. Nejen rodice, ale i jini lidé
jsou ale pro déti vzorem. Je zde spravné poukazano na to, ze dité€ se nesmi
stat kopii jiného Clovéka, ale potiebuje Skalu rozmanitych vzoru, které mu
pomohou rozvinout vlastni osobnost.

Nejvice pozornosti autorka v knize vénuje tfeti kapitole, kterou nazvala
,Velké uskali: disciplina“. Prekopova zde kromé vysvétlovani definic discipliny
zdlraznuje né€kolik faktord pii uceni se disciplin€ u malych déti. Predevsim to,
ze disciplina nesmi byt samoucelna a méla by pfipravit déti na budoucnost,
dale zde hovori o laskyplné vazb€ a také o zachazeni s tresty.
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Predposledni ¢ast publikace se zabyva chybami v systému rodiny. Autorka
se zde snaZi popsat rodinnou hierarchii, dilezitost uvédoméni si své role
v rodiné a poukazat na mozné problémy, které zde mohou nastat. Pro lepsi
pochopeni je uveden priklad fiktivni rodiny Jana a Lizy, kterym se kratce
po svatbé narodil syn David, ¢imz - jak Prekopova uvadi - nastala netuSena
zapletka. , U mladé matky ted obsadil prvni misto syn David. Jeji muz Jan se
znovu pripoutal k viastni matce. Oba byli jednotni v tom, Ze narozeni Davida
predstavovalo skutecny vrchol jejich manZelstvi a pak byli v sedmém nebi priblizné
az do jeho osmi mésici. V té dobé doslo k nevysvétlitelnému zlomu.“ U ditéte
nastalo obdobi vzniku pfilnuti k matce, po kterém dité dokaze rozeznavat
mezi osobami, ke kterym ma a ke kterym nema dtvéru. Matka Davidovi proje-
vovala naklonnost, naopak Jan chodil z prace pozdé domt a s Davidem priSel
do kontaktu jen velmi malo. Jan v pfibéhu pokracuje: ,Kdyz jsem se jednou
vradtil z dlouhé sluzebni cesty, natdhl jsem paze ke svému synovi a cekal, Ze jako
obvykle prileze do mé ndruce. Ale on se ke mné obradtil zddy, strasné se rozjecel,
Jjako by ten krik byl jedinou jeho zbrani proti mné, nepriteli, a primkl se k mat-
ce.“ Liza nechala nakonec dité u sebe. V tu chvili se Jan citil jako otec nula.

Pata a zaroven posledni kapitola se jmenuje ,Vychova k religiozité“. Pri
prvnim precteni nazvu kapitoly mé okamZité napadla mySlenka, Ze tato cast
bude Ctenafe nabadat k nabozenstvi. S tim pocitala i Prekopova a na zacatek
uvadi: , V této kapitole mi nejde o to, abych propagovala urcité naboZenstvi. Pro
mé je mnohem diileZitejsi zdiiraznit, Ze je prirozenou potiebou clovéka spoléhat
se na spravedlivou moc, kterd nad nim stoji, na jeji ldsku a ochranu, a véfit v ni.“
Presto pfi dal§im ¢teni mize v mnoha Ctenarich prevladat pocit, Ze zde autor-
ka preci jenom pouziva naboZenskou terminologii vice, nez by bylo nutné.

Publikace je napsana velmi inspirativné a takovym zptisobem, Ze urcité
dokaze Ctenare pfimét precist si nékteré autorciny dalsi prace. Co do obsahu,
kapitoly jsou poutavé a piehledné. Mozna by nebylo Spatné nékteré z nich
rozs§ifit, aby byly vice srozumitelné pro Ctenare, ktefi s touto problematikou
prichazi do styku poprvé.

Kniha ,,I rodi¢e by méli délat chyby“ stoji jisté za pozornost. Nejen kvili
tomu, Ze ji napsala sv€tové znama a osvédCena autorka, ale také proto, ze
po jejim precteni si nejen rodi¢e uvédomi, kolik chyb mohou ve vychové svych
déti udélat, a tato publikace miliZe byt pravé tim prvnim krokem, ktery miize
pomoct tyto chyby odstranit.
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PORADENSTVI

Lukas Hlavacek

DRYDEN, W. Poradenstvi. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-371-0.

V posledni dobé€ se té€Si oblibé knihy, které popularni formou podavaji
struény prehled tykajici se urcité problematiky nebo celé védni discipliny.
Jednou z nich je i Poradenstvi, kniha o rozsahu 119 stran a formatu AS5.
Jejim autorem je Windy Dryden, ktery v soucasné dobé plisobi na britské
Goldsmiths College jako profesor psychoterapeutickych studii. Kniha vysla
v originale v roce 2006 v Londyné, o dva roky pozdéji vydalo nakladatelstvi
Portal jeji Cesky preklad, ktery je soucasti fady svazkd s pfizviskem ,,Struény
prehled*”.

Jak sam autor v uvodu knihy uvadi, hlavnim divodem pro jeji napsani
byla potieba kratkého, pfistupného textu o hlavnich terapeutickych a pora-
denskych pfistupech pro lidi, ktefi stoji na samotném zacatku své profesni
kariéry. ProtoZe se vétSina z téch, ktefi zacinaji psychoterapeutickou nebo
poradenskou praxi, setkava s pfistupem zaméfenym na osobu, s pristupem
psychodynamickym nebo s kognitivné-behavioralni terapii, predkladany text
pokryva prave tyto oblasti.

Kniha je ¢lenéna na Sest kapitol: 1. Slozky poradenstvi, 2. Citova vazba,
3. Nazory, 4. Cile, 5. Ukoly a 6. Poradenstvi jako proces. V Gvodni kapitole
autor vysvétluje vyznam hojné€ pouZzivaného, ale ne vzdy spravné€ pochopené-
ho pojmu ,,poradenstvi“. Ne€ini tak na zakladé piredloZeni formalni definice
poradenstvi, ale tim, Ze nejprve jmenuje jednotlivé sloZky poradenstvi. Témi
jsou v jeho pojeti dva hlavni aktéfi poradenského procesu - poradce a klient.
Role téchto osob jsou zde struéné popsany véetné uvedeni vlastnosti, které
by mély byt dobrému poradci vlastni. Na zaklad€ objasnéni zakladnich tloh
poradcu a klientl jsou zde piedloZeny teze o tom, co opravdu mizZeme za po-
radenstvi povaZovat. Pouc¢né je zakoncCeni této kapitoly, Dryden zde uvadi, ,,co
poradenstvi neni® (napf. poradenstvi neni prateleni se, poradenstvi neni 1écba
jako u lékare atd.), a vyvraci tak nespravné pohledy na poradensky proces.

Naplni druhé kapitoly jsou otazky citové vazby, ktera se mezi poradcem
a klientem vytvari. Diskutuje se zde o pojmech jako empatie, akceptace,
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kongruence, samoziejmé ve vztahu mezi poradcem a jeho klientem. Autor
podava i pouceni o tom, jak moc by toho poradci méli svym klientim o sobé
odhalit. Dale je proti sobé stavéna nadmérna a nedostateCna angazovanost,
priCemZ se ob€ tyto krajni formy povazuji za neZzadouci. Komunikacni styl
je dalsi dalezitou proménnou, ktera do procesu poradenstvi vstupuje. Zde
se jako nejucinn€;jsi cesta doporucuje spise volnéjsi, méné formalni komu-
nikaéni styl.

V oddilu vénovanému nazorim jsou komentovany z raznych pohledi
nazory poradce i klienta, a to hlavn€ ty nejbéznéjsi. Podle autora publikace
je tfeba, aby zaznély vSechny nazory z obou stran, klient by nemél odcha-
zet s tim, Ze svij nazor nevyslovil. Rozprava o nazorové oblasti je zahajena
vysvétlenim zasady informovaného souhlasu. Budoucim poradcim se zde
doporucuje, co by svym klientiim méli oznamit, o ¢em by klienti méli védét
a s ¢im budou souhlasit. Autor se dale zabyva tim, jak informovat klien-
ta o poradenském pristupu, ktery poradce pouziva. Jsou zde uvedeny i tfi
priklady monologt poradct rtiznych orientaci, ktefi vysvétluji svij pfistup
klienttiim. Tato, ale i dalSi ukazky z poradenské praxe v této knize mohou
poslouzit za¢inajicim poradctim jako zdroj inspirace. V této kapitole jsou dale
predkladany praktické otazky poradenstvi, jako napf. délka sezeni, poplatky
atd. Problematickou otazkou poradenstvi je vZdy mlcenlivost a jeji hranice.
V téchto mistech se autor zabyva jeji dtlezitosti, klade diraz na dodrzovani
této zasady, zminény jsou vSak i vyjimky z pozadavku micenlivosti. V zavéru
kapitoly je umisténa ¢ast rozhovoru poradce Windyho s jednim z jeho klientt.
Dryden v této autentické ukazce podava navod, jak ziskat od svého klienta
informovany souhlas.

Nasledujici kapitola je zaméfena na dal$i oblast pracovni aliance mezi po-
radcem a jeho klientem - na cile obou ucastnikti poradenského procesu. Jako
Casty problém shledava autor otazku dosazitelnosti cili vyty¢enych klienty.
Prilohou této kapitoly je proto obsahla tabulka, ktera pfinasi priklady ¢astych
problematickych cilt klienti, véetné doporucovanych reakci terapeutd a na-
slednych tipil na preformulovani cild klienti spravnym smérem.

Na oddil zabyvajici se cili navazuje pojednani o ukolech, tedy ¢innostech,
které poradci a jejich klienti provadéji a které jsou svou povahou zaméreny
na cil. Do popfedi zde vystupuji otazky tykajici se odborné zptisobilosti po-
radct pfi plnéni jejich ukoltli, protoZe ucinnost poradenstvi je na nich znacné
zavisla. V zavéreCné kapitole se autor zabyva poradenstvim jako procesem.
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PrestozZe se v poradenském procesu tradi¢n€ rozliSuje jeho poc¢atecni, stfedni
a zavérecna faze, Dryden k této otazce pristupuje pon€kud odliSné. Rozdé-
luje poradensky proces na fadu postupnych etap a ukazuje, jakym zptso-
bem teorie pracovni aliance (jeZ je zaloZena na praci Eda Bordina a z niz
do velké miry tato publikace Cerpa) inspiruje poradenskou ¢innost v kazdé
etapé. Etapovy model poradenského procesu ma v podani Drydena Sest etap,
od zapojeni aZ po zakonceni. Jednotlivé etapy jsou zde podrobné popsany.

Poradenstvi je zakonceno prilohou, kde nalezneme adresu poradenského
pracovisté autora knihy (ktery zde dokonce konkrétné€ popisuje vlakova ¢i
autobusova spojeni), dale jeho odborné vzdélani, vycvik a praxi. Dryden
nezapomnél ani na uvedeni poplatki, jez si za poradenskou Cinnost uctuje.
V zavérecnych odstavcich konkrétné popisuje, jaky pristup v poradenstvi sam
vyuZiva, a podava vycCet témat a otazek, o které by se mél pripadny klient
zajimat pfi pfichodu na vstupni rozhovor. V seznamu literatury jsou uvedeny
publikace, na které autor odkazuje nebo z nichz Cerpa, vSechny v anglickém
jazyce.

Cil autora - predstavit vSeobecny pohled na poradenstvi - 1ze povazovat
za splnény. Autor se zabyva poradenstvim piredev§im na obecné urovni, vét-
sinu poznatkl uvedenych v knize je v§ak mozné¢ aplikovat na riizné konkrétni
formy poradenstvi, v€etné poradenstvi pedagogicko-psychologického. Pora-
denstvi je stru¢nym a piehlednym privodcem poradenského procesu, od po-
catecniho formovani vztahu mezi klientem a jeho poradcem, az po uspésné
ukonceni poradenské Cinnosti. Soucasti v§ech kapitol je velké mnozstvi do-
poruceni a navodu, uréenych nejen zacinajicim poradciim. Kniha je napsana
popularni, ¢tivou formou a doporugdit ji Ize jak poradctim vSech zaméfeni, tak
i jejich klientiim a dalSim, koho problematika poradenstvi zajima.
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KRUSNE ZACATKY UCITELSKE

Vladimira Krizova

DYTRTOVA, R., KRHUTOVA, M. U¢itel - pFiprava na profesi. 1. vyd. Praha:
Grada Publishing, 2009. ISBN 978-80-247-2863-6.

Kazdy zacatek v novém zameéstnani je krusny, nejinak je tomu i v pfipadé
profese, jejimz hlavnim ukolem je vzd€lavani a Zivotni pfiprava mladé genera-
ce. Pro studenty pedagogickych fakult jsou kazdym rokem vydavany studijni
priru¢ky, které by je mély na drahu uditele nejen pfipravit, ale téZ navnadit,
coZ je v poslednich letech stale obtiznéjsi. Mezi takové publikace patii také
priru¢ka PhDr. Radmily Dytrtové, CSc., a PaedDr. Marie Krhutové Ucitel -
pFiprava na profesi, jez vySla roku 2009 v nakladatelstvi Grada Publishing.

Piirucka, kterou by bylo mozné nazvat také manualem zacinajicich ucite-
14, je rozd€lena do dvou na sebe navzajem navazujicich ¢asti. Prvni kapitola
s nazvem Vhled do pripravy ucitele je rozdélena do osmi mensich podkapitol,
ve kterych je charakterizovana nejen profesni draha ucitele, ale i jeho typo-
logie, charakteristika jeho projevil a chovani k Zakim. Ve druhé kapitole
nazvané Komunikativni dovednosti ucitele se autorky vice zaméruji na praktic-
ké dovednosti samotnych ucitelil. Jsou zde uvedeny nejen praktické ukazky
a rady, ale i zakladni zasady pro vystupovani pied Zaky v ramci dodrzovani
pravidel spisovného jazyka a sebevédomého vystupovani.

Prvni velka kapitola je primarn€ vénovana samotnym studentiim peda-
gogickych fakult ¢i zaCinajicim uciteliim. Autorky zaméfuji svou pozornost
na profesni identitu pedagoga a vénuji se predevsim utvafeni osobnosti ucite-
le. V kapitolach jsou popisovany vnitini i vnéjsi stimuly, které studenta, adepta
uditelstvi Ci zaCinajiciho pedagoga vedou k naplnéni oCekavani pii vychovné-
-vzdélavacim procesu. NejenZe jsou zde nastinény zakladni poznatky dfivéjSich
zkoumani, ale je zde pfihlédnuto také k novym védeckym vysledkim, at uz
domacich ¢i zahrani¢nich vyzkumu. Typologie ucitele je vSem pedagogickym
pracovnikiim jiZ jisté dlouhou dobu znama. Nahlédnout do shrnujicich vysled-
ki vyzkum poslednich let je vSak pfinosn€jsi, zejména v oblasti, ktera béhem
nékolika poslednich let prosla zasadnimi zménami. Poznatky, které se z tex-
tu dozvidame, nejsou ¢tenafi poskytovany bez praktického pohledu na véc.
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V souladu s cilem celé publikace, jimZ rozumime empiricka zjiSténi a praktic-
ké dovednosti ucitele, je i v textu zaznamenan tento postup. Text je doplnén
o ukazky z ucitelova chovani, na nichz jsou nazorn€ demonstrovany sté€zejni
poznatky z textu. Ukazky vedou Ctenare k samostatnému pfemysleni, coz je
hlavni cil prvni kapitoly - totiZ naucit se sam sebe hodnotit jako sebevédo-
mého ucitele se zdravym pristupem k sebereflexi a vychazet pfi tom z vlast-
nich praktickych zkuSenosti a empiricky podlozenych zjisténi. Z praktickych
ukazek pak autorky prenaseji svou pozornost na tvorbu pfehlednych tabulek
a grafil, ze kterych jsou patrné vysledky a vychodiska pro dalsi pedagogickou
praxi. Vzhledem k tomu, Ze pfirucka byla psana po mnohaletych zkusenos-
tech obou autorek na univerzitach, kde se vénovaly pripravé budoucich uci-
tell, miiZeme povazovat tyto poznatky za smérodatné a aktualni.

V textu jsou odkazy na problémy v oblasti vzdélavani uCiteli z poslednich
let - nechybi internetové odkazy, které jsou jiz dneSnimi uciteli aktivné vy-
uzivany, pozornost je vSak také vénovana zahrani¢nim vyzkumiim ¢i studiim,
diky nimz by se domaci ucitelé mohli ve svych oborech dale vzdélavat.

Predevsim pro mladé ucitele a studenty pedagogickych fakult je pfinosna
¢ast podkapitoly PoZadavky na profesi ucitele, ve které se mohou dozvédeét
o stézejnich bodech, které je budou provazet na jejich cesté profesnim Zzi-
votem. Zvlastni diiraz je kladen na sebereflexi ucitele, jiZ by si mél osvojit
student pedagogickych disciplin, napf. s pomoci tzv. studentského portfolia,
které by mohlo byt pfinosem pro samotnou §kolni praxi.

Jak vlastni sebehodnoceni a sebereflexe mohou ovlivnit pfistup mladého
ucitele k povolani? Jaké maji byt jeho dovednosti ¢i jaké jsou zasady profes-
ni komunikace? Na tyto otazky se autorky snazi odpovidat v zavéru prvni
kapitoly, na kterou plynule navazuje kapitola druha s nazvem Komunikativni
dovednosti ucitele. Tato druha ¢ast publikace je zaméfena vice praktickym smé-
rem. Zejména mluvenému projevu je vénovano né€kolik podkapitol, priCemz
jsou zddraznovany nevhodné prohresky mluveného projevu. Popisovana je
také nonverbalni komunikace s drazem na vyucovaci proces.

Praktické informace se ¢tenaf dozvi zejména v podkapitolach Vyucovaci
Jjazyk a Zdsady vyslovnosti spisovného ceského jazyka. Jedna se o Cast publikace,
ktera apeluje na uziti spisovného jazyka, nabada ke kultivovanému vystupova-
ni ucitelt a tim k rozvoji a uzivani spisovného jazyka u zZakd. Velice praktické
a v profesi ucitele vyhledavané jsou rady cilené na hlasovou hygienu. Posledni
podkapitola publikace pak odkazuje na graficky projev ucitele, coz byva ¢asto
opomijeny, a pritom zcela bézny ukaz ve Skolstvi.
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Za velmi prospésny a vhodny pocin obou autorek povazujeme dvé prilohy,
které jsou umistény na konci publikace. V prvnim pfipad€ se jedna o po-
drobny a bodové hodnoceny dotaznik interakéniho stylu ucitele, kterému je
v priruCce vénovana rozsahlejsi podkapitola. Diky prehlednému bodovému
systému miiZe Ctenaf velmi rychle zjistit, do jaké dimenze ucitelského stylu
spada. Podobné hodnotime téZ druhou pfilohu, obsahujici dotaznik zjistujici
Casti publikace, je ovSem neméné zajimavy. Inspiraci studentim i pedago-
gickym pracovniklim pfindsi v zavéru literatura, ze které autorky Cerpaly.
Ackoliv je cela publikace rozmisténa na 121 stranach formatu AS, je vycet
sekundarni literatury opravdu znacny. V seznamu se objevuji tituly doméacich
i zahrani¢nich autort, které mohou byt pro ¢tenaie velkym pomocnikem pri
hledani dalSich poznatkd v oblasti pedagogického vzdélavani. Nechybi ani
internetové adresy odkazujici na pfipravu budoucich i jiz ¢innych ucitelq,
opét jak domaciho, tak i zahrani¢niho znéni.

Samy autorky svou publikaci charakterizuji jako text, ktery je uren ,,peda-
goglm, ucitelim a studentiim uditelstvi, ktefi se pripravuji na vysokych sko-
lach na svou ucitelskou drahu®. Po prostudovani této praktické prirucky, ktera
struénym, ale jasnym stylem pribliZuje problematické postaveni soucasné¢ho
ucitele v Ceské Skole, nelze nez souhlasit.

Kontaktni adresa

Mgr. Vladimira Kfizova

Katedra Ceského jazyka a literatury

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo namésti 5

771 40 Olomouc
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NOVE MOZNOSTI KREATIVNI INTERPRETACE
LITERARNIHO TEXTU

Jana Kusa

Gejgusova, 1. Interpretace uméleckého textu v literarni vychove na zdklad-
ni Skole. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 2009. 117 s.
ISBN 978-80-7368-729-8.

LViiz je vozem, pokud jezdi. Literatura zasluhuje svého jména, jen kdyz pini
mezi ¢tendri svou funkci. Psdti knihy a ¢isti knihy jsou tedy dvé vétve
Jediné tvorivosti a ten pak, kdo p¥i té prdci dosdhne vyssi miry Zivota,

ten cte dobre a pise dobre.”

V. Vancéura

Slovy, jimiZz Vladislav Vancura jiZ pfed vice neZ pulstoletim s mozZna ne-
tuSenym smyslem pro nad¢asovou platnost nastinil zakladni poslani a vy-
znam literatury, uvadi PhDr. Ivana GejgusSova, Ph.D., publikaci s nazvem
Interpretace umeéleckého textu v literdrni vychové na zdkladni skole, jeZ byla
vydana v roce 2009 Ostravskou univerzitou v Ostravé. Ivana Gejgusova svijj
odborny zajem jiz dlouhodobé soustfedi na oblast didaktiky literarni vychovy
a vydani monografie tak zastfeSuje jeji dosavadni ¢innost. Pfedkladana kni-
ha reflektuje, shrnuje a hodnoti mnohaleté zkuSenosti autorky a predstavuje
svéZi pohled na aktualni problematiku interpretace literarniho textu nejen
z hlediska literarné teoretického, ale predevsim z hlediska didaktického.

Publikace je rozdélena do Sesti kapitol, pfiCemz dvé z nich tvofi st€Zejni
bloky prace, jeZ jsou dale piehledné strukturovany do podkapitol. V uvodnim
slovu Ivana GejguSova osvétluje nejen motivacni podnéty, které ji privedly
k usporadani monografie, ale upozoriuje také na neuspokojivy a nevyrovnany
stav koncepce literarni vychovy ve vybranych Skolnich vzdélavacich progra-
mech, spocivajici napriklad v nejednotném pristupu k rozd€leni Zanrové-tema-
tického a chronologického pojeti vyuky literarni vychovy na zakladni skole.

Na uvodni kapitolu plynule navazuje pojednani o zakladnich teoretic-
kych vychodiscich moderni didaktické interpretace literarniho dila. Autorka
se zamysli nad funkci uméleckého textu v hodinach literarni vychovy na
zakladni Skole a hodnoti vyznam mezipfedmétovych a vnitropfedmétovych
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vazeb ve vztahu k literarni vychov€. Akcentuje sepéti literarni vychovy
s ostatnimi spoleCenskovédnimi a uméleckovédnimi disciplinami, soudrznost
jednotlivych slozek predmétu Cesky jazyk a literatura a adekvatni vyvazeni
literarni historie, teorie a kritiky ve vyuce. Autorka se ztotoznuje s nazorem
Ladislavy Lederbuchové a chape literarni dilo jako uméni, jez neni pouhym
prostfedkem ziskavani informaci, ale zvlasté nastrojem probouzejicim a roz-
vijejicim komunikaci mezi u€itelem, Zakem, literarnim textem a jeho auto-
rem. Teoreticka vychodiska monografie dopliiuje stat zachycujici zavazné
aktualni problémy literarni vychovy, k nimz patfi zejména otazka détského
Ctenarstvi, omezena reflexe soucasného stavu literarni védy ve vyuce literarni
vychovy ¢i neumérné mnoZstvi pozadavkil kladenych na zaky pfi osvojova-
ni literarnévédné terminologie. Ve svém vykladu Ivana GejguSova navazuje
na Ceské i zahrani¢ni odborniky oborové didaktiky a v mnohych aspektech
jejich studie na zakladé vlastniho badani roz§ifuje a aktualizuje. Pfinosem
prace je taktéz kriticky pohled na Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni
vzdélavani a na vybrané Skolni vzdélavaci programy, které autorka podrobila
dil¢i obsahové analyze.

Vyznamnou ¢ast publikace tvofi kapitola nazvana Prdce s uméleckym tex-
tem v literdrni vychove. Autorka predklada soubor literarnich ukazek doplnény
o navrhy moznych interpretacnich postupil. V tvodni ¢asti kapitoly se opé-
tovné vraci k problematice literarné teoretickych znalosti Zaka zakladni skoly,
které jsou nezbytnou podminkou uspé$ného navazani kontaktu s literarnim
textem. Ve svych uvahach vychazi z vy¢tu terminti uvedeného v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani a doporucuje jeho pripadné
Upravy, vyplyvajici z literarnich texttl, jeZ jsou ve vyuce analyzovany. Soucasti
prace je navrh modifikace terminologického minima, vychazejici z potfeb
literarnich ukazek, pomoci nichZ autorka v monografii prezentuje vybrané
interpretacni metody a formy prace. Soubor rozmanitych metodickych navrhi
je zaloZen na koncepci plynule postupujici od prvnich kontaktli Zaka s textem
az k pestrym analytickym aktivitim zaméfenym napfiklad na rozbor nazvu
dila nebo pasma vypravéce a pasma postav. Autorka ve svych metodickych
navrzich prekracuje dimenzi jednoho uméleckého textu a poukazuje na moz-
nosti srovnani né€kolika tematicky blizkych literarnich dé€l. Privadi tak Zaka
k hledani souvislosti nebo rozdila a rozviji jeho interpretacni schopnosti.
Dalsi podkapitola je vénovana kreativnim metodam, které vychazeji ze sepéti
textu, obrazu a dramatickych elementi, a ¢asto zpestiuji a zintenziviiuji vztah
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mezi Zakem a literarnim dilem. ZavéreCna ¢ast souboru metodickych navrhi
dopliuje teoreticka vychodiska prace a pfipomina interpreta¢ni techniky
slouzici k hledani vnitropfedmétovych a mezipredmeétovych souvislosti.

V celkovém pojeti monografie se zfetelné odrazi precizni pfistup autorky
a jeji bohaté zkuSenosti jak s praktickou vyukou na zakladnich a stfednich
Skolach, tak predevsim v oblasti vyzkumné a védecké, coZ dokazuje napfiklad
reprezentativni vybér literarnich ukazek a metod jejich didaktické interpreta-
ce. Pfinosny je také soupis primarni a sekundarni literatury, z které autorka
pfi zpracovani knihy vychazela a jez predstavuje nepostradatelny zdroj infor-
maci pro Siroky okruh potencidlnich ¢tenaiti. K dal§im prednostem publikace
patii logicka struktura textu, prehlednost a jednotné grafické zpracovani.

Monografie Interpretace uméleckého textu v literarni vychové na zdakladni
skole je vyjimecnou odbornou praci, ktera nalezne zcela jist€ své pravoplatné
misto v teoretickém zazemi didaktiky literarni vychovy a ziska si zajem nejen
odborné pedagogické verejnosti. Vzhledem ke zna¢né orientaci na praktické
vyucovani poslouzi nepochybné také studentlim ucitelstvi Ceského jazyka
a literatury a uciteltim literarni vychovy jako pramen cennych inspirativ-
nich podnétl a napadut pro jejich vlastni vyuku a stane se tolik potfebnou
teoretickou a metodickou oporou usnadnujici a obohacujici sloZity proces
didaktické interpretace.

Kontaktni adresa

Mgr. Jana Kusa

3. ro¢nik doktorského studijniho programu Pedagogika
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého Olomouc
Zizkovo namésti 5

77140 Olomouc

jana-kusa@seznam.cz
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ZTELESNENA ZKUSENOST: PROCESUALNI PRACE S TELEM

Helena Rehackova

KELEMAN, S. Ztélesnénd zkusenost: procesudlni prdce s télem. 1. vyd. Praha:
Portal, 2010. 112 s. ISBN 978-80-7367-664-3.

Autor publikace, kalifornsky terapeut Stanley Keleman, se jiZ né€kolik
desetileti zabyva vzajemnou propojenosti emoci, mySlenek a slov s pohyby
a strukturami téla. Od roku 1971 je feditelem Center for Energetics Studies
v Berkeley v Kalifornii, kde v soucasné dobé také Zije a plisobi v soukromé
praxi. Zde také vyslo jeho predchozi dilo, u nas vydané v roce 2005 naklada-
telstvim Portal pod nazvem Anatomie emoci, na jehoz vychodiska autor touto
popularné-nau¢nou publikaci navazuje. Od roku 1990 se spiSe nez na terapii
Keleman zaméfuje na vychovu a vzdélavani.

Kelemanova formativni psychologie nahlizi na organismus jako celek,
kde se prozita Zivotni zkuSenost, zejména ta silné emocné podbarvena, urci-
tym zpusobem ztélesnuje, tj. otiskuje do struktury téla. Autor popisuje tuto
tendenci nabyt a udrZet tvar jako vSudypiitomnou. Veskeré pocitky, pocity
a mysSlenky vidi jako strukturované pohybové vzorce.

Knihu roz¢lenil do sedmi kapitol, v ramci kterych se pokousi vylozit, ja-
kym zplsobem zt€lesnovani skute¢nosti probiha. Po kratkém uvodu v prvni
kapitole Povaha strukturujiciho procesu popisuje zpasob, jak clovék sam sebe
svalové, smyslove, imaginativné a emoc¢né€ uziva, jak se jeho t€lo v emocnich
situacich kfivi a jak mohou vznikat rtizné strukturované vzorce jednani a vy-
razu. Cini tak popisem metody odhalovani vlastniho strukturujiciho procesu
s nazvem JAK (tedy jak tu kterou konkrétni ¢innost ¢lovék provadi). Toto
cviCeni pomaha rozvinout vnimavost vii¢i pocitkovym vzorciim a motoric-
ko-emoc¢nim impulsim. Ma pét dil¢ich navazujicich krokd: prvnim je obraz
soucasné situace (Co délam?). V druhém kroku se ¢loveék dotyka zptsobu,
jakym sam sebe pouZziva (Jak to délam?). Treti vrstvou zkusSenosti je odhaleni
zpusobu, jakym narusSuje a ukoncuje nepotiebné struktury (Jak to prestavam
dé€lat?) a ctvrtou fazi je inkubace a stvoreni (Co se stane, kdyz s tim presta-
nu?). Poslednim krokem je pfilezitost pouZit nov€ naucené (Jak vyuZiji to,
co jsem se o sob€ nové naucil?).
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Nasleduje druha kapitola s nazvem Viedni Zivot, ktera nabizi podnéty k po-
uziti metody JAK v bé€Znych situacich kazdodenniho Zivota, které poskytuji
prostor ke zkoumani osobniho strukturujiciho procesu. Vede k odhalovani
zazitych posturalnich a pohybovych vzorct a stereotypti a uvédomovani si
jejich imaginativnich souvislosti, jejich postupné preméné a vytvareni nového
jednani. Kapitola je ukoncena cvi¢enimi sebereflexe a kratkou kazuistikou.

Ve tieti kapitole Pro¢ JAK finguje autor vysvétluje pulzacni mechanismus
prirozeného fungovani organismu (formou stlacovani, tlaku a uvolnéni). Po-
kud jsou pulzaéni vzorce slabé, jsou slabé i hranice a jedinec ma problém
s vytvorenim tvaru; pokud je pulza¢ni vzorec nadmérné kontrolovan, jsou
hranice prili§ tésné, svaly jsou spastické a volny pohyb neni mozny. Opét se
zde setkavame s prirovnanim lidského téla k harmonice. Pojmoslovi pro sva
prirovnani si Keleman pijcuje z mechaniky podobné€ jako ve své predchazejici
vySe jmenované knize.

Ve ¢tvrté kapitole s nazvem Vaitrni Zivot uvadi autor dil¢i kroky procesual-
ni prace s t€lem, které slouzi k vytvareni niterného Zivota. Pfesunuje pozor-
nost od Zivota zitého navenek k potfeb€ vytvofit si a uhajit soukromy prostor,
a to v kontinuu hloubka-povrch. Kazdy individualni postoj je zde zdrojem
informaci o osobni emocionalni historii daného ¢lovéka. Autor zde v pod-
kapitolach pouziva rtizny jazyk - jednou vécny, jindy aZ basnicky; hraje si se
slovy a nacrtava jistou jedince presahujici skute¢nost.

Pata, nejdelsi kapitola Pribéhy a somagramy, se nese v terapeutickém
duchu a zabyva se integrativni funkci vytvareni individualnich pfibéht. Pfi-
béh je zde organizatorem akce, nese jakousi vnéjsi zpravu o ¢lovéku, o jeho
historii, o poselstvi, ktera v détstvi obdrzZel od jinych osob a ktera se jistym
zpusobem ztélesnila. Autor uvadi, Ze pouzivanim péti kroki cviceni 1ze odha-
lit vnitini strukturu takového pribéhu a presunout se od toho, co bylo, k tomu,
co by byt mohlo a uvést tuto moznost v zivot. Na dokresleni této teorie uvadi
kazuistiky se somagramy, symbolickymi obrazky zachycujicimi emo¢ni zkuse-
nost spojenou s pribéhem. Ty klientiim pomahaji 1épe popsat Zivotni situace
a odhalit zpiisob, jak jsou tvary a konflikty udrZovany.

Sesta kapitola Podoba je minulost v pFitomnosti se vénuje excitaci a tileko-
vé reakci, jejichZ nadbytek v pribéhu vyvoje miize dle autora postupné vést
k fyzickym potizim ¢i emocionalnim a kognitivnim porucham. Teoreticka
Cast je op€t doplnéna né€kolika kazuistikami s doprovodnymi obrazky, které
ulehcuji porozumeéni.
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Posledni kapitolu s nazvem Formativni cesta tvori jen pét stranek, které
obsahuji jakési poselstvi autora smérem ke ¢tenafi. Clovék nemize efektivné
zménit svou mysl, dokud nerozpozna a nezméni své nefunkéni té€lové vzorce.
Do téchto vzorct jsou formovany jak pocity, tak mySlenky, proto nové cho-
vani a jednani vznika jejich restrukturaci ¢i destrukci a vytvorenim novych.
Autor tuto teorii aplikuje na Sirokou §kalu béznych interakci, napriklad ne-
analyzuje konflikt v pri¢innych souvislostech, jak byva bézné, ale hleda jeho
somatickou strukturu, zpasob jakym se ¢lovék s konfliktem obvykle fyzicky
vyrovnava. Nabizena metoda ukazuje moznost, jak tento zafixovany tvar
efektivn€ prestavét, a nabizi tak alternativni cestu k hlubSimu sebepoznani
v celostnim smyslu a lepSimu zachazeni se sebou samym i ostatnimi lidmi.

Zpisob, jakym je publikace napsana (kombinace filozofickych tivah, od-
bornych termini, metafor a prakticky zaméreného textu), je pomérné naroc-
ny. Neni jasné, k jakému typu Ctenafe autor vlastné promlouva. Viz napfiklad:
L Pulzace je zdakladni self - je to proud s vinami generujicimi touhu, pocity, mys-
lenky a c¢iny. Pulzace je preosobnim dédictvim. Predstavuje vnéjsi vrstvu smérujici
do membrdny a nadoby, kterd oddéluje vnéjsi od vnitiniho. Timto zpiisobem se
proud stava strukturovanym a vnéjsi miize hovorit s vnitinim.“ (s. 36).

AC je kniha utla, text je pomérné koSaty a zakladni mySlenka se na mnoha
mistech riiznym zplisobem opakuje. Text je doprovazen ilustracemi, které
usnadnuji pochopeni. Velmi dobra jsou cviceni v sebereflexi, pfipojena k né-
kterym tematickym celkiim.

Hlavnim poselstvim této utlé popularné-naucné publikace je vyzdvizeni
dtlezitosti télové zpétné vazby a vyuziti t€lovych signald ve vlastnim forma-
tivnim procesu skrze uvedena cviceni. V dnes$ni uspéchané dobé, kdy tlak
civilizovaného svéta vede ke stale ostfejSimu oddélovani téla a mysli, mize
byt kniha dobrym zdrojem zamysSleni a motivace jak pro pracovniky poma-
hajicich profesi, tak pro ¢tenare se zdjmem o sebepoznani a seberozvoj

Kontaktni adresa

Mgr. Helena Rehackova

Ustav pedagogickych véd Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné
Mostni 5139

760 01 Zlin

rehackova@fhs.utb.cz

Autorka recenze je doktorandkou na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych
Budéjovicich.
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ZACAT INKLUZIU OD MATERSKEJ SKOLY?

Alzbeta Sykorjakova

KOVACOVA, B. Inkluzivny proces v materskych skoldch. Zaclenenie dietata
s ,odlisnostami” do prostredia inkluzivnej materskej Skoly. Bratislava: Musica
Liturgica. 2010. 100 s. ISBN 978-970418-0-9.

. Nie, nie. Vizne je mi to liito, ale nedd sa. Nemdme podmienky na prijatie ,ta-
kéhoto " dietata. Obec ndm neposkytne financny prispevok na posilu a... Nedd sa!*

Po podobnych ,vyrokoch®, ktorymi bol priatel’kin syn neprijaty do X-tej
materskej Skoly, som zasadla pred internet a zacala prehl'adavat, ¢o by len
malu zmienku o tom, Ze sa ,,to da“ ... prijat a naudif sa zif bez rozdielov,
osoCovania. Spominany chlapec je ,,odliSny*“, jeho inakost ma meno autiz-
mus. Velakrat I'udia zabudaju na pozdrav a otazku: ,,Ahoj. Ako sa volas?“
So zmrastenym oboé&im privitanie zamenia za: ,Je chory? Divny? Co mu
je?“ O integracii na zakladnych Skolach som nas$la aké také ohlasy, pokusy,
diskusie. Pozabudlo sa na predSkolské zariadenia, ktoré byvaju Casto zakla-
dom pre vznik socialnych vézieb a vztahov medzi deftmi. Moje vyhl'adavanie
bolo nakoniec uspes$né. Do ruk sa mi dostala dolezita publikacia, ktora ma
nezastupitelné miesto v pedagogickych kruhoch. Odborna literatura s titu-
lom Inkluzivny proces v materskych Skoldch bola potrebna ako sol. Jej autor-
ka Barbora Kovaéova skibila svoje teoretické znalosti a skusenosti z praxe
(z oblasti integracie/inkluzie). Autorka sa v praxi zameriava aj na aplikaciu
expresivnych terapii v lieCebno-pedagogickej intervencii. Momentalne pracuje
ako vysokosSkolsky pedagog na katedre lieCebnej pedagogiky UK v Bratislave.

Rozpracovana teoreticka Cast je Clenena na kapitoly a doplnena kratky-
mi vypovedami pedagogov, rodiCov a deti. Autorka prvotne vymedzuje roz-
diel medzi dvoma veducimi pojmami integracia a inkluzia, ¢im postupne
uvadza Citatel'a do problematiky inkluzivneho procesu. Inkluzivny proces
nie je zamerany na odstranenie rozdielov, ¢i zmenu ¢loveka, ale na prijatie
kazdého, aky je vo svojej jedinecnosti. Autorka poukazuje na dlhodobost
procesu, pricom sa nejedna len o zmenu a formovanie nazorov na skolach, ale
0 zmenu postojov a filozofie celej spolo¢nosti. Opakom empatie a solidarity
su stigmy, ktoré sa vo forme predsudkov Siria do (po)vedomia spolo¢nos-
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ti a ¢asto zneprijemnuju Zivot l'ud'om s ,,odliSnostou“. Autorka uvadza tri
zdroje stigmy. Telesnu: dieta sa ,liSi“ svojou telesnou schrankou od inych.
Velakrat su predkladané ,,argumenty” typu: ,Nemame adekvatne priestory.“
Dalej je to stigma psychického zdravia: ,Nartsa éinnost skupiny.“ Posledna
stigma zahrna prisluSnost k urcitej skupine (rasova, narodnostna, nabozen-
ska). Do popredia sa dostava aj zaujatie stanoviska dietata s ,odliSnostou®
k stigmam. V d'alSej kapitole autorka popisuje proces vylucenia a zaClenenia
deti v priestore MS. Kapitola je obohatena nazornou ukazkou dvoch rodicov,
podavajucich Ziadost do rozdielnych MS, so spoloénym cielom - prihlasit
svoje dieta do materskej Skoly. Prva ukazka je jasnym prikladom stigmy zo
strany riaditel'’ky a pedagdga, Co vyusti az k diskrimindcii a segregacii dietata.
Paradoxne posobi druha ukazka. Poukazuje na odbornost pedagogov a najma
na snahu vytvorit pre dieta inkluzivne prostredie a podporit sudrznost v sku-
pine deti. Z nasledovného mozeme vydedukovat, Ze velky podiel na tom, ako
prebehne a i vobec bude inklizia mozna, maju pedagogovia materskych §kol.
Prvoradé je, ako oni prijmu dieta a prikladom budu viest a ucit ostatné deti.
Ide o vytvaranie akceptacie, priatel'stva, pomoci bez akychkol'vek rozdielov.
Autorka v publikacii poskytuje in§pirativne namety pre pedagdgov na podpo-
ru integracie prostrednictvom hry (napr. kvety na lik - kazdy ma inu farbu aj
vonu, ale vSetky rastu na jednej luke a kazdy kvietok tam ma svoje miesto).

Autorka uvadza aj potrebu ranej intervencie, ktora je neodlucitelna s pre-
venciou a to v oblasti primarnej (osveta, posobenie na §Siroku verejnost),
selektivnej (aktivne vyhl'adavanie rizikovych jedincov) a indikovanej (sna-
ha zabranit recidive). Prostrednictvom prevencie mozno v stigmatizaénom
prostredi dospiet k destigmatizacii. V recenzovanej publikacii, autorka d’alej
rozpracovala posudzovanie inkluzivity prostredia v MS a hodnotenie kvality
inkluzie. Objasnuje metody, ktoré sa daju na tento proces pouZzit. SWOT
analyza (angl. Strengths - silné, Weaknesses - slabé, Opportunities - Sance
a Threats - rizika) sluZi na zistenie stavu inkluzivity zariadenia. Prostrednic-
tvom SWOT analyzy moZeme posudit externé a interné faktory institucie.
Okrem spominanej analyzy moézeme na verifikaciu inkluzivity pouzit aj Ishi-
kawa diagram, tzv. ,rybia kost®. Viac o principe a analyze tvorby rybej kosti
sa dozviete v publikacii.

Publikaciu Kovacovej okrem odbornikov ocenia aj rodicia, ktori napriek
Casto vynakladanému usiliu ,,bojuju s veternymi mlynmi“ a pritom chcu pre
svoje deti len jedno, aby bolo §tastné. Publikaciu odporuc¢am aj ako Studijny
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material vhodny pre Studentov lieCebnej, Specialnej i elementarnej pedago-
giky. I ked' je problematika okolo inkluzie na Slovensku malo spracovana,
verim, Ze sa po precitani publikacie bude tato myslienka Sirit nie len v naSom
(po)vedomi, ale aj v srdciach.

Som stastnd! Pre mna je to takd iilava, vidiet svoje dieta, ako ho prijali, ako
sa tesi, ako sa stalo sucastou triedy bez problémov, bez reptania, ako rovnocenny
im.“ (Matka dietata s telesnou ,,odliSnostou®, cit. z recenzovanej publikacie
na str. 52.)

Kontaktna adresa

Bc. Alzbeta Sykorjakova
Katedra liecebnej pedagogiky
PdF UK v Bratislave
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FILOSOFICKA REFLEXE NEKOLIKA POJMU
SKOLSKE PEDAGOGIKY

Katefina Svestkova

PALOUS, R. Filosofickd reflexe nékolika pojmii skolské pedagogiky. Praha:
Karolinum, 2010. ISBN 978-80-246-1833-3.

Pojmy jako vychova, vzd€lani, uCitel a Zak, i tfeba princip nazornosti, tvo-
fi pomyslnou zakladnu v pedagogickych védach. Jejich vyklad nebyva zcela
jednoznaény a v prubéhu staleti se jejich vyznam méni a posouva dle potieb
a narokid doby. Aktualni etapa této promény se zacala formovat v 19. stoleti,
kdy vychova a vzdélavani mimo rodinu nabyly zna¢ny vyznam. Na dileZitosti
ziskala predevsim moderni technovéda, ktera se stala nezbytnou soucasti
zivota dnesni spole¢nosti.

QOdborna teorie pracuje se skute¢nostmi a souvislostmi, jeZ jsou uchopeny
v podobé€ definic a pojmu. I pies soucasnou proménu Skolstvi, jeZ pfinasi nové
cesty a moznosti jak koncipovat §kolni vyuku, se uplatnéni a vyznam zaklad-
nich pedagogickych pojmu ustalil a neni podstatné ménén. Je tedy zapotiebi
o nich nadale uvazovat a psat? Bezesporu ano, nebot v takovych pfipadech
neni cilem pfinést zcela nové poznatky, ale poukazat na mozné souvislosti,
které mohou v ,samoziejmosti“ znamych pojmu uniknout pozornosti.

Radim Palous svym specifickym zpracovanim této problematiky vybocCuje
z fad autord, ktefi se snazi o uchopeni zakladnich pedagogickych pojmu.
V roce 2010 vydal utlou knihu, nazvanou Filosofickd reflexe nékolika pojmii
Skolské pedagogiky. Jeji text vychazi z PatoCkovy filosofie vychovy a, jak autor
uvadi, vznikal a vyvijel se po dobu dlouhou pfes pul stoleti, kdy o jednotlivych
mysSlenkach prednasel, diskutoval a psal v periodickém i neperiodickém tisku
doma i v zahrani¢i.

Kniha je ¢lenéna do Sesti kapitol, zabyvajicich se filosofickym rozborem
vybranych pedagogickych pojmu. Jednotliva témata v ramci kapitol jsou gra-
ficky oddélena a stézejni myslenky textu jsou zvyraznéné. Uvodni éast knihy
vystihuje vyznam pojmu a definic pro odbornou teorii a smysl jejich zpra-
covani. Prvni kapitola tvofi nahled na vybrané zakladni pedagogické pojmy.
Strucné vysvétluje jejich obsah, piivod slova a nezfidka také vyvoj pojmu.
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Nasledujici kapitoly predstavuji analyzu pojmi jako vychova, vzdélani, ucitel
a zak a princip nazornosti. Posledni ¢ast knihy se zabyva otazkou, kde se ode-
hrava vychova a vzdé€lavani. Celou publikaci uzavira epilog, jenz se ve Ctyfech
vétach ucelné zamysli nad smyslem pouZiti pojmua a vyznamu prace ucitele.

Kniha je psana ¢tivym a pomérné srozumitelnym jazykem. Jeji obsah je
vsak blize filosofickym nezli pedagogickym textim. Pfi vykladu autor vétSinou
zacina uvedenim daného pojmu do v§eobecné znamé roviny a postupné se
presouva k popisu oblasti, které s vybranym terminem souvisi. Dale se zabyva
spornymi otazkami, zavisejicimi na sledované problematice, a nakonec se
znovu navraci pfimo k jadru pivodniho pojmu. Tim se uzavira pomyslny
kruh filosofickych zamysleni nad sledovanou oblasti.

Pro pedagogické pracovniky a studenty ucitelstvi mize byt recenzovana
publikace zajimava novym pojetim znamé a mnohokrat zpracované proble-
matiky. Naleznou v ni jiny uhel pohledu na nékteré zakladni pedagogické
pojmy a uvédomi si fadu souvislosti, jez by pii ,,Cisté pedagogickém® rozboru
sledovaného pojmu mohly uniknout pozornosti.

Kontaktni adresa

Mgr. Katefina Svestkova

studentka DSP, obor Pedagogika

Ustav pedagogiky a socialnich studii

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5

779 00 Olomouc

k.filipi@seznam.cz
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