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TECHNICKA VYCHOVA Z POHI’ADU PRINCIPOV
A SYSTEMOV V TECHNIKE

Gabriel Banesz

Suhrn

Cldanok svojim obsahom je orientovany na riesSenie problému zaclenenia pro-
blematiky ucebnych osnov Technickej vychovy na zdkladnych skoldch z pohladu
principov a systémov v technike. Vysledky uvedené v c¢lanku boli ziskané z vyskumu,
ktory sa realizoval na zdkladnych Skoldch.

Klucové slova
Technické vzdeldvanie, technickd vychova, ciele a obsah ucebnych osnov, medzi-
predmetové vztahy, principy a systémy v technike, vedomostnd tiroven Ziakov.

Abstract
Technical principles and systems in technical education

This paper focuses on the issue of implementing technical principles and sys-
tems into the curricula of technical education at basic (primary / lower secondary)
schools. The results of a research study mapping the situation at basic schools are
presented.

Key words
Technical education, the goals and contents of curricula, inter-subject relations,
technical principles and systems, students’ level of knowledge

Uvod

Technicka vychova na zakladnej Skole umoznuje ziskavat poznatky o materia-
loch, nastrojoch, pracovnych postupoch, strojnych zariadeniach, elektronike
a pod. Okrem toho sa v tomto predmete kladie déraz aj na rozvoj moralnych
a vol'ovych vlastnosti Ziaka. Z tohto dévodu je technické vzdelavanie neod-
delitelnou ¢astou v§eobecného vzdelavania. Na zakladnych §kolach je preto
potrebné poskytnuf Ziakom zakladné informacie z oblasti techniky. Takymto



sposobom Ziaci ziskaju poznatky o tom naco sluzi technika, kde sa vyuZziva
a ktoré prvky z ostatnych predmetov sa v nej uplatiuju. V dalSom vzdelavani
na strednych S§kolach potom mo6Zu nasmerovat svoje zaujmy do tych oblasti,
o ktoré maju najvacsi zaujem.

Principy a systémy v technike, v obsahu uciva technickej vychovy na zaklad-
nych §kolach, integruju poznatky o jednoduchych strojoch, vybranych mecha-
nizmoch, systémoch rozvodov vody, kurenia, resp. mechanizaénych prvkov,
pouzivanych bud’ v §kole alebo v domacnosti.

V tomto ¢lanku chceme uviest vysledky vyskumu, ktory bol realizovany
na zakladnych §kolach a zameriaval sa na vedomostnu uroven Ziakov z oblasti
principov a systémov v technike.

1 Ciele, hypotézy vyskumu a pouzita metodika
Pre vyskum boli stanovené nasledovné ciele:
1. Vykonat analyzu platnych ucebnych osnov technickej vychovy v SR a osnov

z vybranych Statov Eurdpy.

2. Zistit a porovnat uroven vedomosti Ziakov na zakladnej Skole v 5., 6., a 7.
roc¢niku zo zakladného uciva.

3. Na zaklade vysledkov stanovit moznosti rieSenia danej situacie a ich zave-
denia do praxe.

Nakol'ko sa da predpokladat, Ze obsah a ciele ucebnych osnov sa mozu odzr-
kadlit aj vo vedomostnej trovni Ziakov zakladnych §kol, tak sme sa ju rozhodli zistit
na vybranej vzorke 393 ziakov a porovnat s predchadzajucimi zavermi z analyz.

Pre tuto oblast nasho vyskumu sme stanovili nasledovné hypotézy.

Hlavna hypotéza

H: Poznatky Ziakov z technickej vychovy na zakladnych §kolach, z pohl'adu
principov a systémov v technike, nezodpovedaju obsahu a ciel'om, ktoré su
stanovené platnymi u¢ebnymi osnovami.

Z tejto hlavnej hypotézy boli odvodené nulové a pracovné, v nasledovnom po-

radi.

H,,: Rozdiel, medzi predpokladanou hodnotou irovne vedomosti a troviiou
vedomosti Ziakov ziskanou z vysledkov vedomostnych testov, v tematic-
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kom celku ,Jednoduché stroje a prevody“ v 5. rocniku, nie je Statisticky
vyznamny.

H,,: Rozdiel, medzi predpokladanou hodnotou irovne vedomosti a iroviiou
vedomosti Ziakov ziskanou z vysledkov vedomostnych testov, v tematic-
kom celku ,Jednoduché stroje. Konstrukcia bicykla, zakladné opravarske
a udrzbarske cinnosti“ v 6. ro¢niku, nie je Statisticky vyznamny.

H,;: Rozdiel, medzi predpokladanou hodnotou irovne vedomosti a iroviiou
vedomosti ziakov ziskanou z vysledkov vedomostnych testov, v tematickom
celku ,,Zakladné prvky bytovej instalacie. Kirenie. Voda.“ v 7. ro¢niku, nie
je Statisticky vyznamny.

H,: Ziaci 5. roénika nedokazu analyzovat funkciu prevodov, ktoré stanovuju

ciele platnych ucebnych osnov v tematickom celku ,,Jednoduché stroje
a prevody“.

s: Ziaci 6. ro¢nika si nedokazu uvedomif vztah medzi fyzikalnymi poznatka-
mi a ich technickou aplikaciou podl'a stanoveného ciel'a u¢ebnych osnov
technickej vychovy v tematickom celku , Jednoduché stroje. Konstrukcia
bicykla, zakladné opravarske a udrzbarske ¢innosti*.

Hypotézy H,, az H,; boli overované pomocou poctu spravnych odpovedi
na jednotlivé otazky z testu pre prislusny ro¢nik, priCom sme podl'a nulovej
hypotézy predpokladali, Ze vSetci Ziaci v jednotlivych polozkach testu dosiahnu
taky pocet spravnych odpovedi, ktory zodpoveda 70 % z ich celkového poctu
v prislusnom ro¢niku.

Pre overenie tychto hypotéz bol pouzity neparametricky test ,,x* - test dobrej
zhody“ podla K. Pearsona.

Hypotézy H, a H sme sa rozhodli overovat pomocou otdzok v prisluSnom
teste Hypotézu sme povazovali za platnu, ak celkovy pocet spravnych odpove-
di bol mensi ako 70 %. Uvedenu hranicu sme stanovili podl'a stupnice, ktora
odporuca Turek pre arbitrarny postup, za predpokladu, ze test obsahuje len
zakladné ucivo (TUREK, 1995, s. 56).

Overovanie hypotéz sme sa rozhodili skimat pomocou navrhnutych ve-
domostnych testov v 5., 6. a 7. roCniku zakladnej §koly. Uvedené ro¢niky boli
vybrané hlavne z toho dovodu, Ze v u¢ebnych osnovach tychto ro¢nikov su
jednotlivé témy v zakladnom ucive. Zvladnutie tohto uciva predpoklada ziskanie
zakladnych poznatkov a vedomosti z danej oblasti.

Pre jednotlivé rocniky boli vypracované vedomostné testy, pomocou ktorych
boli zistované poznatky ziakov z danej problematiky. Pri zostavovani testov sme
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vychadzali hlavne z didaktickej zasady nazornosti. Z tohoto dovodu boli jed-
notlivé otazky, v ¢o najvacsej miere, doplnené obrazkami. Vo vsetkych testoch
pre jednotlivé ro¢niky bol pocet otazok desat, priCom ¢as na vypracovanie uloh
testu sme stanovili na 20 minut.

2 Vysledky vyskumu a interpretacia vysledkov

Analyzy predmetnych u¢ebnych osnov a ostatnych pedagogickych dokumen-
tov boli uz publikované. Nakol'ko by presahovali rozsah tohto ¢lanku uvadzame
ich preto len vo forme odkazov (BANESZ, 1999, s. 17) (BANESZ - TOMKO-
VA, 2000, s. 125) (BANESZ - DEPESOVA, 2001, s. 12) .

V prvej az tretej hypotéze sme skumali, ¢i Uroven vedomosti Ziakov v 5.
az 7. ro¢niku je na urovni ako to predpisuje zakladné ucivo uc¢ebnych osnov.
Vysledky su uvedené tabul'ke 1.

Hypotézy H, a H, sme overovali podl'a poctu spravnych odpovedi na jed-
notlivé otazky v teste. Vysledky uvadza tabulka 2.

Tabul'ka 1 Vysledky vyskumu pre nulové hypotézy

hypotéza | priemer | rozptyl | smero- x? %2 (0,05) hypotéza:
dajna Prijata P
odchylka Zamietnuta Z
H,, 6,0 3,6 1,9 72,45 16,92 Z
Hy, 6,7 4,4 2,1 40,77 16,92 Z
H;, 7.8 32 1,8 44,67 16,92 Z
Tabul'ka 2 Vysledky vyskumu pre hypotézy H, a H;
, hypotéza:
Hypotéza Spravne odpovede Predpokladana Prijata P
hodnota . .
Zamietnuta Z
H, 62,4 % 70,0 % P
H; 48,8 % 70,0 % P

12




Vedomostna uroven ziakov 5. ro¢nika nezodpoveda stanovenej hodnote
uspesnosti. Skuto¢né teoretické poznatky boli hlboko pod oc¢akavanou pred-
pokladanou hodnotou. Aj celkovy priemerny pocet bodov bol nizky, 6,0 bodu.
Najvacsie problémy Ziakom sposobovali zakladné poznatky ako: uréovanie dru-
hov prevodov, analyza ich funkcie a urCovanie zakladnych Casti.

V Siestom ro¢niku ziaci dosiahli priemerny pocet bodov 6,7. Najvacsie ob-
tiaZe mali v nasledovnych oblastiach. Nevedeli urcCit spravny postup pri oprave
poskodenej vzdusnice a vel'ké problémy mali pri urCovani a pouzivani prevodo-
vych pomerov. Tieto nevedeli aplikovat jednak pri konkrétnom priklade a tiezZ aj
pri stanoveni prevodového pomeru podl'a po¢tu zubov ozubenych kolies. Tato
skuto¢nost potvrdila platnost hypotézy €. 5.

V pripade siedmeho ro¢nika bola dosiahnuta najvyssia priemerna uspesnost
v pocte bodov 7,8 bodu. Zameranie testu bolo z inej oblasti ako v predchadza-
jucich dvoch ro¢nikoch. ISlo o rozvody vody a inStalacie. Najvacsie problémy
ziakom spoOsobovali tie, ktoré sa tykali systémov rozvodu kurenia, pracovného
postupu pri vymene poskodeného tesnenia a spravnom pomenovani Casti inSta-
lacie. Aj v tomto pripade sa ukazalo, Ze vedomostna uroven Ziakov nedosahuje
potrebné stanovené hodnoty.

Na zaklade analyzy ucebnych osnov a vysledkov vedomostnych testov
spracovanych uvedenymi §tatistickymi metédami, méZeme uviest nasledovné
odporucania.

Pri analyzach naSich u¢ebnych osnov sme hodnotili ich stav z pohl'adu
ciel'ov, obsahu, primeranosti, medzipredmetovych vztahov a poctu hodin. Do-
speli sme pritom k nasledovnému.

Ciele predmetnych ucebnych osnov su na viacerych miestach v nesulade
s obsahom v pripade s medzipredmetovymi vztahmi. Ide hlavne o 6. ro¢nik
v tematickom celku Jednoduché stroje a prevody (Ucebné osnovy technicke;j
vychovy, 1997, s. 11 ) (Ucebné osnovy fyziky, 1997, s. 15 ). Do Struktury ob-
sahu uciva 6. rocnika zaradit aj problematiku dopravy tak, aby sa odzrkadlila
z pohl'adu bicykla ako dopravného prostriedku.

Z hl'adiska obsahu by bolo vhodné jednotlivé témy pojat v uzSom a konkrét-
nejSom rozsahu Ide hlavne o témy ,,Princip prace a mechanické prvky mecha-
niza¢nych prostriedkov v domacnosti“ v 7. ro¢niku (Ucebné osnovy technicke;j
vychovy, 1997, s. 13 ) a ,,Funkcia, ¢innost a zaobchadzanie s prvkami malej
rué¢nej mechanizacie“ v 8. ro¢niku (Ucebné osnovy technickej vychovy, 1997,
s. 16 ). Obsah tychto celkov povazujeme za vel'mi Siroko a r6znorodo rozpra-
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covany a z hl'adiska bezpeCnosti prace pre ziakov v niektorych oblastiach aj

neprimerany.

Dalej navrhujeme lepsiu koordinaciu medzipredmetovych vztahoch tak, aby
sa tieto dali uplatnit hlavne z nasledovnych dévodov:

e (Obsah uciva technickej vychovy sa ma opierat o ucivo ostatnych predmetov
hlavne prirodovedného zamerania (fyzika, matematika, chémia a pod.)

e Ziaci prostrednictvom technickej vychovy mézu ziskat uceleny obraz z dané-
ho odboru, technolégii, javov a pod. Technicka vychova tu vystupuje v tlohe
zastreSujuceho predmetu.

Takymto sposobom mo6Zu integrovat ziskané poznatky z jednotlivych predmetov

zakladnej skoly.

Zaver

Predpokladame, Ze naSe vysledky moézu pomoct pri reStrukturalizacii uceb-
nych osnov technickej vychovy. Ocakavame tiez, Ze sa pri lepSej koordinacii
medzipredmetovych vztahov, zlepSia vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu
na zakladnych skolach.

Priprava buducich ucitelov v ramci didaktiky technickej vychovy by mala
byt zamerana tak, aby tito boli kvalitnejSie pripravovani do praxe.

V neposlednom rade nami skimana téma Principov a systémov v technike
umoznuje zaradenie a rozvoj Specidlnych metod heuristického charakteru. Tieto
umoznuju rozvijat osobnost Ziaka a jeho kreativitu.

Jednotlivé poznatky z nasho vyskumu mozu pomoct aj ucitelom v praxi.
Ako z naSej prace vyplyva, tak je viac ako potrebné zaviest do praxe celoZivotné
vzdelavanie ucitel'ov. Vyplyva to hlavne z prudkého rozvoja techniky a tiez aj
z vyvoja tedrie vyucovania technickej vychovy. Vyznamnu ulohu v tejto oblasti
by mali zohrat fakulty pripravujuce buducich ucitelov.

Spracované v projekte VEGA ¢. 1/2541/05
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NAVRH SYSTEMU INDIKATOROV KVALITY VYUCBY

Michal Blasko

Abstrakt
Prispevok sa zaoberd diagnostikou procesu vyucby z hladiska kvality. Autor
navrhuje systém indikdtorov v kliicovych oblastiach hodnotenia kvality vyucby.

Klucové slova
Proces vyucby, ciele riadenia kvality vyucby, indikdtory, klvicové oblasti kvality
vwuchy.

Abstract
A proposal of a system of teaching-quality indicators

This paper deals with the diagnostics of teaching processes with respect to qua-
lity. The author proposes a system of quality indicators in key areas of teaching
quality evaluation.

Key words
teaching processes, objectives of teaching quality management, quality indica-
tors, key areas of teaching quality

Uvod

Systémy manazérstva kvality sa v sucasnosti stavaju aktualnou poZiadavkou
aj v slovenskom S§kolstve. VSetky Staty Europskej unie maju vytvoreny urcity
systém na monitorovanie kvality vzdelavania na zakladnych a strednych §ko-
lach, ktory ma vsak rozne podoby. Iba v niekol'kych §tatoch EU sa realizuje
povinné a pravidelné monitorovanie kvality prace §kol (pozri Turek, 1., Albert,
S. 2005). V uvedenej publikacii su tiez uvedené rozne autoevaluacné systémy
europskych §kol s oblastami ¢innosti Skoly, v ktorych sa hodnotia jednotlivé
indikatory kvality.

Na zaklade tychto skuto¢nosti sme pre systém riadenia kvality Skoly navrh-
li 9 dolezitych oblasti, ktoré velmi dobre vyhovuju aj Vyhlaske Ministerstva
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skolstva Slovenskej republiky z decembra 2005 o Strukture a obsahu sprav
o vychovno-vzdelavacej ¢innosti, jej vysledkoch a podmienkach §kol a Skolskych
zariadeni. Z odboru $kolstva Uradu Kosického samospravneho kraja sme potom
ponukali riaditel'stvam strednych §kol v posobnosti nasho kraja moznost vy-
pracovat vyro¢nu hodnotiacu spravu §koly podl'a uvedenej vyhlasky v Strukture
navrhovanych kl'ucovych oblasti riadenia kvality §koly:

I. Strategické planovanie a kurikulum

II. Zamestnanci
Materialne a finan¢né zdroje
Kvalita vyucby
Klima skoly
Riadenie, management Skoly
Spolupraca s vonkajSimi partnermi, marketing
VIII. Externé hodnotenie Skoly

IX. Vysledky §koly, uplatnenie absolventov

Kwvalita procesu vyucby patri k rozhodujiicim oblastiam kvality skoly. Cielom
sucasnej vyudby je utvarat plne rozvinuti osobnost, ¢o znamena napliiat vie-
obecné ciele vychovy, rozvijat kIticové kompetencie Studentov, dosahovat
Specifické ciele vyucby pri splneni Standardov vyucby, aplikaciou principov
tvorivo-humannej vyucby, optimalizovanim prostriedkov a racionalnym vyuZiva-
nim podmienok vyucby. Zucastnenymi partnermi, zainteresovanymi na procese
vyucby su predovsetkym Studenti, d’alej ich rodicia, Statne a samospravne Skol-
ské organy a odberatelia absolventov - §koly vysSieho typu, zamestnavatelia.

Kvalita vyucby je optimalny priebeh procesu vyucovania u€itel'a a ucenia sa
Studentov na splnenie poziadaviek zucastnenych partnerov, ktoré su objektivne
hodnotené. Ovplyvinuje ju predovsetkym vzdelany, tvorivo-humanny ucitel, so
sebariadenim vlastného Ja. Osobitne ju vylepSuje sebahodnotenie ucitela i Stu-
dentov, spojené s externym monitorovanim.

Riadenie kvality vyucby je sucastou SirSieho ramca riadenia kvality Skoly
a zohrava v nom rozhodujucu ulohu. V mnohych pripadoch moze byt kvalita
skoly, ¢i kvalita triedy, odliSna od kvality vyucby daného vyucovacieho pred-
metu. Ciel'om kvality vyucby je priblizit k potrebam a oakavaniam partnerov
proces vyucby, optimalizovat procesy vyucovania ucitel'a a ucenia sa Studentov,
didaktické interakcie ucitel - Studenti, pri ktorych dochadza k uspokojovaniu
poziadaviek predovsetkym Studentov a ich rodicov, a sucasne sa dosahuju vyty-
¢ené ciele vyucby pri racionalnych nakladoch na vyucbu.

Ss<z=E
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Tymto ¢lankom chceme prispiet k dotvaraniu systému riadenia kvality

vyucby, pouzitelnému na naSich Skolach, s cielom zvysit spokojnost zainte-
resovanych partnerov, vyhoviet ich poziadavkam, potrebam a o¢akavaniam,
identifikovat procesy, aktivity vo vyucbe, ktoré trvalo zlepSuju systém mana-
zérstva kvality.

Podobne ako pre riadenie kvality Skoly, aj pre riadenie kvality vyucby je

potrebné vytvarat systém prvkov obsahujuci

ciele riadenia kvality vyucby (predstavy zuCastnenych partnerov o vysledkoch
vyucby, o dosahovanych hodnotach tohto procesu na skole)

kritéria (kI'ncové oblasti) kvality vyucby, v ktorych je potrebné urcit jednot-
livé

indikatory kvality vyucby (znaky, ukazovatele, vysledky, podl'a ktorych moz-
no poznat, do akej miery sa kritéria kvality vo vyucbe realizuju)

operacie poziadaviek kvality vyucby (procesy, aktivity, situacie, ktorymi sa
dosahuju indikatory kvality vyucby)

nastroje merania indikatorov kvality vyucby (pozorovania, ankety, dotazniky,
rozhovor, analyzy pedagogickej dokumentacie, vysledkov prace ucitelov,
Ziakov, sociometrické a d'alSie metody, ktorymi mozno indikatory kvality
vyucby hodnotit)

Cielom riadenia kvality vyucby je v prvom rade prebudzanie a napifianie

potrieb, tuZob a priani, o¢akavani Studentov, ich uspokojovanie. Zakladné mys-
lienky, zasady, zakladné normy, ktoré sa tykaju podstaty riadenia kvality vyucby
su vyjadrené principmi riadenia kvality vyucby, ktoré tvoria 4 poZziadavky (po-
dobne Turek, I., Albert, S. 2005):

uspokojovanie potrieb partnerov vo vyucbe

orientacia na proces vyucby

neustale zlepSovanie vyucby

vytvaranie priaznivej klimy vyucby

Na zaklade naSich skusenosti z pedagogického experimentovania v sloven-

skom alternativnom systéme vyucby s uzavretym cyklom (pozri Blasko, M.
2006), povazujeme za klIicové oblasti kvality vyucby:

SANNA e

Planovanie programu vyucby ucitel'mi
Profesionalita ucitelov

Pracovné podmienky pre vyucbu
Priebeh a Struktara vyucby

Socialna klima vyucby

Vysledky vyucby
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V tychto Siestich oblastiach navrhujeme indikatory kvality vyuCby a operaci-
onalizujeme poziadavky - uréujeme konkrétne pozorovatelné ¢innosti, ktorymi
sa dosahuje miera jednotlivych indikatorov. Uvedomujeme si, Ze ¢im detailnejSie
je indikator operacionalizovany, tym je spolahlivejsi.

Indikatory kvality vyucby

V hodnotiacej tabul'ke uvadzame oznacenia indikatorov kvality vyucby spolu
s ¢innostami, veduicimi k ich dosiahnutiu. Kazdy zo systému 33 indikatorov
kvality vyucby sa hodnoti patstupnovou bodovou stupnicou:
(1): (kvalita 0-20 %) - veI'mi slaby indikator, vyrazné nedostatky v indikatore
(2): (kvalita 20-40 %) - slaby, prevazuju slabé stranky nad silnymi
(3): (kvalita 40-60 %) - dobry, vyrovnané silné a slabé stranky
(4): (kvalita 60-80 %) - silny, prevazuju silné stranky nad slabymi
(5): (kvalita 80-100 %) - veI'mi silny indikator, vyrazné silné stranky

HODNOTIACA TABULKA KVALITY VYUCBY

Indikator kvality Operdcie
1. Oblast planovania programu vyucby ucitel'mi
1.1 | Vypracované * stanovovanie cielov vyucby, vyplhvajiicich z nadradenej

¢asovo-tematické tirovne cielov

plany * systematicky proces zapdjania a respektovania vzdeldva-
cich potrieb partnerov

* ziicastniovanie Studentov (triedy) na rozhodovani pri

tvorbe pldnov

* Zzverejnenie, transparentnost stanovenych cielov

1.2 | Formulované ciele | ¢ stanovovanie cielov primeranych osobnostiam Studentov,

vyuchy respektovanie taxonomie cieloy

* vyjadrovanie v pojmoch vykonov studentov

* formulovanie jednoznacnych a zrozumitelnych cielov

* stanovovanie cielov meratelnych pre systematicky zber vysled-
kov

1.3 | Vyber uciva * implementdcia Standardov vyucby do planov

* preferovanie uciva zaloZeného na potrebdch a zdujmoch
Studentov

* vyberanie zmysluplného uciva bez predimenzovanosti

* vhodnd Strukturdcia uciva

* respektovanie medzipredmetovych vztahov
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1.4

Naplanované formy
vyucby

pldnovanie roznych typov vyucovacich hodin, cviceni,
konzultdcii, kruZkov, exkurzii, ndvstev vystay
zabezpecenie odbornej praxe, odborného vycviku
poniikanie tém pre Studentské odborné prdce, predme-
tové olympiddy

2. Oblast profesionality uéitel'ov

21

Odborna
sposobilost

zdokonalovanie sa vo svojom predmete

pravidelnad aktualizdcia svojich vedomosti s iizkym prepo-
Jjenim na prax

sledovanie odbornej literatury

publikovanie ¢ldankov, metodickych materidlov

2.2

Pedagogicka
sposobilost

zdokonalovanie komunikacnych schopnosti pisomnych
a hovorovych, kultiiry jazyka, vyuzivania informacno-
komunikacnych technologii

vnimanie poZiadaviek Studentov a spdtné reagovanie
prijemné vystupovanie v procese vyucby

vndsanie inovdcii do vyucby ucitelmi, ich angazovanost
zucastrnovanie sa na dalsom vzdeldvani, zaloZenom na
stanovenych stratégidch vyucby

2.3

Sposobilost
riadenia vyuchy

rozvoj schopnosti riadenia kvality vyucby v siilade

s poZiadavkami partnerov

systematické monitorovanie a autoevaludcia vyucby
svojich predmetov

vykondvanie nendrocného pedagogického vyskumu
dobré organizovanie casu vyucby

neprecenovanie vyucby svojich predmetov, nepretazovanie
Studentov neprimeranymi poziadavkami

2.4

Zdravotna
sposobilost

prejavovanie dobrej mentdlnej a telesnej kondicie,
starostlivost o dobry telesny vyzor, odolnost voci stresu
kultivovanie recového prejavu, jasnosti reci
prejavovanie zmyslu pre humor

starostlivost o svoje zdravie, zdravy Zivotny Styl
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2.5

Etos profesie
ucitel'a

prejavovanie zaujatosti svojou profesiou, spolahlivosti

v konani

rozvijanie vSeobecnej vzdelanosti ucitelov

pravidelné sebahodnotenie osobnosti ucitelov, autodiag-
nostikovanie

autoregulovanie osobnych kvalit ucitelov, ich sprdvania
stidium a respektovanie skolskych predpisov ucitelmi
kolegidlna spoluprdca medzi ucitelmi, podporovanie
profesiondlnych vztahov, vzdjomné hospitdcie

prdca pre skolu v mimovyucovacom case

3. Oblast pracovnych podmienok pre vyucbu

3.1 |Skladba Studentov | * zaradenie vhodného poctu Studentov do triedy
v triede * s vhodnym socidlnym zloZenim
* a vhovujucim aktudlnym stavom vyvinu Studentov
3.2 |Podpora * zabezpecovanie podmienok vyucby pre studentov
a poradenstvo s réznymi schopnostami a nadanim, integrdcia Studentov
Studentom  poskytovanie konzultdcii a pomoci slabsim
* prdca s talentovanymi Studentmi
3.3 | Vyhovujici rozvrh | * ndleZitd casova dotdcia a vhodné zaradenie hodin pred-
hodin metu do rozvrhu
* yyhovujiica organizdcia a primerané casové trvanie
prestdavok
3.4 | Vybavenost * modernizdcia priestorovych podmienok, odbornych
vyucovacich ucebni
priestorov * estetizdcia ucebni
* zavedenie internetu do ucebni
3.5 | Stav materialnych | « modernizdcia materidlno-technického vybavenia

prostriedkov vyuchy

zabezpecovanie dostatku a vhodnosti modernych
ucebnych pomocok a didaktickej techniky

4. Oblast priebehu a Struktury vyucby

4.1

Struktira a druhy
didaktickych aktivit

priebeh didaktického cyklu vyucby, vhodnost priebehu
didaktickych aktivit na hodindch

respektovanie ucebnych Stylov Studentov

rozvijanie druhov inteligencii, podporovanie osobnost-
ného rozvoja

rozvijanie kliicovych kompetencii, ucenie studentov ako
sa ucit, vwhladdvat a vyuzivat informdcie, riesit prob-
lémy, spolupracovat

primerané tempo ucenia sa
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4.2 | Optimalne vyuzitie | * vyuZivanie prevaZujiicich a Specifickych metod a foriem
didaktickych metod prdce uditelov
a foriem * dobrd komunikdcia ucitelov so Studentmi, schopnost
zjednodusit a vysvetlit zloZité ucivo
* jasnd a Struktirovand prezentdcia poznatkov a skiisenos-
t
o zretelné a zmyslupiné kladenie otdzok ucitelom
* navodzovanie problémovych situdcii, podnecovanie
Studentov k objavovaniu, rozvijaniu tvorivého myslenia
* podporovanie samostatného, aktivneho zapdjania sa
Studentov do vyucby, ich ndpadov, rozhodnuti
4.3 | Vyuzitie * yyuzivanie videorekordéra, farebnych televizorov, datapro-
informacno- jektora, kamery, fotoapardtu vo vyucbe
komunikacnej * pocitaca, internetu
techniky * vyuzivanie interaktivnej digitdalnej tabule
4.4 | Sebareflexia * zabezpecovanie pravidelnej vonkajsej a vniitornej spdtnej

Studentov a ucitel'a
na hodinach

vizby na hodindch

vyZadovanie od studentov, aby hodnotili svoj pokrok
v ¢innosti, uceni sa

podporovanie kritického myslenia, sebavedomia

a sebahodnotenia

preberanie zodpovednosti za vyucovanie a ucenie sa
obmedzovanie neproduktivnej cinnosti

5. Oblast socialnej klimy vyuchy

5.1

Vztahy medzi
Studentmi
a ucitel'om

vytvdaranie priaznivych, neformdlnych, partnerskych
vztahov medzi ucitelom a Studentmi v triede, snaha

o0 hlbsie poznanie svojich Studentov

vedenie Studentov k vzdjomnej pomoci a tolerancii,

k nendsilnému rieseniu konfliktov, aj viastnym prikla-
dom, spravanim ucitela

neprehanat direktivhe jednanie so Studentmi, ale
sucasne netolerovanie priestupkov

cielene eliminovanie prejavov agresie, Sikanovania zo
Zivota triedy ucitelom pre vytvorenie dobrych vztahov
medzi Studentmi v triede

preferovanie otvorenej komunikdcie so Studentmi,
ucitelove rady pri skolskych, pripadne aj osobnych prob-
léemoch Studentov

skumanie motivdcie, vSimanie si potrieb Studentov,
reagovanie na ich potreby, zaistovanie podmienok pre
Studentov s roznymi schopnostami
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Studenti vedia, Ze sa o nich ucitel zaujima, Ze mu zdlezi
na nich, obracajii sa na ucitela so svojimi problémami
autentickost ucitela v snahe pomoct v niidzi, véasné

a citlivé odporuicanie studentovi a jeho rodicom pomoci
Specialistu (psychologa, lekdra, Specidlneho pedagoga)
organizovanie aj mimotriednych a mimoskolskych akcii
ucitelom, kde sa spozndva so Studentmi aj v inych socidl-
nych kontextoch ako je vwucba

vyuZivanie primeraného humoru pri zvySovani sebavedo-
mia Studentov, k ich uvolneniu a relaxdcii, zvlast, ked si
tito napdti, nervozni ¢i nepokojni

5.2

Pohotovost
Studentov
k ué¢ebnému vykonu

organizovanie cielavedomého, zaujimavého procesu
vucby so snahou dosiahnut co najlepsie vysledky
zaujatie Studentov priebehom vyucby daného predmetu,
vedenie k pripravenosti samostatne a aktivne riesit iilohy,
temy na vypracovanie (casto vo forme pocitacovych
prezentdcit), ktorymi prekracuju Skolsky kontext
sustredovanie sa na tvorivy proces riesenia Zivotnych
problémov s mnohymi rieseniami

vytvdaranie prileZitosti pre sebarealizdciu Studentov, pre
ich motivdciu do ucenia sa, ktori chodia radi na hodiny
predmetu, plni oc¢akdvania, tesia sa

5.3

Spolupraca medzi
studentmi pri
vyucbe

napomdhanie socidlnej suidrznosti triedy ucitelom, jej
pozitivhej orientdcie, vytvdranie dobrych vztahov medzi
Studentmi v triede, atmosféry dovery, srdecnosti, toleran-
cie, pomoci

zaradovanie aktivit spoluprdce Studentov vo vyucbe pri
rieseni iiloh, ked viac spolupracuju ako sitaZia
zaddvanie iloh pre ucenie sa v dvojiciach a skupinové
vyucovanie

Studenti sa navzdjom dobre poznaju, vedia o sebe dost
veci, zaujimajii sa o seba, spolu sa priatelia
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5.4

Podpora ucenia sa
Studentov

zaddvanie primerane obtaznych iiloh, navodzovanie
problémovych situdcii, vndsanie zaujimavosti do vyucby
vyuZivanie roznych ucebnych pomocok Ziakmi
aktualizdcia prv osvojeného uciva

diskutovanie so Studentmi o veciach, ktoré by mali pri
uceni sa ovlddat, vedenie Studentov k poznaniu svojho
ucebného stylu

povzbudzovanie Studentov cez hodinu ucitelom, dobré
vwkony a usilie nebrat ako samozrejmost

ocenovanie ich snahy o riesenie iiloh, spontdnnosti
prejavovanie radosti z dobrych vykonov

5.5

Sustredenie na
ucenie sa

sustredovanie ¢innosti Studentov na ucenie sa, pracu, sle-
dovanie ucitelovho vykladu, vynakladanie dostatocného
usilia vo vyucbe predmetu

neodpiitavanie sa od hlavnej témy vyucovania,
nemdrnenie privela ¢asu na riesenie inych problémov,
prejavovanie dlhodobejsieho zdujmu o predmet

Studenti davajii pozor, nezabdvaju sa a nerozptylujii
inymi ¢innostami, vyucbu predmetu vnimaju ako
prileZitost uplatnit svoju osobnost, kde sa moézu naucit
uzitocnym veciam, motivovat sa pre ucenie sa, poznaju
moznosti svojej sebarealizdcie na hodindch predmetu
vedenie Studentov k bilancovaniu svojej prdce na hodine,
¢o sa im podarilo a ¢o nie, k poddvaniu dobrych vykonov,
k snahe, aby bolo za nimi vidiet po hodine kus prdce

na hodindch predmetu vyvoldvanie diskusii Studentoy

0 uceni sa a o ucive

5.6

Poriadok
a organizovanost
pri vyuche

predkladanie jasnych cielov a iiloh na vyucbe ucitelom
zabezpecovanie dobrej organizdcie prdce Studentov na
vyuchbe

odstrarnovanie cieleného rusenia vyucby, provokovanie
ucitela alebo provokovanie spoluZiakov

disciplinované sprdavanie sa Studentov, pracujiu skor
potichu, nebyvajui ¢asto hlucni, nerozmyslajii a nesnivajii
0 uiplne inych veciach

efektivne vyuZivanie ¢asu vyucby, dochvilnost prichodov
na vyucovanie tak ucitela ako aj Studentov
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5.7

Jasnost pravidiel
pre triedu

adresovanie ucitelom vysvetlenych, jednoznacnych

a zrozumitelnych pravidiel a podmienok triede pri vyucbe
svojho predmetu, formulovanych vicsinou za spoluticasti
Studentov, stanovovanie strucnych a uZitocnych ,pravidiel
hry“ s vysvetlenim na co takéto pravidld shizia a ¢o sa
stane, ak nebudu dodrZiavané

pravidld sii zavizkom pre vSetky ziicastnené strany

a ucitel ich neporusuje ani vo chvili, ked’ sa mu to zdd
vwhodné

ucitel dbd na to, aby pravidld nepodporovali agresivne
jednania, nevndsali systematicky do triedy konflikty
vedenie Studentov k sebadiscipline a pracovnej mordlke
na vyucbhe, k respektovaniu prikazov ucitela
uvedomovanie sa Studentov o prirodzenej autorite ucitela,
o0 jeho povinnosti riadit vyucbu, za akych podmienok
budii dobre vychddzat s ucitelom, ¢o si mézu na hod-
indch dovolit a ¢o nie

5.8

Pristup ucitel'a
k hodnoteniu
Studentov

systematicky, priebezny, jednoznacne definovany, dohod-
nuty postup skusania a hodnotenia Studentov

objektivne skusanie, spravodlivé hodnotenie spravania

a vykonov ucitelom

oceriovanie myslenia, tvorenia, hladania, iniciativy,
experimentovania, alternativnych rieSeni Studentov
priatel’sky pristup k Studentom pri respektovani ich osob-
nosti

zvySovanie sebavedomia studentov, vedenie k relaxdcii po
napdtych situdcidach

hodnotenie portfolia Studenta

5.9

Rozmanitost
vyuchy a zapajanie
sa Studentov

zaradovanie netradicnych foriem vyucby, iiloh poukazu-
Jiicich na praktickii uzitocnost uciva

navstevovanie miest mimo Skoly, komunikdcia a nad-
védzovanie kontaktov s dalsimi ludmi, s odbornikmi

z praxe, rodicmi spoluZiakov, a pod.

zapdjanie do pripravy a priebehu vyucby vsetkych
Studentov triedy

5.10

Ucitel'ovo nadsenie
a rozhlad

preukazovanie ucitelského entuziazmu, vzdelanosti,
Sirokej rozhladenosti, vlastnych ndzorov ucitela
sprdvanie a jednanie ucitela poznacené jeho zmyslom
pre humor
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6. Oblast vysledkov vyuéby
6.1 | Naplnenie ciel'ov pravidelné analyzovanie stavu dosiahnutych vysledkov
vyuchy v predmete vzhladom k cielom vyucby
ziicastnovanie sa vsetkych Studentov triedy na hodnoteni
prdce, ludi, vztahov
naplnenie Standardov vyucby, tematickych planov
dosahovanie vysledkov vwucby vzhladom k podmienkam
vwucbhy, pokrokov Studentov pri uceni sa v danom pred-
mete
vyuZivanie vyucby predmetu pre rozvoj osobnosti
Studentov
6.2 | Vyuzitie ¢asu produktivhe vyuzivanie casu urceného na vyucbu pred-
vyuchy metu
zvySovanie percenta oducenych naplanovanych hodin
ucitelom
6.3 | Dochadzka zniZovanie percenta vymeskanych hodin z daného pred-
Studentov na hodiny metu pripadajiicich na jedného Studenta
predmetu
6.4 | Sprostredkovanie vedenie pedagogickej dokumentdcie, dohodnutd frekven-
zaznamenanych cia zberania a spracovdvania vysledkov, ich systémové
vysledkov vyucby zaznamendvanie u kazdého Studenta
vytvdranie osobného portfolia Studentov
oboznamovanie studentov s vysledkami hodnotenia,
diskusia o dosiahnutych vysledkoch
poddvanie informdcii ucitelom o pokroku kaZdého studenta
6.5 |Zapojenie motivovanie Studentov pre zdujmovii ¢innost spojenii
Studentov do s predmetom
mimovyucovacej zapdjanie sa do zdujmovych kriizkov, sutaZzi,
¢innosti Studentskych odbornych ¢innosti

Pri urCovani indikatorov v oblasti socialnej klimy vyucby sme vychadzali
z vlastnych skusenosti s aplikaciou znameho C.E.S. dotaznika na meranie klimy
vyucby, ale hlavne z dotaznika vyucovacej klimy na gymnaziu (Grecmanova,
H. 2002). Indikatory v ostatnych oblastiach navrhujeme na zaklade vlastnych
skuisenosti z experimentovania s uZ spomenutym systémom vyucby s uzavretym
cyklom.
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Zaver

Implementacia systémov riadenia kvality vzhladom k autonomizacii §kol,
ekonomizacii ich posobenia, heterogenizacii Studentského osadenstva a uvad-
zanym inovaciam vo vyucbe, si vyZaduje predovSetkym podporu na kazdom
stupni riadenia v Skolstve. Osobitne dolezité je vytvorit podmienky (v celom
ich komplexe) pre ucitel'ov, aby sa tito dokazali motivovat pre zmenu filozofie
ich posobenia na Ziakov, aby procesy suvisiace s riadenim kvality vyucby mohli
byt previazané s procesmi rozvoja a sebarozvoja osobnosti Studentov. Tento
¢lanok chce k tomu prispiet svojou mierou.
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KDE A JAK SE MOHOU PROTNOUT SVET VZDELAVANI,
SVET PRACE A CILE VYUCOVANI CIZIM JAZYKUM

Jitka Hlouskova

Anotace

Prispevek se zabyvda moznymi oblastmi priiniku svéta vzdéldvani, svéta prdce
a cilii jazykového vyucovani. Vsimad si vysledkii vyzkumi, které byly v CR provede-
ny s cilem analyzovat problém uplatnéni absolventii stiednich a vysokych skol na
trhu prdce a v této souvislosti zjistit pozadavky a potreby zaméstnavatelii a ndzory
pracovnikii tiradii prdce. Ddle se zamysli nad tim, jak mohou vyucujici odborného
ciziho jazyka na vysoké skole, zastupujici v tomto pripade svét vzdéldavani, prispét
k vyzkumu v této oblasti a tim i k lepsimu uplatnéni absolventii. Jako priklad
prispévek uvadi evaluaci vzdelavacich potieb z hlediska komunikativni jazykové
kompetence v odborném anglickém jazyce. Nastiriuje metody vhodné pro jeji realiza-
ci a vysvétluje moznost vyuZiti jejich vysledkii pro zefektivneni odborného jazykového
vzdéldavani v konkrétnim oboru a ndsledné sirsiho uplatnéni absolventii daného
oboru na trhu prdce.

Klicova slova
pedagogicky vyzkum; trh prdace; uplatnéni absolventii; evaluace vzdéldvacich
potreb; komunikativni jazykovd kompetence; odborny cizi jazyk

Abstract
Where and how the world of education can intersect with the world of labour and
language teaching goals

The article deals with possible areas of intersection among the world of educa-
tion, the world of work and language teaching goals. It takes note of the results of
research carried out in the Czech Republic to analyse the problems school graduates
face when entering the labour market and to detect the requirements and needs
of employers and the opinions of job-centre officials. Further, it outlines an exam-
ple of possible contribution of the world of education, namely teachers of Foreign
Languages for Specific Purposes on the tertiary level, to research in this field and
to better participation of school graduates in the labour market. The example is
needs assessment or analysis from the point of view of communicative competence
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in English for Specific Purposes. The article proposes appropriate needs assessment
methods and explains the possibility to use the results for improvement in teaching
a Foreign Language for Specific Purposes within a concrete branch of study and,
consequently, for higher participation of the graduates in the labour market.

Key words
educational research; labour market; school graduates; needs assessment; com-
municative language competence; Foreign Languages for Specific Purposes

Svét vzd€lavani a svét prace mohou byt chapany jako dvé ze zakladnich
oblasti fungovani spole¢nosti i jednotlivce. Tyto dva svéty existuji nezavisle na
sob€ a zaroven maji mnoho sty¢nych bodu.

Pod pojem svét vzdélavani je mozné zahrnout veskeré uirovné a formy vzdé-
lavani, které spole¢nost zajistuje, nabizi a umoznuje na zaklad€ svych vlastnich
i mezinarodné zavaznych programil, standard(i a norem a v souladu se svymi
vlastnimi prioritami v této oblasti.

Svét prace predstavuje kromé jiného existenci riiznych povolani v reflexi
na aktualni stav rozvoje dané spoleénosti, jeji ekonomické, politické, socialni
a kulturni podminky a zaroven na vztahy dané aktualnimi efekty v oblasti mezi-
narodni politiky, zahrani¢niho obchodu apod. Patfi sem uplatnéni na trhu préace,
tj. vztahy mezi zaméstnavateli a zaméstnanci, oblast kariérového postupu, statni
politika zaméstnanosti apod.

Svét vzdélavani a svét prace koexistuji a také se v riiznych bodech a rliznymi
zpusoby protinaji. Pfikladem priiniku t€chto dvou svétli mize byt oblast zvy-
Sovani kvalifikace pracovnich sil nebo oblast celoZivotniho vzdé€lavani, v nichz
obsah a cile vzdélavani uizce souviseji s naroky na kariérovy postup, s rozvojem
trhu prace a neustale se ménicimi podminkami v oblasti zaméstnanosti.

Svét vzdélavani v sobé zahrnuje i védu, ktera zkouma oblast vychovy a vzdé-
lavani, resp. edukacni realitu, tedy pedagogiku. DalSim dokladem priiniku svéta
vzdélavani a svéta prace je rozvoj takovych disciplin pedagogiky, jako jsou napf.
ekonomie vzd€lavani, pedagogicka evaluace, teorie fizeni Skolstvi, vzd€lavaci
politika (ackoli zde existuji spory o tom, zda toto je ¢i neni védecka teorie - viz
napf. Priicha, 2000, s. 149) nebo pedagogicka prognostika. Ziejmé nejveétsi
je prinik obou svétl v oblasti ekonomie vzdélavani a pedagogické evaluace.
Ekonomie vzdélavani zkouma vztahy mezi svétem vzd€lavani a svétem prace
z hlediska efektivnosti a kvality vzd€lavani, vazeb mezi svétem edukace a trhem
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prace, zabyva se otazkami marketingu Skoly apod.. V ramci pedagogické evalua-
ce Ize rozlisit kromé jiného evaluaci vzdélavacich potieb, vzd€lavacich programa
a vzdélavacich vysledki neboli efekt vzdélavani. (srov. napf. Pricha, 2000).

Pokud jde o oblast pedagogického vyzkumu, v nasSich podminkach zatim
neni vénovana pfili§ velka pozornost zkoumani vztahti mezi svétem vzdélavani
a svétem prace, zatimco v Zapadni Evropé pravé toto téma patii k obecnym
trendim pedagogického vyzkumu. (Priicha, 2002, s. 435). V posledni dobé
u nas dochazi k rozvoji vyzkumu v dané oblasti napf. v ramci &innosti Ustavu
pro informace ve vzdélavani (viz Stastnova, Vymétalova, Matéjkova, 1999) a Na-
rodniho ustavu odborného vzdé€lavani (viz Trhlikova-Vojtéch, 2004, Kalouskova,
2006). Citované publikace shrnuji vysledky vyzkumi zaméfenych na problém
uplatnéni absolventd Skol na trhu prace a s tim souvisejici pozadavky a potieby
zaméstnavatelll a nazory pracovnikt uradid prace.

Z vysledkti uvedenych vyzkuma vyplyva, Ze jednou z kliCovych kompetenci,
které zaméstnavatelé a pracovnici uradii prace uvedli jako potiebné pro uplat-
néni absolventli $kol na trhu prace, je zb&hlost v cizich jazycich. Tato kompe-
tence se rovné€zZ objevuje mezi témi, o nichZ se zaméstnavatelé domnivaji, ze by
se Skoly na né m¢€ly vice zaméfit. Zaroven zaméstnavatelé i pracovnici urada
prace uvadéji zbéhlost v cizich jazycich jako jednu z té€ch znalosti, dovednosti
a schopnosti, jejichz vyznam v budoucnu poroste.

Zavéry vySe uvedenych vyzkumt jsou pouze jednim z mnoha konkrétnich
prikladti formulace nespokojenosti se stavem a predevsim vysledky vyucovani
cizim jazyk@im na vSech stupnich skol v CR. Navzdory tomu, Ze v posledni dobé
je jazykovému vyucovani vénovana zna¢na mira pozornosti, investic a energie
z riznych stran, jeho efekty obecné nejsou povazovany za uspokojivé. Zaroven
,U nas nejsou provadény vyzkumy zaméiené na evaluaci samotného procesu
edukace v cizich jazycich, a tudiz chybéji nalezy o kvalité tohoto procesu.“
(Priicha, 2006, s. 235).

Existuji mozné oblasti priniku svéta vzdélavani, svéta prace a cili vyucovani
cizim jazykim? Spolupracuji odbornici na vyuku cizich jazykt s odborniky
na trhu prace za ucelem stanoveni spolecnych cild v jazykovém vzdé€lavani?
Jaké jsou konkrétni realné moznosti takové spoluprace? Jaké mohou byt jeji
vysledky?

Jednou z mozZnosti forem spoluprace v této oblasti mlze byt vyzkum za-
meéfeny na evaluaci potieb jazykového vzd€lavani pro ucely uplatnéni na trhu
prace. Evaluace vzdélavacich potieb (v tomto pripadé€ v oblasti jazykového
vzdélavani) jakoZzto jedna z oblasti pfedstavujicich predmét zajmu a zkoumani
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pro pedagogickou evaluaci spada do oblasti svéta vzd€lavani. ,Je to zjisStovani,
monitorovani a analyza vzdélavacich potfeb jednotlivct, riznych skupin popu-
lace (napf. vékovych, socidlnich, profesnich), instituci, obci, regionti, zemi. Tato
evaluace ma zavazné implikace pro praxi, a proto se stava nezbytnou soucasti
planovani a rozhodovani v oblasti vzdélavaci politiky.“ (Pricha, 1996, s. 23).
Bude-li v ramci aplikovaného ¢i empirického vyzkumu provedena ve spolupraci
s odborniky z praxe, dojde k takovému propojeni se svétem prace, které poskyt-
ne cenné vysledky za ucelem zkvalitnéni jazykového vzdélavani na jedné strané
a zlepSeni efektl vzdélavacich procest pro svét prace na stran€ druhé.

Na rozdil od vzdé€lavacich potieb existujicich na narodni drovni, které byvaji
definovany jako priority vzdélavani nebo narodni cile vzd€lavani a publikovany
v oficialnich dokumentech, vzdé€lavaci potreby identifikované pro ucely odborné-
ho jazykového kurzu spadaji do oblasti potieb profesnich, tj. potieb jednotlivych
skupin populace. Tyto potfeby jsou velmi variabilni a jejich identifikace Casto
byva pomérn€ naro¢ny proces. Analyze i evaluaci potieb v ramci pedagogic-
kého vyzkumu se v naSich podminkach dosud vénovala pomérné€ mala pozor-
nost, nebot v oblasti evaluace se vyzkum orientoval predev§im na vzdélavaci
vysledky. Evaluace vzdélavacich potieb je v ramci pedagogického vyzkumu
urcité specifikum vzhledem k tomu, Ze se uplatiuje pfedevsim v oblasti profes-
ni pfipravy, odborného vzdélavani a rekvalifikace. Nastroje, které se nejCastéji
pouZivaji za ucelem evaluace vzdélavacich potieb, zahrnuji metody dotazovani
jako napf. rozhovory a pisemné dotazniky. Respondenty jsou v tomto pripadé
bud’ samotni ucastnici vzdélavani, ktefi poskytuji informace o tom, jak pocituji
své vzdé€lavaci potfeby oni sami, nebo zaméstnavatelé, pracovnici oddéleni per-
sonalistiky a lidskych zdrojti apod., ktefi zjistuji a formuluji vzdélavaci potfeby
svych zaméstnanct (viz Pricha, 1996, s. 37-38).

V kontextu vyucovani cizim jazykdm a evaluace vzdélavacich potieb za
ucelem uplatnéni na trhu prace se nachazime v oblasti odborného jazyka ne-
boli ciziho jazyka pro specifické ucely (anglicky termin Foreign Languages
for Specific Purposes). V tomto pripad€ jde o specifické vzdélavaci potieby
z hlediska komunikativni jazykové kompetence, ktera zahrnuje kompetence
lingvistické, tedy stru¢né feCeno znalost formalnich jazykovych prostfedkt
a schopnost spravné je pouzivat, kompetence sociolingvisticke, tj. ty, které jsou
nezbytné pro zvladnuti spolecenskych dimenzi uzivani jazyka, a kompetence
pragmatické, zahrnujici principy tvorby koherentniho jazykového celku, ko-
munikace s uréitymi funkénimi cili a vystavby textu (viz Spolecny evropsky
referencni ramec, 2002, s. 110-133). Evaluace ¢i zjisStovani potfeb jako soucast
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pripravy jazykovych kurzii zarovenn odpovida souhrnnym ciliim Spole¢ného
evropského referenéniho ramce pro jazyky, vydaného Radou Evropy v souladu
s jeji jazykovou politikou. Tento ramec poskytuje obecny zaklad a doporuceni
pro vypracovavani jazykovych programd, planovani jazykové certifikace, tvorbu
sylabii, ucebnic atd. v celé Evropé. Jeho cilem neni prosazovat jediny uniformni
systém pro vyuku a studium jazykt v ramci celé Evropy, ale naopak nabidnout
otevieny a pruzny systém pouzitelny v konkrétnich situacich v praxi a modifi-
kovatelny dle aktualnich potfeb.

Prispévkem k pedagogickému vyzkumu v oblasti evaluace vzdélavacich po-
tieb je identifikace a analyza potieb ve vSech slozkach komunikativni kompe-
tence v anglickém jazyce u studentti a absolventli oboru Informacni technologie
v ramci stejnojmenného bakalafského studijniho programu na Ustavu elektro-
techniky a informatiky Univerzity Pardubice. Vyzkum se nezaméruje pouze na
potieby objektivni, tj. potfeby definované vyucujicimi odbornych predmétt na
Ustavu elektrotechniky a informatiky za ucelem profilu absolventa a potfeby
identifikované potencialnimi zaméstnavateli a pracovniky organt statni spravy,
které se zabyvaji dlouhodobym rozvojem a trhem prace. V ramci vyzkumu je
rovné€Z vénovana pozornost potiebam subjektivnim, tedy tém, které akcentuji
samotni studenti a absolventi a které se tykaji jak komunikativni jazykové kom-
petence, tak napf. i individualnich potfeb uceni.

V soucasné dobé je tento vyzkum v pocatecni fazi a jsou testovany vhod-
né metodologické postupy. Jako adekvatni vyzkumné nastroje se jevi dotaznik
a strukturovany rozhovor. Dotaznik je pfipravovan za ucelem zjiSténi vySe uve-
denych potieb u stavajicich studentli a absolvent daného oboru. Strukturovany
rozhovor se ukazuje jako vhodny pro identifikaci danych potieb pracovniky
oddé€leni lidskych zdroji primyslovych podnikd pisobicich v odvétvich infor-
macni technologie a elektrotechnika v Pardubicich a pracovniky pfislusnych
odbori organi statni spravy. Dotazovani se zamé€iuje na specifické oblasti po-
uzivani jazyka a zahrnuje otazky typu proc je dany jazyk potfebny? (pro praci,
studium, Skoleni, toto v§e v kombinaci, pfip. jiny ucel), jak je pouzivan? (jako
jazyk mluveny Ci psany, zprostiedkovany telefonicky Ci osobné¢, v akademic-
kych textech, neformalnich konverzacich, odbornych pfiruckach apod.), kdo
je partnerem v komunikaci? (rodily mluvéi €i jiny cizinec, odbornik, kolega,
podfizeny apod.), kde je dany jazyk pouzivan? (v kancelafi, diln€, knihovn€, na
schiizi, doma ¢i v ciziné atd.), kdy je pouzivan? (pravidelné, casto, ziidka atd.).
Kromé toho dotazniky pro studenty je pfipravovan tak, aby obsahoval polozky
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tykajici se aspektli analyzy potieb z hlediska individualnich procest uceni. (Srov.
Hutchinson a Waters, 1992, s. 53-63).

Realné profesni potieby v anglickém jazyce, které z vyzkumu vyplynou,
budou pouZzity jako nastroj optimalizace sylabli pro pfedmét odborny anglicky
jazyk. Stavajici sylaby véetn€ doporucenych studijnich material budou podro-
beny analyze z hlediska toho, do jaké miry odrazeji skutecné potieby studen-
t, a budou upraveny tak, aby vyuka odborného anglického jazyka mohla byt
zefektivnéna a zkvalitn€na a aby se jeji cile co nejvice priblizily poZadavktim
budoucich zaméstnavatelll a trhu prace obecné.

V ramci pilotni faze vyzkumu bylo provedeno stru¢né dotaznikové Setfeni,
jehoz cilem bylo ovéfrit si schopnost spravné, srozumitelné a pokud mozno
jednoznaéné formulovat dotaznikové polozky v podobé otazek ¢i vyroku, zis-
kat detailn€jsi predstavu o vhodnosti riiznych druhti otazek (napf. otevienych
iuzavienych, Skalovanych apod.) pro dany typ vyzkumu a vytvorit si vychodisko
pro stanoveni konkrétnich metod pro dalsi etapu vyzkumu. Tato faze vyzkumu
vyrazn€ napomohla pfipravé komplexniho dotaznikového Setieni, ktera nyni
probiha. V souéasné dobé jsou ve spolupraci s odborniky z Ustavu elektrotech-
niky a informatiky Univerzity Pardubice zkoumany a vyhodnocovany moznosti
vyuziti existujiciho elektronického nastroje. Jeho pouziti by vyrazné zefektivnilo
a usnadnilo zamyslenou evaluaci potieb.
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CTENARSTVI V SYSTEMU HODNOT A NOREM PUBESCENTA

Katefina Homolova

Anotace

Prispévek predstavuje dilci zdavér z vyzkumného Setieni v oblasti détského, resp.
pubescentniho ctendrstvi. Zamérenim na roli ctendrstvi v systému hodnot a norem
pubescenta chce poukdzat na postojovy rozmér tohoto fenoménu a jeho projev ve
Skolni literdrni vychové na 2. stupni ZS. Technikou na pomezi kvantitativniho
a kvalitativniho zkoumadni jsou ovérovdany hypotézy motivované obecnymi ndzory
na ctenarstvi dnesnich dospivajicich.

Klicova slova
Deétské ctendrstvi, pubescenti, ucitelé, pedagogicky vyzkum, Q-metodologie, hod-
noty, literarni vychova.

Abstract
Reading within the system of values and norms of adolescents

This paper reports on some preliminary results of a study examining child and
adolescent reading habits. The focus is on reading as a component of the system
of values and norms of adolescents; this is to emphasize the attitudinal dimension
of reading and its manifestation in literature classes at lower secondary schools.
A mixture of quantitative and qualitative methods is used to verify hypotheses de-
rived from common opinions of the adolescent population on reading.

Key words
Child reading, adolescents, teachers, research in education, Q-methodology,
values, literary education

UvVOD

Jaky vliv pfipisuji dnesni pubescenti Cetbé na rozvoj osobnosti ¢lovéka?
Jaky druh motivace podle nich vede k vyssi intenzité Cetby? Je kvantita Cetby
dulezita pro to, aby se ¢lovék mohl povazovat za Ctenafe? Jaké hodnoty textu
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dnesni pubescenty oslovuji? K témto dil¢im otazkam jsme orientovali kvalita-
tivni konkretizaci vybranych (obecnou zkuSenosti ¢i stereotypy motivovanych)
hypotéz.

Provérovali jsme jak Zakovské Ctenafské sebepojeti, tak nékteré aspekty roz-
dilu mezi nim a uéitelskym vnimanim pubescentnich zakl jako Ctenard.

Pii védomi rozméru obou ¢tenarskych pojeti a jejich sémantickych prostort
jsme Ctenafstvi zasadili do systému hodnot a osobnich i spole¢enskych norem
dnes$nich pubescenti a stejn€ tak i jejich uciteltl. Vychazeli jsme z predpokladu,
ze subjektivni hledisko (Zaka, ucCitele) determinuje vSechna ostatni.

POPIS VYZKUMNEHO VZORKU

Vyzkum byl proveden v r. 2007 na 5 nenahodné vybranych zakladnich $ko-
lach v Moravskoslezském a Kralovéhradeckém kraji (CR). Pro zachovani miry
reprezentativnosti jsme pouzili standardni princip znahodnéni - vybér hodem
kostkou ze souboru dostupnych zakladnich Skol. Dotazovani se podrobily dvé
cilové skupiny respondenttl - Zaci 2. stupné ZS ve véku 13 a 14 let (7. a 8.
tfida) a jejich ucitelé literarni vychovy. Pro splnéni podminky ¢etnostni repre-
zentativnosti vyzkumného vzorku probéhl sbér dat u 310 zakt a 10 uciteld. Po
prvnim tfidéni, tj. po vyrazeni nespravné€ nebo neuplné vyplnénych dotazniki,
se Cetnosti vybéri ustalily na kone¢ném poctu 300 zakd a 6 ucitell.

Stratifikace vyzkumného vzorku po prvnim tfidéni:

Divky Chlapci Ucitelé

7. trida 86 7. trida 78 zeny 5
8. tiida 65 8. tiida 71 muzi 1
Celkem 151 Celkem 149 Celkem 6

Reprezentativni kritérium jsme se snaZili naplnit také vybérem §kol do tes-
tovaného souboru podle velikosti sidla:
do 1000 obyvatel (1 Skola, 45 zakt, 1 ucitel)
do 10 000 obyvatel (1 skola, 35 Zakd, 1 ucitel)
do 100 000 obyvatel (2 skoly, 174 zaci, 2 ucitelé)
do 500 000 obyvatel (1 Skola, 46 zaku, 2 ucitelé)

Q-METODOLOGIE A Q-TECHNIKA

Pro funkéni urceni psychosocialnich (a v diisledku rovnéz pedagogicko-di-
daktickych) aspektii pubescentniho ¢tenafstvi jsme zvolili nastroj ze souboru
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psychometrickych a statistickych procedur W. Stephensona (srov. Kerlinger,
1972, s. 563). Konkrétni vybranou metodou triangulace byla O-technika, tfidéni
karet (Q-typt) a korelace mezi jejich hodnocenim respondenty.

O-typy a Q-trideni

Predkladanym souborem Q-typt (viz Priloha 2) jsme rovnéz ovérovali -
v kvalitativni roviné - dil¢i vyzkumné otazky, resp. hypotézy uvedené jako kon-
kretizace hlavniho vyzkumného problému. Ke kazdé z nich jsme stanovili urcity
pocet OQ-typld a potvrzeni a prijeti vécné hypotézy bylo podminéno srovnanim
hodnoceni téchto Q-typtl Zaky a uciteli.

Na tomto misté uvadime, které Q-typy se vztahovaly k jednotlivym otazkam
a hypotézam, jeZ jsme ovérovali. Poznamenavame, Ze nékteré vyroky byly for-
mulovany s latentn€ pfitomnym akcentem hodnotovym a postojovym.

Jaky vliv ma cetba na rozvoj osobnosti ¢lovéka?
H: Zaci piikladaji vlivu etby na rozvoj osobnosti mensi vyznam nez uci-
telé.
01: Cist je dilezité.
03: Byt seétélym je dobré pro Zzivot.
06: Cetbou se rozviji osobnost &lovéka.
07: Rekni mi, co ¢tes, a ja ti povim, jaky jsi.
023: Cetba rozviji fantazii.
029: Dnesni mladi lidé nectou.
035: Cetba rozsifuje obzory.

Je dilezita kvantita ¢etby pro rozvoj ctenaistvi?

H: Zaci vnimaji kvantitu ¢etby jako malo dulezity faktor pro ,celoZivotni*
Ctenarstvi, ucitelé naopak.

019: Ctenafem je ten, kdo ¢te hodné knih.

Q30: Vsichni, kdo ¢tou pravidelné knihy, jsou né€im divni.

031: Cim vic ¢lovék éte, tim vic Vi

Jaky druh motivace vede k vyssi intenzité cetby?

H: Zacijsou ke éteni motivovani vyrazné emocionalné, uéitelé tuto motivaci
nereflektuji.

05: Kdo necte, ma malou slovni zasobu.
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Q12: Pred partou kamarada bych vypadal/a trapné, kdybych fekl/a, zZe rad/a
ctu.

013: Cteni musi piedevs§im bavit.

Q15: Doporucena Cetba - to jsou knihy, které bychom opravdu méli znat.

025: Cist je nutnost.

026: Ctu jen kvilli skole.

027: Kdyz ¢tu, vcituji se do pfibéhu a prozivam ho se svymi hrdiny.

Jaké hodnoty oslovuji pubescentniho ¢tenare?

H: Literarni artistni hodnoty textu jsou Zaky voleny jako méné zajimavé a ne-
dulezité, ucitelé je preferuji.

016: Jazyk knih krasné literatury je zajimavy svou bohatosti.

018: Ucime se o spisovatelich, ktefi jsou pro nasi literaturu vyznamni.

Nabizi cetba v konkurenci filmu a Internetu uspokojeni?

H: Dnesni Zaci jsou vice naplhovani filmovou produkci a virtualni realitou,
ucitele uspokojuje vice Cetba.

Q2: To, co potiebuji védét, v knihach nenajdu.

08: Kniha, ktera ma mnoho stran je jisté nudna.

017: Zajima mé zivot, a ten najdu jen v ¢asopisech.

021: Neni treba Cist knihy, na Internetu najdu vSechno.

024: Cist mé nebavi, pockam, aZ to bude v televizi.

033: Jsem aktivnim Ctenarem.

Nezatrazené Q-typy pak oziejmovaly postoje, nazory a o¢ekavani, které ne-
byly soucasti dilcich hypotéz, ale uzce se dotykaly problematiky rozdilu mezi
zakovskym Ctenaifskym sebepojetim a ucitelskym vnimanim zaka jako Ctenart.
Vztahuji se proto zejména ke Skolni literarni vychové, tj. k prostoru, ktery je
nejblize praci s détskym Ctenafstvim jako pedagogickou kategorii. Vychodis-
kem k formulovani téchto Q-typti nam byly otazky smérované k problematice
koncepce komunikativni literarni vychovy.

Je Skolni literarni vychova schopna reflektovat ¢tenarské potreby pubescen-
ta?

Za jakych podminek mize Skolni literarni vychova - s ohledem na zjistény
stav - efektivné prispivat k rozvoji ctenaistvi pubescenti?
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04: Ctu knihy, o kterych se uéime v literarni vychové ve skole.

09: Ucit se o spisovatelich a jejich knihach je nezazivné.

010: Skolni literarni vychova neni zajimava.

Q11: Zivot spisovatele bych poznal/a rad/a vice nez seznam jeho knih.
014: Ucitel/ka s nami malo mluvi o pfectenych knihach, a je to Skoda.
032: Literarni vychova bavi jen ucitele/ucitelku.

034: Ucitel/ka nechape naSe oblibené spisovatele a knihy.

036: Ucitel/ka musi umét pro ¢teni (knihu) nadchnout.

037: Ve skole neslySime o naSich oblibenych autorech a knihach.
038: Ucitel/ka se zajima o to, co Cteme.

039: Kdyby se ve skole vice mluvilo o tom, co radi ¢teme, Cetli bychom vice.
040: Knihy, o kterych se u¢ime, nam nic nefikaji.

Jednotlivé Q-typy jsme nechali respondenty zafazovat podle kritéria ¢as-
te€né strukturované kvazinormalni distribuce (viz Chraska, 2000, s. 154) do
poradi:

maximalni souhlas minimalni souhlas
1 2 3 4 6 8 6 4 3 2 1

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 0

Cislice nad ¢arou znamenaji, jaky pocet karet méli respondenti umistit na
jednotlivé hromadky, Cislice pod ¢arou jsou hodnoty urCené kazdé hromad-
ce. Casteéna strukturovanost pak spoéivala pravé v tom, Ze vétsina Q-typl se
vztahovala k nékteré z dil¢ich hypotéz (nebo k doplhujicim otazkam SirSich
souvislosti vyzkumnych zavérii). Posouzenim primérné pozice odpovidajicich
QO-typua v poradich pubescentd a jejich hodnoty v tfidéni ucitelti jsme tyto diléi
hypotézy ovérovali.

Korelace osob a seskupovdani

Ziskanym podmnoZinam objektt (Q-typd, vyrokil o Cetbé a Ctenafstvi) prifa-
zovali Cisla pro statistické ucely (srov. Kerlinger, 1972, s. 563). Témi urcujicimi
byly vypocty poradovych korela¢nich koeficientli mezi vSemi moZnymi dvoji-
cemi zkoumanych osob. Korelace mezi subjekty jsme pak vyuZili pro identifi-
kaci jejich specifickych seskupeni a oznaceni jednotlivych ,,typa“ (srov. Wolf
in Keeves, 1997, s. 417n).
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Pro tyto ucely jsme opét celek vyzkumného vzorku pubescentli pracovné
rozdélili do skupin podle osobnich charakteristik, pohlavi a véku, z nichZ jsme
sledem statistickych operaci ziskali primérna zafazeni Q-typt a jejich pramér-
né hodnoty. Shodnym postupem jsme zpracovali i poradi ziskana od ucitelt.
Datova tabulka (viz Priloha 1, Tab. 1) a korelacni matice (viz Priloha 1, Tab.
2) jiZz pracuje s témito ,,primérnymi“ respondenty.

Naznacenym postupem jsme ziskali informace o tom, jak zkoumané osoby
hodnoti vyroky uvedené na Q-typech, resp. jak s nimi souhlasi ¢i nesouhlasi.
Pro posouzeni stability pozice ¢tenarstvi v systému hodnot a norem dnesnich
pubescentd jsme se zamérovali jak na mozny vé€kovy posun u obou skupin
pubescenttl, tak na vztah mezi hodnocenimi chlapct a divek. Tabulku Q-typt
a jejich hodnot podrobnéji interpretujeme v zavéru piispévku pfi zdivodnovani
prijatych hypotéz. Ukazujeme tak ctenafské postoje, hodnoty a normy dnes-
nich dospivajicich pfimo vedle jejich ontogenetickych prfedpokladi a zjiSténych
vnéjSich projevi.

U kazdého QO-typu jsme vypocitali praimérné hodnoceni pro predstavu, jak
velkou vahu jednotlivym Q-typim (vyrokiim) obé skupiny zkoumanych osob
pripisuji, tzn. které Q-typy hodnoti nejvice, které naopak nejméné apod.

Pubescentni zaci ve véku 13 a 14 let maximalné souhlasi, tzn. hodnoti nejvice
(10-8 body) tyto O-typy:
05: Kdo necte, ma malou slovni zasobu.
013: Cteni musi piedevs§im bavit.
017: Zajima mé zivot, a ten najdu jen v ¢asopisech.
027: Kdyz ¢tu, vcituji se do pfibéhu a prozivam ho se svymi hrdiny.
031: Literarni vychova bavi jen ucitele/ucitelku.
035: Ucitel/ka musi umét pro ¢teni (knihu) nadchnout.

Naopak minimalni souhlas, tj. nejmensi hodnoceni (0-4 body) prifkli do-
spivajici respondenti t€mto Q-typtim:
02: To, co potiebuji védét, v knihach nenajdu.
04: Ctu knihy, o kterych se uéime v literarni vychové ve skole.
014: Ucitel/ka s nami malo mluvi o pfectenych knihach, a je to Skoda.
020: Byt ¢tenafem je moderni.
028: Dnesni mladi lidé nectou.
030: Cim vic ¢lovék éte, tim vic Vi
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Nasim zajmem bylo vysledovat povahu rozdilu mezi Zakovskym ¢Ctenarskym
sebepojetim a ucitelskym vnimanim zaka jako ¢tenait, proto zde uvadime i pii-
klady uciteli nejvice a nejméné ohodnocenych polozek.

Ucitelé literarni vychovy maximalné souhlasi (hodnoti 10-8 body) s t€émito
vyroky:
07: Rekni mi, co ¢tes, a ja ti povim, jaky jsi.
06: Cetbou se rozviji osobnost &lovéka.
016: Jazyk knih krasné literatury je zajimavy svou bohatosti.
017: Ucime se o spisovatelich, ktefi jsou pro nasi literaturu vyznamni.
023: Cist je nutnost.
027: Kdyz ¢tu, vcituji se do pfibéhu a prozivam ho se svymi hrdiny.

typtm:

012: Pred partou kamarada bych vypadal/a trapné, kdybych fekl/a, zZe rad/a
ctu.

023: Cist mé nebavi, pockam, az to bude v televizi.

027: Nepotiebuji Cist.

034: Ucitel nechape nase oblibené spisovatele a knihy.

037: Ve skole neslySime o naSich oblibenych autorech a knihach.

040: Knihy, o kterych se u¢ime, nam nic nefikaji.

Prestoze jsme vysledky Zakovskych i ucitelskych tfidéni zamysleli interpre-
tovat primarné kvalitativn€, analyzou preferenci hodnot a norem obsazenych ve
QO-typech, zjistovali jsme rovnéz, zda a mezi kterymi osobami (jejich tfidénimi)
jsou urcité podobnosti a jak jsou tyto podobnosti velké. K exaktnimu posouzeni
miry podobnosti tfidéni dvou osob jsme vyuZzili vypoctu korelacniho koeficientu
r pro vSechny mozné dvojice skupin zkoumanych osob. Vysledky jsme zapsali
do korela¢ni matice (viz Pfiloha 1, Tab. 2).

Matice obsahuje korelac¢ni koeficienty » pro hodnoceni Ctyf skupin pubes-
centnich zakt a skupiny uciteli ve vyzkumu kvalitativni (hodnotové a postojo-
vé) stranky Ctenarstvi. Interpretace téchto korelaci je obdobna jako v pfipadé
D-matic sémantického diferencialu.

Zjistili jsme, Ze divky ve véku 14 let a ucitelé zrejmé tfidi karty podobné:
r=0,58. Obdobn¢ si pocCinaji i 14leti chlapci a ucitelé: r = 0,55. VEtsi miru
podobnosti miizeme sledovat jest€ mezi tfidénim obou skupin 14letych pubes-
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centli: r = 0,54. Tento koeficient jen doplnuje pfedchozi zavéry o postupném
sblizovani postoju starSich zakd a jejich uciteld. VSechna zbyvajici 7 jsou velmi
mala (blizka 0).

O-technikou jsme analyzovali pubescentni ¢tenafstvi v souboru vybranych
konkrétnich projevil ctenafského chovani a dospéli tak k zakladnim typim
dospivajicich ¢tenard. Postupem navrhovanym pro faktorovou analyzu jsme
srovnali jednotlivé skupiny pubescentnich zaku, resp. jimi nejvyse hodnocené
O-typy. Podminky této ¢asti vyzkumu nebyly pro fadnou faktorovou analyzu
relevantni, proto jsme v tomto ohledu vyuzili O-metodologii spiSe ,,heuristicky*
(srov. Chraska, 2000, s. 156).

Takto Ize v 13letych chlapcich spatfit ,informacni® typ, ktery preferuje rych-
1é poznani (Internet). Divky ve vé€ku 13 let reprezentuji typ ,,Zijici-mlady*, jehoz
preference se upinaji k vlastni osob€ a jejimu obrazu v popularnich periodikach.
S vékem se priority pubescentli zjevné proménuji a 14leti chlapci se vice blizi
typu ,,uvédomély ¢tenai“, coz se projevuje souhlasem s tzv. trvalymi hodnotami
Cetby (knih) a jejich interiorizaci. Divky v tomto vé€ku inklinuji k témuz typu,
jen vétsi duraz kladou na zazitkovost Cetby (i v literarni vychove).

Abychom rozhodli, zda vypocitané korelacni koeficienty vypovidaji o statis-
ticky vyznamné podobnosti Zakovského a ucitelského hodnoceni, testovali jsme
je uzitim testového kritéria ¢z, tzn. pouzitim Studentova t-testu.

Nejdrive jsme formulovali nulovou a alternativni hypotézu.

H,: Wypocitany koeficient korelace nevypovidd o podobnosti mezi obéma hodnoce-
nimi.

H,: Wypocitany koeficient korelace vypovida o vyznamné podobnosti mezi obéma
hodnocenimi.

Testovani jsme provedli na hladiné vyznamnosti 0,01.

Pro r = 0,58 (podobnost mezi hodnocenim 14letych divek a ucéitell) je
hodnota testového kritéria t = 4,389. Vypocitanou hodnotu t srovnavame s tabe-
lovanou kritickou hodnotou tohoto kritéria pro zvolenou hladinu vyznamnosti
a dany pocet stupnil volnosti t,,,(38) = 2,705. ProtoZe vypocitana hodnota t je
vétsi neZ hodnota kriticka, odmitame s jistotou 99% nulovou hypotézu a pfiji-
mame hypotézu alternativni.

Vypocitany koeficient korelace vypovida o statisticky vyznamné podobnosti
v hodnoceni Q-typu 14letymi divkami a uciteli literarni vychovy.
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Pro r = 0,55 (podobnost mezi hodnocenim 14letych chlapcii a ucitelil) je
hodnota testového kritéria t = 4,059. Vypocitanou hodnotu t jsme srovnali s ta-
belovanou kritickou hodnotou tohoto kritéria pro zvolenou hladinu vyznamnosti
a dany pocet stupnii volnosti t,,,(38) = 2,705. Protoze vypocitana hodnota t
je v€tsi neZ hodnota kriticka, odmitli jsme s jistotou 99% nulovou hypotézu
a prijimame hypotézu alternativni.

Vypocitany koeficient korelace vypovida o statisticky vyznamné podobnosti
v hodnoceni Q-typu 14letymi chlapci a uciteli literarni vychovy.

SHRNUTI VYSLEDKU

Systém hodnot a norem dnesnich pubescentti je sloZitou vztahovou siti, v niz
jednotlivé komponenty permanentn€ osciluji mezi nové nabyvanou suverenitou
a socializovanym védomim uzu. Jak se pak tento vnitfni rozpor projevuje v ob-
lasti Ctenarskych preferenci a odmitani, jsme ve tfeti ¢asti naSeho vyzkumu zjis-
tovali Q-technikou, tzn. na pomezi kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu.

Kombinaci statistickych procedur (vypocti korelaCnich koeficientl i pred-
bézna (tentativni) faktorova analyza typt respondenti) a jejich ,vztahové®
interpretace byl rozkryt dalsi rozmér psychosocialnich aspektti détského Cte-
narstvi.

Ze souhrnu zjisténych korelaénich koeficientli a po srovnani maximalnich
a minimalnich souhlasti Zakd a uciteli s nabizenymi Q-typy jsme dospéli k za-
véru, Ze vétSina dil¢ich hypotéz je platna ve znéni, v jakém byly zadany.

Zaci prikladaji vlivu ¢etby na rozvoj osobnosti mensi vyznam nez uéitelé. Za-
kovska hodnoceni odpovidajicich Q-typt (Q1, 03, 06, 07, 023, 029 a Q35) jsou
stabilné mensi nez jejich hodnoceni uéiteli. Vyjimku tvofi vyrok Cetba rozsifuje
obzory, s nimz Zaci jako s jedinym souhlasi vice nez ucitelé. Vysvétlit 1ze tento
fakt vyvojove, tzn. zakovskym védomim ,,nehotovosti® vlastnich obzort, i malou
direktivnosti takto formulovaného sdé€leni.

Zaci vnimaji kvantitu éetby jako malo dillezity faktor pro celoZivotni ¢tenarstvi,
ucitelé naopak. Pocit celozZivotniho Ctenafe je v jednotlivych Q-typech pritomen
skryté. Apelovali jsme na uvazovani respondentll v intencich ja-Ctenar i o ¢tenari
jako obecné socialni roli. Zakovska hodnoceni O-typi (019, 030 a Q31) odpo-
vidaji stereotypnimu chapani ¢tenare jako izolované role. Ac¢koli zaci hodnoti
Q19 primérné€ vyse nez ucitelé, v souvislosti s jejich jiZ znamym ctenarskym
sebepojetim charakteristikami interpretujeme tento vysledek spiSe jako pie-
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trvavajici jednostranny pohled na pojem ctenare. Ucitelé ,,souhlasi s témito
vyroky spise priimérné. Celkové nejsou ve srovnani obou hodnoceni vyrazné
rozdily, projevuje se zejména statisticka vyznamnost korelace hodnoceni 14le-
tych pubescentil a u€iteld. Proto hypotézu o protikladném vnimani dtleZitosti
kvantity Cetby nepotvrzujeme.

Zaci jsou ke ¢teni motivovani vyrazné emocionalné, uéitelé tuto motivaci nere-
flektuji. Pubescentiv (ne)védomy diiraz na emocionalni naboj, resp. intenzitu
a atraktivitu, je hybnou silou i v pfistupu k Cetb€ a projeviim ¢tenarského cho-
vani obecné. Racionalni argumentace na tomto poli neni dospivajicimi reflekto-
vana. Dokladem je nizké hodnoceni Q-typa postavenych na vécnosti (05, 015,
025, 026). Naopak vyrazné vyssi hodnoceni ziskaly O-typy vychazejici pravé
z citové angaZovanosti na ¢innostech (Q12, Q13). Ambivalentni charakter pak
ma Q27, jehoZ emocionalni identifikacni rozmér neni pro naladéni dnesnich
pubescentl k ¢etbé urcujici.

Literarni artistni hodnoty textu jsou zaky voleny jako méné zajimavé a nedile-
Zité, ucitelé je preferuji. Tato hypotéza byla jednoznacné potvrzena minimalnim
souhlasem pubescentti s danymi Q-typy (Q16, Q18). Ovéfuje tak platnost nasich
predchozich zavért o zaméfenosti na efekt a aktualni sémanticky prostor u do-
spivajicich. Ucitel¢ dle o¢ekavani artistni hodnoty identifikuji jako dulezité.

Dnesni Zaci jsou vice napliovani filmovou produkci a virtualni realitou, uci-
tele uspokojuje vice ¢etba. Dospivajici chlapci a divky spojuji Cetbu a Ctenarstvi
vyluéné s knihou a jeji ,,statickou“ existenci (viz nizké hodnoceni 08). Proto
také s Q-typy stavéjicimi knihu do pfimé konfrontace s jinymi médii (Q17, 021,
022 a 023) pubescenti vyrazné vice souhlasi. U¢itelé pravé naopak. Ackoli do-
spivajici pfiznavaji, Ze do jisté miry potfebné informace v knihach najit mohou
(Q2), nepovazuji se za aktivni ¢tenafe (Q33).

Je Skolni literarni vychova schopna reflektovat ¢tenarské potreby pubescen-
ti? Za jakych podminek miize Skolni literarni vychova - s ohledem na zjistény
stav - efektivné prispivat k rozvoji ¢tenarstvi pubescenti? Zjistény stav poméru
13 a 14letych pubescentt k literarni vychové a s ni spojenym ¢innostem je
mozno podle zadavané §kaly oznacit jako ,stfedni souhlas®. Primérnou hod-
notou jednotlivych Q-typti je u pubescentti 5. Nejvice dospivajici Zaci souhlasi
s vyrokem Q34 Ucitelka nechdpe nase oblibené spisovatele a knihy. Rozdil mezi
Ctenafskym sebepojetim pubescentl a jejich vnimanim coby ¢tenait uciteli
literarni vychovy jsme i na této roviné€ potvrdili diametralné odliSnou distribuci
souhlasnych a nesouhlasnych hodnoceni vyrokli vztahujicich se pravé k realizaci
hodiny literarni vychovy.
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Pubescenti vétS§inou nectou knihy, o kterych se uci v literarni vychové (a to
ani pres to, ze jejich sdéleni rozumi). UCit se o spisovatelich a jejich knihach je
pro n€ nezazivné a skolni literarni vychova neni zajimava. Dospivajici by zivot
spisovatele poznali radi vice nez seznam jeho knih. Pubescenti maji téz pocit,
ze ucitel s nimi malo mluvi o prectenych knihach a Ze je to §koda. Tento zavér
koliduje s nazorem té€ch pubescenti, ktefi odmitaji rozhovor o Cetbé, proto jej
musime v interpretaci doplnit o dalsi zjiSténi. Zejména pak o jiny v€tSinovy
nazor dospivajicich, zZe ucitel nechape jejich oblibené spisovatele a knihy. Je
ziejmé, Ze dospivajici by radi hovorili o jim blizké Cetbé€, nikoli té Skolou do-
porucené (viz vysoké hodnoceni vyroku Ve skole neslysime o nasich oblibenych
autorech a knihdch). Tim je vysvétlena i motivace pfipisovani vysoké hodnoty
témto vyroktm: Literdrni vychova bavi jen ucitele a Knihy, o kterych se ucime,
ndm nic nerikaji.

Analyzu hodnoceni §kolni literarni vychovy prostfednictvim ¢tenaiskych
postojlii pubescentll uzavirame poukazanim na dva vysoce hodnocené a podle
naSeho nazoru zasadni vyroky: Kdyby se ve skole mluvilo vice o tom, co radi
¢teme, cetli bychom o to vice.

Ucitel(ka) musi umeét pro knihu nadchnout.

Zavér

Ctenafstvi pubescenttl je vyrazné vazano na jejich osobni hodnotovy systém
a sit norem, jeZ urcuje jejich spoleCenské okoli. Stejn€ tak je pak determinovan
jejich postoj k literarni vychoveé. JelikoZ se pubescentni Ctenaiské sebepojeti vy-
znamné lisi od ucitelského vnimani dospivajicich Zakt jako ¢tenafd, povazujeme
za prinosné informovat o povaze tohoto rozdilu ve sfére kvalitativni. VyuZziti
téchto vysledkl ve skolni literarni vychové mtzZe prispét k jejimu priblizeni
zakovi a k jejimu zefektivnéni.
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PRILOHA 1

Tab. 1

Hodnoty Q-tfidéni u zkoumanych osob (Q PZ+U)

ucitelé

10

8. tfida

chlapci

divky

10

10

7. tiida

divky

10

chlapci

10

polozky

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.
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Tab. 2

Korelaéni matice z hodnot Q-tfidéni uvedenych v tabulce Q PZ+U

CH7

CHS

D7

D8

CH7

0,14

0,07

0,26

0,18

CHS8

0,14

0,12

0,54

0,55

D7

0,07

0,12

0,14

0,15

D8

0,26

0,54

0,14

0,58

0,18

0,55

0,15

0,58
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PRILOHA 2

Soubor piedkladanych Q-typu

50

PN R LD =

Cist je dilezité.

To, co potfebuji védét, v knihach nenajdu.

Byt sectélym je dobré pro Zivot.

Ctu knihy, o kterych se uéime v literarni vychové ve §kole.
Kdo necte, ma malou slovni zasobu.

Cetbou se rozviji osobnost ¢lovéka.

Rekni mi, co ¢tes, a ja ti povim, jaky jsi.

Kniha, ktera ma mnoho stran je jisté nudna.

UCit se o spisovatelich a jejich knihach je nezazivné.
Skolni literarni vychova neni zajimava.

. Zivot spisovatele bych poznal/a rad/a vice nez seznam jeho knih.

Pied partou kamaradt bych vypadal/a trapné, kdybych fekl/a, Ze rad/a ctu.

. Cteni musi pfedevsim bavit.

. Ucitel/ka s nami malo mluvi o pfectenych knihach, a je to skoda.

. Doporucena Cetba - to jsou knihy, které bychom opravdu méli znat.
. Jazyk knih krasné literatury je zajimavy svou bohatosti.

. Zajima mé Zivot, a ten najdu jen v ¢asopisech.

. Ucime se o spisovatelich, ktefi jsou pro nasi literaturu vyznamni.

. Ctenafem je ten, kdo éte hodné knih.

. Byt ¢tenafem je moderni.

. Neni tfeba Cist knihy, na Internetu najdu vSechno.

. Cetba rozviji fantazii.

. Cist mé& nebavi, pockam, az to bude v televizi.

. Cist je nutnost.

. Ctu jen kvili skole.

. Kdyz ¢tu, vcituji se do pfibéhu a prozivam ho se svymi hrdiny.
. Nepotfebuji Cist.

. Dnes$ni mladi lidé nectou.

. Vsichni, kdo ¢tou pravidelné knihy, jsou né¢im divni.

. Cim vic ¢lovék &te, tim vic Vi

. Literarni vychova bavi jen ucitele/ucitelku.

. Jsem aktivnim ¢tenarem.

. Ucitel nechape nase oblibené spisovatele a knihy.

. Cetba rozsituje obzory.

. Ucitel/ka musi umét pro ¢teni (knihu) nadchnout.

. Ve skole neslySime o nasSich oblibenych autorech a knihach.



38. Ucitel/ka se zajima o to, co Cteme.
39. Kdyby se ve skole vice mluvilo o tom, co radi ¢teme, Cetli bychom vice.
40. Knihy, o kterych se u¢ime, nam nic nefikaji.
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POSTOJE ZIAKOV A UCITELOV PRIRODOPISU
K PREDMETU PRIRODOPIS

Julia Chuda

Resumé

Cielom prezentovanej studie bola podrobnd analyza postojov Ziakov aj ucitelov
k prirodopisu. Postoje Ziakov k prirodopisu som skiimala v Styroch dimenzidch (zdu-
Jjem, vvznam, aktivita, ucitel’) a postoj ucitelov k predmetu prirodopis tieZ v Styroch
dimenzidch (zdujem, pomdcky, aktivita, Ziak). Faktormi ovplyviiujiicimi postoje
zZiakov boli pohlavie a vek Ziakov. Faktormi ovplyviiujiicimi postoje ucitelov pocas
skiimania boli rocnik, v ktorom vyucovali predmet prirodopis a vek ucitelov. Ziaci
v nizsich rocnikoch, v 5. a 6. rocniku prejavovali pozitivhejsie postoje k predmetu
prirodopis ako Ziaci vyssich rocnikov. Z vysledkov celkovo vyplyva, Ze Ziaci k pred-
metu prirodopis vo vSeobecnosti prejavujii velmi pozitivne postoje.

Klucové slova
postoje Ziakov, postoje ucitelov, prirodopis

Abstract
Students’ and teachers’ attitudes towards biology as a science and as a teaching
subject

The aim of the present study was to examine students’ and teachers’ attitudes
towards biology. Students’ attitudes were examined in four dimensions (interest,
importance, activity, and teacher) and teachers’ attitudes were examined also in four
dimensions (interest, tools, activity, and students). I found that children’s attitudes
were mostly influenced by their sex and age. In contrast, teachers’ attitudes were
significantly affected by their age and the grade where they taught. Surprisingly,
younger children (grades 5 and 6) showed more positive attitudes than older chil-
dren. In general, this study suggests that students have relatively positive attitudes
towards biology.
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Uvod

Nezaujem o prirodovedné predmety (Ramsden, 1998) vedie k Coraz inten-
zivnejSiemu vyskumu postojov ziakov k prirodopisu, chémii a fyzike (Osborn et
al., 2003). Dovodom zvySeného zaujmu vyskumnikov mozu byt nazory, podl'a
ktorych su prirodovedné predmety aj veda samotna povaZované za zloZité a bez
suvisu s kazdodennym Zivotom. Podl'a vyskumov zaujem Ziakov o vedu klesa
s narastajucim vekom (Ramsden, 1998). Zistilo sa tiez, Ze diev€ata maju pozi-
tivnejSie postoje k prirodovednym predmetom ako chlapci (Simpson - Oliver,
1985, Pinchas, 1988, Francis - Greer, 1999, Dhindsa - Chung, 2003). Podobne,
Fraser - Abder (1990) skimal vplyv pohlavia a zistil, Ze dievCata maju signifi-
kantne lepsie vysledky nez chlapci v prirodovednych predmetoch.

Postoje

Pojem postoj moze byt vymedzeny ako hodnotiaci vztah, ako postoj voci
nieComu. Prezentuje v podstate orientaciu ¢loveka a jeho vztah k objektom,
ktoré suvisia s jeho ¢innostou, Zivotnym pdsobenim. Takymto sposobom si
jedinec udrziava vnutornu psychickd rovnovahu a dava zmysel svojmu svetu,
snazi sa dosiahnut urcité ciele.

Postoj ako jedna zo zloZiek motivacie silne ovplyviiuje zaujmy Ziakov o uceb-
né predmety, ale zarovenl aj postoje samotné su ovplyvniteIné. Za najCastejSie
skumané faktory, ktoré na ne vplyvaju mozno povazovat rozdiely medzi chlap-
cami a dievCatami (Simpson - Oliver, 1985, Pinchas, 1988, Francis - Greer,
1999, Dhindsa - Chung, 2003, Weinburgh, 1995), vek Ziakov (Ramsden, 1998,
Osborne et al., 2003), rodinné zazemie v prepojeni so §kolskym prostredim
(George - Kaplan, 1998, George, 2000, Osborne et al., 2003, Angell - Gutter-
srud - Henriksen - Isnes, 2004) a vplyv neformalneho vzdelavania na zmeny
postojov Ziakov (Prokop - Kvasnicak - Pistova, 2006a, Zoldosova - Prokop,
2006a,b).

Skumanie postojov Ziakov a ucitel'ov k prirodovednym predmetom sa tyka
interakcii ucitel'a so Ziakom a vztahu Ziaka k predmetu, ucitel'a k predmetu.
Atwater - Wiggins - Gardner (1995) zistili, Ze Ziaci mali s pozitivnymi postojmi
k prirodovednym predmetom zaroven pozitivne postoje aj ku svojim vyucuj-
ucim. S tymto suvisi vyskum podl'a autorov Good -Brophy (1974), Walberg
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(1984) poukazujuci, Ze spravanie ucitelov ma znacny efekt na vysledky Ziakov.
Mozno z toho odvodit, Ze interakcia ucitel, Ziak a predmet moze fungovat len
za predpokladu pozitivnych postojov oboch stran (Ziaka aj ucitel'a).

Ciele vyskumu

Vo vyskume som sa zamerala na zistovanie postojov Ziakov a ucitel'ov k pred-
metu prirodopis. Cielom bolo zistif postoje Ziakov a ucitel'ov k predmetu priro-
dopis v jednotlivych dimenziach. Postoje Ziakov som skumala v nasledujticich
dimenziach: 1. zaujem o predmet prirodopis, 2. vyznam predmetu prirodopis,
3. aktivita (zaujem Ziaka o prirodopis a prirodu v skole aj mimo skoly), 4. ucitel
(postoj zZiaka k ucitel'ovi, jeho praci, spdsobu ucenia a vztahu k Ziakovi samot-
nému). Postoje ucitelov som skumala v nasledujucich dimenziach: 1. zaujem
o predmet prirodopis, 2. uc¢ebné pomocky (postoj k predmetu prostrednictvom
ucebnych pomocok), 3. aktivita (zdujem ucCitel'a vzdelavat sa neustale v pred-
mete prirodopis), 4. Ziak (postoj ucitel'a k Ziakom).

Stanovila som deskriptivne problémy:
Aké su postoje ziakov k predmetu prirodopis?
Aké su postoje ucitelov k predmetu prirodopis?

Subezne som sformulovala k navrhnutym problémom nasledovné vyskumné
otazky:
O1 Ako vplyva pohlavie ziakov na ich postoj k predmetu prirodopis?
02 Ako vplyva vek Ziakov na ich postoj k predmetu prirodopis?
03 Ako vplyva roénik, v ktorom uditelia prirodopisu vyucuju na ich postoje

k predmetu prirodopis?
04 Ako vplyva vek ucitelov prirodopisu na ich postoje k predmetu prirodo-
pis?

Metodika

Vyskumu sa zucastnilo 671 Ziakov na druhom stupni zakladnej §koly (vo
veku od 10-15 rokov) a 7 starSich ucitel'ov prirodopisu vo veku od 51-60 rokov
a 8 mladsich ucitel'ov prirodopisu vo veku 24-28 rokov. Vyskum sa realizoval
v deviatich zakladnych $kolach (IIL. ZS Senica, ZS Radosovce, ZS Spartakov-
ska v Trnave, ZS Cachtice, ZS Dolné Zelenice, ZS Drahovce, ZS Martin, ZS
Prievidza, ZS Ziar nad Hronom) v obdobi september - oktéber 2006. Kazdy
ucitel prirodopisu v participujucej Skole dostal dotazniky pre zZiakov a zaroven
aj pre seba a dozrel na ich vyplnenie. Dotaznik ureny zZiakom mal format A4,
pozostaval z 26 poloziek a dotaznik urceny ucitelom prirodopisu mal taktiez
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format A4, pozostaval z 24 poloziek. Na polozky v dotazniku respondenti odpo-
vedali podl'a Likertovej Skaly od uplne suhlasim (1) aZ po uplne nesuhlasim(5).
Negativne formulované vyroky boli skérované v opacnom poradi. Na zistenie
reliability som pouzila vypocet Cronbachovho alfa, ktory bol dostato¢ne vysoky
(alfa=0,73).

Podl'a faktorovej analyzy, ktora bola urobena na vyrokoch hodnotenych
Likertovou skalou, bolo rozdelenie vyrokov nasledovné:

1., 3. poloZka v dimenzii zaujem a 1., 3., 4. polozka dimenzie vyznam boli
zaradené do dimenzie zdujem - vyznam

1., 2., 5. polozka dimenzie aktivita boli zaradené do dimenzie mimoskolsky
zdujem

1., 2. polozka dimenzie ucitel boli zaradené do dimenzie osobnost ucitela

3., 5. polozka dimenzie ucitel boli zaradené do dimenzie aktivita podporovand
ucitelom

Dalsie analyzy boli robené na zaklade priemerov, ktoré vznikli podl'a uve-
deného rozdelenia faktorovou analyzou. Vyroky, ktoré neboli hodnotené Liker-
tovou §kalou boli ponechané v pévodnych dimenziach.

Vsetky Statistické testy boli vyhodnocované v programme Statistica (Stat-
Soft, Inc. 2001).

Znenie pouZitych poloZiek v dotazniku ur¢enom pre Ziakov bolo nasledov-
né:

Dimenzia: zaujem o predmet prirodopis
Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim nesuhlasim
1. Mam rad vyucovacie hodiny predmetu prirodopis viac nez vyucovacie ho-
diny ostatnych predmetov
2. Vyucovacie hodiny predmetu prirodopis mam rad, pretoze:
mam rad predmet prirodopis
vyucujuceho predmetu prirodopis
prirodu
praktické cvicenia
vychadzky
exkurzie
rastliny
zivoCichy
mam iny dévod ako ...
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Vyucovanie predmetu prirodopis chcem mat CastejSie
Nenavidim: vychadzky do prirody - do lesa

do parku

k vode

exkurzie - aké napriklad ...

Najzaujimavejsie su hodiny prirodopisu ak:
pouzivame Zivy material ako rastliny a Zivo¢ichy
pouzivame atlasy hub a rastlin, encyklopédie
pozerame prirodopisny film
sa vysvetluje nové ucivo prirodopisu
sa skusanim preveruju nase vedomosti
Najviac ma zaujima z prirodopisu: oblast o rastlinach
o zivo€ichoch
o Cloveku
0 kamenoch a mineraloch
0 ochrane prirody
v§eobecny prirodopis - v§etko

Dimenzia: vyznam predmetu prirodopis
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Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim  nesuhlasim
Predmet prirodopis nema pre mna vyznam
Najviac novych informacii ziskam pri:
vysvetl'ovani nového uciva
praktickych cviceniach
inom type hodiny ako napr. ...
inym sposobom ako napr. ...

. Vedomosti z prirodopisu vyuzivam v inych predmetoch

Medzi predmety, ktoré suvisia s prirodopisom patri ...
Vedomosti z prirodopisu vyuZivam aj v beznom Zivote

. Vysvetli ¢o je pracovnou naplnou profesionalneho bioldga (prirodovedca,

vyskumnika)

Chcem sa stat ucitelom prirodopisu

prirodovedcom

vyskumnikom

iné ...

Napi$ aky je rozdiel medzi prirodovedcom a vyskumnikom



Dimenzia: aktivita (zaujem ziaka o prirodopis a prirodu v Skole aj mimo Skoly)
Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim  nesthlasim
1. Prirodovedné filmy vobec nepozeram
2. Este som necital Ziadny atlas hub, rastlin, encyklopédiu Zivo¢ichov
3. Rad sledujem filmy o Zivo¢ichoch - suchozemskych
podmorskych
minulych - dinosaury
sucasnych
o rastlinach
o nieCom inom ako napr. ...
4. Na hodinu prirodopisu sa u¢im: len z ucebnice prirodopisu
len z poznamok - zo zoSita prirodopisu
5.V domacej kniZnici mam prirodopisné knizky
Ak ano, kolko a aké?
6. Vysvetli pojem aktivita na hodine prirodopisu ...
7. Som aktivny na hodine prirodopisu pri:
opakovani predchadzajucich ucebnych latok
vysvetl'ovani nového uciva
ustnom preverovani vedomosti
pisomnom preverovani vedomosti

Dimenzia: ucitel' (postoj ziaka k ucitel'ovi, jeho praci, sposobu ucenia a vztahu
k ziakovi samotnému)

Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim  suhlasim  Neviem nesuhlasim nesuhlasim
Nemam obdiv k naSmu ucCitel'ovi prirodopisu
Ucitel prirodopisu nevysvetli uéivo eSte raz, ak mu nerozumieme
Ucitel prirodopisu od nas vyzaduje aktivitu na hodine prirodopisu
Ucitel prirodopisu nam umoznuje rozvijat naSe vedomosti aj po vyucovani
Ak ano, akym sposobom?

5. Ucitel prirodopisu ma vela vedomosti o prirode a z predmetu prirodopis
6. Vysvetli ¢o je pracovnou napliou ucitel'a prirodopisu

Znenie pouzitych poloziek v dotazniku ur¢enom pre ucitel'ov prirodopisu bolo
nasledovné:

b
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Dimenzia: zaujem o predmet prirodopis
Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim nesuhlasim
1. Informacie pri vysvetlovani u¢iva doplnam:
odbornou literaturou, napr. ...
uéebnymi pomockami, napr. ...
oboma sucasne
exkurziou
vychadzkou
inym spdsobom ...
2. SnaZim sa o vylepSenie vyucovacieho procesu na hodine prirodopisu
Ak ano- nasledujucim sposobom ...
3. Nevyhybam sa stereotypnému vyucovaniu
4. Jednotlivé tematické celky nevyucujem kazdy rok inym sposobom

5. Aby som sa vyhol stereotypnému vyucovaniu, kazdy rok odliSujem vyuco-

vanie jednotlivych tematickych celkov predmetu prirodopis
Ak ano - nasledujucim spésobom ...

6. Osobne ma najviac zaujima a tieZ najradsej vyuCujem ucebnu latku priro-

dopisu v ... roéniku a najmenej v ... ro¢niku

Dimenzia: ucebné pomocky (postoj k predmetu prostrednictvom u¢ebnych po-

mocok)
Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim nesuhlasim

1. Na hodinach prirodopisu pouZivam odbornu literaturu
2. Na vyucovani prirodopisu umoziujem Ziakom Citanie odbornej literatury

Ziakom prezentujem a umoZiujem §tudovanie nasledovnej odborne;j litera-

tury ...

V skole nemame dostatok odbornej literatury z predmetu prirodopis

4. Na hodine prirodopisu pouZivam tabulu pri: vysvetlovani nového uciva
zapisovani poznamok
kresbe obrazkov, schém
ustnom skusani Ziakov
pisomnom skusSani Ziakov
zadavani domacich uloh
inej aktivite ...

w
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5. Pri vysvetlovani nového uc¢iva nepouzivam iné obrazky a fotografie okrem
tych, ktoré su uvedené v ucebnici prirodopisu
Ak pouzivam obrazky a fotografie z odbornej literatury, su to napr. ...

Dimenzia: aktivita (zaujem uéitel'a vzdelavat sa neustale v predmete prirodopis)

Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim nesuhlasim
1. Na vyuCovanie prirodopisu sa pripravujem:
den vopred

hodinu pred vyu¢ovanim
pocas prestavky pred vyucovanim
nepripravujem sa, nepotrebujem to
2. Na hodinu prirodopisu sa pripravujem:
Studovanim ucebnice prirodopisu
Studovanim odbornej literatury
sledovanim prirodovednych filmov
pobytom v prirode
inym sposobom ako ...
3. Nepovazujem za potrebné vzdelavat sa nadalej /viac v predmete prirodopis
a v prirodovednej oblasti
4. Vzdelavam sa v oblasti prirodopisu prostrednictvom:
prirodovednych filmov napr. ...
prirodovednych Casopisov napr. ...
akcii tykajucich sa tejto oblasti napr.
studiom odbornej literatury napr.
inym sposobom ...
5. Nové informéacie, vedomosti z prirodovednej oblasti vyuZijem na hodine pri-
rodopisu, sprostredkujem ich ziakom

Dimenzia: ziak (postoj ucitel'a k ziakom)
Uplne Skor Skor Uplne
suhlasim suhlasim Neviem nesuhlasim nesuhlasim
1. Ak ziaci neporozumeju ucebnej latke, vysvetlim ju eSte raz
2. Ci ziaci neporozumeli uéebne;j latke zistim: pisomnou formou
ustnou formou
inym spésobom ...
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3. Ucebnu latku vysvetlim eSte raz: na prislusnej vyucovacej hodine
po vyucovani
cez prestavku
ak je viac ziakov dohodnem sa s nimi na
doucovacom Case
inym sposobom ..
4. Ziakom davam pocas vyucovacej hodiny predmetu prirodopis priestor pre
sebarealizaciu
Sebarealizaciu umoznujem ziakom pocas vyucovacej hodiny nasledujucim
sposobom ...
5. Ziaci sa neradi realizuji na hodine prirodopisu
6. Ak maju ziaci moznost sebarealizacie, nevyuZivaju tiito moznost:
lep$i ani horsi Ziaci
len horsi ziaci
len lepsi Ziaci
7. Ak cCinnost a aktivita na hodine prirodopisu nie je hodnotena znamkou
nemaju o nu Ziaci zaujem

Vysledky
Vplyv pohlavia a veku Ziakov na ich postoje k predmetu prirodopis

Predpokladala som, Ze vysledky tykajuce sa pohlavnych rozdielov vo vys-
kume postojov zZiakov k predmetu prirodopis potvrdia moje predchadzajuce
zistenia (Chuda - Prokop, v tlaci), podla ktorych dievcata maju tendenciu
k pozitivnej§im postojom k predmetu prirodopis nez chlapci. Tieto zistenia
potvrdzuju aj vyskumy Jones et al. (2000), Osborne et al. (2003). Moje stucas-
né vysledky v rozpore s predchadzajucimi nie su, zhoduju sa s nimi. Ukazuju,
ze dievCata maju pozitivnejSie postoje k predmetu prirodopis ako chlapci, ¢o
vyplyva aj z Graful.

Ako u vplyvu pohlavia podobne u vplyvu veku som predpokladala, Ze moje
sucasné vysledky potvrdia tie predchadzajuce, podla ktorych mali najpozitiv-
nejsie postoje k predmetu prirodopis ziaci v 5. a 6. ro¢niku (Chuda - Prokop,
v tlaci). Tieto predchadzajuce zistenia sa zhoduju so zisteniami Prokop - Ko-
mornikova (2007). Moje sucasné zistenia vyplyvajuce aj z Grafu 2. ukazuju, ze
so stupajucim vekom mali Ziaci menej pozitivne postoje k predmetu prirodopis.
Sucasne z Grafu 2. vyplyva, Ze celkovo su postoje ziakov k predmetu prirodopis
pozitivne, ked'Ze ich skére nepresahuje hodnotu 3, ale vyskytuje sa medzi hodno-
tou 1(uplne suhlasim), hodnotou 2 (skoér suhlasim) a hodnotou 3 (neviem).
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Graf 1. Pohlavie ako faktor vplyvajuci na postoje Ziakov k predmetu prirodopis
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Graf 2. Vek ako faktor ovplyviujuci postoje Ziakov k predmetu prirodopis
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Co sa tyka jednotlivych dimenzii, vo vieobecnosti mozno povedat (Ta-
bulka 1. a podrobny prehl'ad - Tabulka 2.), Ze postoje Ziakov su ovplyviované
pohlavim vo v§etkych dimenziach. Posobenie vplyvu ro¢nika je viditeI'né len
v dvoch z dimenzii a to v dimenzii vyznam a ucitel.

Tabul'ka 1. Celkové vysledky MANOVA vplyvu pohlavia a veku na dimenzie v dotazniku
pre ziakov.

Wilksov F Effect Error p
test
Pohlavie 0,95 8,13 4 656,00 0,00
Rocnik 0,94 2,31 16 2004,75 0,00
Pohlavie * Roénik 0,96 1,51 16 2004,75 0,08

Tabul'ka 2. Podrobné vysledky ANOVA vplyvu pohlavia a veku na jednotlivé dimenzie

Stupen | Zaujem- | Zaujem- | Mimo- | Mimo- | Osob- | Osob- | Aktivi- | Aktivi-
volnosti | Vyznam | Vyznam | $kolsky | Skolsky | nost | nost | taod | taod
Zaujem | Zau- | Ucite- | Ucite- | Ucite- | Ucitela

jem Ta la la
F P F p F p F p
Pohlavie 1 | 2123 | 0,00 | 761 | 0,00 | 17,39 0,00 | 7,73 | 0,00
Rocnik 4 417 | 0,00 | 164 | 016 | 599 | 0,00 | 0,40 | 080
1p %
Pohlavie 4 160 | 017 | 146 | 021 | 3,39 | 0,00 | 093 | 044
Roc¢nik
Error 659
Total 668

PodrobnejSou analyzou dimenzii a ich jednotlivych poloZiek som zistila,
Ze Ziaci maju najradSej na predmete prirodopis Zivoc¢ichy, prirodu samotnu
a vychadzky v prirode. Najzaujimavej$imi hodinami su pre nich tie, na ktorych
si mozZu pozriet a preskimat zivy material alebo sa dozvediet viac z prirodo-
pisnych filmov. Z moZnosti, ktoré mali na vyber najradsej sleduju Ziaci pri-
rodopisné filmy o ZivoCichoch, podmorskych, suchozemskych aj vyhynutych
(dinosaury). Ziaci mali viak v dotazniku aj moZnost napisat aké prirodopisné
filmy sleduju eSte radSej a zistila som, Ze k nim patria najma filmy o I'udskom
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tele, Cloveku a jeho vyvine. Vac§ina Ziakov sa na hodinu prirodopisu pripravuje
z poznamok, zo zoSita prirodopisu a ich aktivita sa prejavuje najviac pri pisom-
nom preverovani (Graf 3.) .

Graf 3. Vplyv aktivity pocas hodiny na aktivnost Ziakov

Pri akej aktivite su ziaci po€as hodiny prirodopisu
najviac aktivni

pri opakovani privysvetlovani pri ustnom pri pisomnom
uceb. latok nového uciva preverovani preverovani

velkost smerodajnej odchylky
N

Z mojich vysledkov d’alej vyplyva, ze 241 Ziakov, ¢o je len 36 % zo vSetkych
zucastnenych, ma v domacej knizZnici prirodopisné knihy ako atlasy, encyklo-
pédie a vel'ké knihy zivo¢ichov a vel'ké knihy rastlin. Podl'a nazoru Ziakov su
s prirodopisom uzko prepojené predmety zemepis a chémia a najviac novych
informacii ziskavaju prostrednictvom televizie, prirodopisnych filmov, doku-
mentarnych filmov, d'alej vychadzok, exkurzii a ¢itanim knih, encyklopédii, po
ktorych nasleduje internet. Aktivita na vyucovacej hodine pre Ziakov znamena
Casto sa hlasit a zaroven aj spravne odpovedat na poloZenu otazku. Pracov-
nu napln ucitela prirodopisu si Ziaci vysvetl'uju tak, Ze by mal uCitel Ziakov
naucit vel'a o prirode, rastlinach, mal by mat vedomosti, vysvetl'ovat uciva,
robit exkurzie a vylety. Pracovnu napln profesionalneho bioldga si vysvetluju
skumanim prirody, prirodnych javov a jej ochranou. V polozke ,,Chcem sa
zamestnat ako...“, odpovedala vac¢Sina Ziakov povolanim archeolog (4 % z 21 %
odpovedajucich na tuto polozku), d’alej ako zverolekar, lekar, ucitel, pravnik,
sprievodkyna atd.
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Vplyv veku ucitelov a rocnika, v ktorom vyucujii, na postoje k predmetu prirodo-
Dis

Na vyskume sa zuc€astnilo 7 ucitel'ov prirodopisu vo veku od 51-60 rokov
a 8 ucitel'ov prirodopisu vo veku 24-28 rokov. Z mojich vysledkov vyplyva, Ze
vekovo starsi aj mladsi ucitelia predmetu prirodopis sa pripravuju na vyucovaciu
hodinu den vopred (Graf 4.). Nizke skére v Grafe 4. znamena stuhlas ucitelov
prirodopisu s touto poloZkou (ich pozitivny postoj k nej) a tiez, Ze vacSina
ucitel'ov sa pripravuje na hodinu den vopred. ViditeI'ny rozdiel v Grafe 4. v pri-
prave na hodinu pocas prestavky pred vyuCovanim znamena, Ze mladsi uitelia
suhlasia a zastdvaju tento sposob pripravy, starsi ucitelia vSak nie.

Graf 4. Vplyv veku ucitelov prirodopisu na rozdiel v ¢asovom useku ich pripravy na
hodinu

Vekovy rozdiel v éasovom useku pripravy ucitefov
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% deri vopred hodinu pred pocas nepripravujem
> wyucovanim  prestavky pred sa
vyu€ovanim

V Com spociva ich priprava na hodinu predmetu prirodopis? Starsi ucite-
lia uprednostnuju pripravu na hodinu prostrednictvom ucebnice prirodopisu
a mladsi ucitelia Staidiom odborne;j literatary (Graf 5.). Podobne ako u pred-
chadzajuceho grafu, niZ§ia hodnota znamena pozitivny postoj ucitel'ov k tejto
polozke.

Ucitelia sa v oblasti prirodopisu nad’alej vzdelavaju prostrednictvom odbor-
nej literatary, alebo prirodovednych filmov a povazuju za potrebné nadalej sa
vzdelavat vo svojej oblasti. PoCas vyu€ovania vyuZivaja tabulu ako pomocku
ucitelia najcastejSie pri kresbe obrazkov a schém (Graf 6.)
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Graf 5. Vek ako faktor na sposob pripravy ucitelov prirodopisu na hodinu
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Graf 6. Vplyv veku ucitelov na pouZivanie tabule pocas hodiny

Vekovy rozdiel ucitefov prirodopisu v pouzivani tabufe na hodine prirodopisu
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Obrazky a fotografie z odbornej literatury su ucitel'mi vyuzivané pocas vy-
ucovania vo vel'kej miere a vplyv veku nie je v tomto pripade signifikantny.
So zZiakmi navStevuju najmaé starsi ucitelia najcastejSie prirodu, vystavy, muzea
a d'alSie miesta(Graf 7.).

Ak neporozumeju Ziaci uebnej latke, ucitelia im ju radi eSte raz vysvet-
lia priamo na vyucovacej hodine, pripadne ak je viac zZiakov dohodnu sa na
douéovacom &ase. Informacie na hodine poéas vysvetlovania uéiva dopliaju
ziakom ucitelia prirodopisu prostrednictvom uc¢ebnych pomocok alebo odbor-
nou literatirou.
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Graf 7. Vplyv veku na navstevnost prirodovednych miest so ziakmi
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Dalej z vysledkov mojho vyskumu vyplyva, Ze medzi odbornu literaturu,
ktoru pocas vyucovania pouZzivaju, patria napr. atlasy, encyklopédie, vel'ka kni-
ha zivoc¢ichov a velka kniha rastlin, ale nezabudaju ani na subory obrazkov
a prirodniny nachadzajuce sa v §kolskom kabinete a tieZ na vel'mi podstatnu
pritomnost sucasného internetu. Vo svojom prirodopisnom kabinete maju uci-
telia tieZ obrazy, mapy, modely, zbierky, prirodniny, akrylaty, a r6zne kostry
zvierat. Sebarealizaciu Ziakom pocas hodiny umoznuju ucitelia prostrednictvom
referatov, vytvaranim tajniciek a doplnovaciek, zadanim samostatnej prace, dis-
kusiou, realizovanim réznych projektov. Najradsej u€itelia prirodopisu vyucuju
v 6. rocniku a najmenej radi v 8. ro¢niku (Tabul'ka 3.)

Tabul'ka 3. Vplyv obsahu vyucovania v ro¢nikoch na ich obl'ubenost uc¢itelom prirodo-

pisu

Roénik ZS Ktoré rocniky vyucuju ucitelia prirodopisu najradsej
6. ro¢nik - Zivo¢ichy 7 ucitel'ov

7. ro€. - ¢lovek 4 ucitelia

8. roC. - mineraly a horniny | 1 uCitel

9. ro€. - vSeobecna bioldgia | 1 ucitel

Ktoré rocniky vyucuju ucitelia prirodopisu najmenej radi

5. ro€. - rastliny 2 ucitelia
8. ro€. - mineraly a horniny | 6 ucitelov
9. ro€. - vSeobecna biologia | 4 ucitelia
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Diskusia

Vysledky vyskumu, ktorym som sa zaoberala naznacuju, Ze Ziaci maju
k predmetu prirodopis vo vSeobecnosti pozitivny postoj. Ukazuju zaroven, Ze
dievCata maju pozitivnejSie postoje k predmetu prirodopis ako chlapci, ¢o su-
hlasi s predchadzajucimi zisteniami zo Slovenska (Chuda - Prokop, v tlaci,
Prokop - Komornikova, 2007), podl'a ktorych diev€ata maju tendenciu k pozi-
tivnejSim postojom k predmetu prirodopis nez chlapci. Moje zistenia suhlasia
tieZ s vyskumami zahrani¢nych autorov (Jones et al., 2000, Osborne et al.,
2003, Dawson, 2000).

Podobne ako pri vplyve pohlavia na postoje Ziakov aj pri vplyve veku Ziakov
nenastali vo vysledkoch zna¢né rozdiely a zhoduju sa s mojimi predchadzajucimi
vysledkami podl'a ktorych mali najpozitivnejSie postoje k predmetu prirodopis
ziaciv 5. a 6. rocniku (Chuda - Prokop, v tlaci, Prokop - Komornikova, 2007).
Moje sucasné vysledky ukazuju, Ze so stupajucim vekom sa stavaju postoje Zia-
kov k predmetu prirodopis menej pozitivne. Mozno povedat, Ze postoje Ziakov
su ovplyviiované pohlavim vo vSetkych dimenziach, vekom su ovplyvnené len
v dvoch dimenziach, a to v dimenzii vyznam a ucitel.

Zistené postoje Ziakov k predmetu prirodopis nie su v rozpore so zistenymi
postojmi uéitel'ov k predmetu prirodopis. Z vysledkov vyplyva, Ze ucitelia sa
pripravuju na kazdu hodinu, snaZia sa d’alej vzdelavat, odovzdavat svoje po-
znatky a Ziaci im prejavuju spatnu reakciu v podobe pozitivneho postoja k pred-
metu. Vyskum podla autorov Good - Brophy (1074), Walberg (1984) ukazal,
7e spravanie ucitel'ov ma znacny vplyv na vysledky ziakov. V nasom pripade
to znamena, Ze pozitivne postoje zZiakov k predmetu prirodopis su vysledkom
dostatoCnej motivacie ucitel'ov prirodopisu, posobenia na Ziakov v dostatoCne
pozitivnej miere, resp. snahy ucitel'ov su zZiakmi opatované.

Zaver

Nas vyskum poukazuje akym smerom vedie suCasna situacia v oblasti posto-
jov k predmetu prirodopis nielen u Ziakov ale i u uéitelov. Uloha uéitel'a priro-
dopisu by mala byt preskimana podrobnejsie v ovplyviiovani Ziackych postojov,
aby sa presnejSie zadefinovali faktory zvySujuce postoje Ziakov k predmetu pri-
rodopisu. Jednou z mozZnosti ako postoje k prirodopisu pozitivne ovplyvnit,
moze byt vyuzitie neformalneho vzdelavania vo vyucovani prirodopisu. Toto
odporucanie mozno oddvodnit jednak oblubou vychadzok do prirody (tato
stadia), aj ich pozitivnym vplyvom na postoje (Prokop - Kvasni¢ak - PiStova,
2005, Zoldosova - Prokop, 2005, 2006a, b) aj vedomosti Ziakov z prirodopisu
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(Kvasnicak - Prokop - Pistova, 2005, Prokop - Kvasni¢ak - PiStova, 2006a,
b). Pozitivny vplyv mozZno o¢akavat aj pri vyuziti IKT, pretoze Ziaci majui k po-
¢itaCom pozitivne postoje (Fancovicova - Prokop, 2006). Tato oblast si vSak
vyzaduje d'al$i vyskum.
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REFLEXE E-LEARNINGOVEHO STUDIA
V RAMCI KURZU E-LEARNING PRO PEDAGOGY

Kamil Kopecky, Katefina Jechova

Anotace

Publikovany text je zaméren na analyzu cisté distancni e-learningem podpo-
rované formy vzdéldavani, kterd byla experimentdlné ovérena v ramci 1 semestral-
niho vybérového semindre E-learning pro pedagogy (ELUC). Text charakterizuje
specifické priivodni znaky kurzu, ktery (kromé pozadavkii na znalosti studujicich)
ovéroval, zda je mozné i u studentii prezencnich forem studia realizovat e-learnin-
gové vzdeéldavani, které klade vysoké poZadavky na studijni sebekdzen, samostatnost
a zodpovédnost studentii. Vysledky experimentu jsou srovadvdny s vlastnimi ndzory
studentii, kteri popisuji a charakterizuji svou prvni zkusenost s Fizenym online e-
learningem (realizovanym v univerzitnim systemu LMS Unifor).

Klicova slova
E-learning, distancni vzdeldvani, blended learning, efekt osamoceni

Abstract
Some reflections on the teaching methods employed in the course titled ‘E-learning
for teachers’

This paper presents the results of an analysis of a pilot one-semester course titled
‘E-learning for teachers’ offered at the Faculty of Education of Palacky University,
which was based entirely on distance e-learning. The pilot course was designed to
determine if e-learning (which places high demands on students’ self-discipline,
independency, and responsibility) is a form of study that is possible even for full-
time students. Results of the analysis are compared with opinions of the attendees
who describe their first experience with online-based e-learning (realized in LMS
Unifor).

Keywords
E-learning, distance education, blended learning, effect of study isolation
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1. E-learning pro ucitele jako distancni experiment

V ramci zimniho semestru byl na ptidé Katedry Ceského jazyka a literatury
realizovan vybérovy nepovinny seminar E-learning pro ucitele. Jeho ukolem bylo
seznamit studenty se zaklady e-learningem podporovaného vzdélani a hlavné -
umozZnit jim studovat 3 mésice v tutorovaném prostredi studijniho syst¢ému LMS
Unifor, tedy vyzkouset si, jak ,,Cisté“ e-learningové vzd€lavani v praxi vypada.
Studium bylo pln€ distan¢ni, podporované asynchronnimi komunika¢nimi na-
stroji (zejména diskusni forum, pripadné komentafe k odevzdanym ukoltim).
V tvodni etapé€ studia byli studenti seznameni se studijnim prostiedim LMS
Unifor a vzhledem k jejich pocitacové gramotnosti snadno pochopili, jakym
zpusobem se v ramci toho systému studuje. V opakovanych intervalech byly stu-
dentiim otevirany jednotlivé studijni discipliny, které je seznamovaly s e-learnin-
gem, jeho potencidlem, moznostmi, vyhodami a nevyhodami. Kazda disciplina
obsahovala ukoly, které museli studenti vypracovat a odevzdat. Jednotlivé ukoly
byly hodnoceny tutorem discipliny, vedle kreditového ohodnoceni! hodnocenim
slovnim. Studenti méli pribézné mozZnost komentovat své studium, poukazovat
na nevyhody této formy studia, ovérit si, zda disponuji dilezitymi vlastnostmi
nutnymi pro zvladnuti fizeného samostudia.

2. E-earning vs. blended learning

V ramci prezen¢ni/kombinované vyuky se ¢asto operuje ve vztahu k e-lear-
ningu s nevyhranénym terminem blended learning, tj. smiSené vzdélavani. Blen-
ded learningovy koncept vychazi z prezencni vyuky, ktera vyuziva informacnich
a komunikacnich prostfedktl (mimo jiné i klasicky chapaného e-learningu).
Pro prezen¢ni formu vyuky je blended learning nejefektivnéjsi a nejvice vyu-
Zivany, protoZe nabizi Sirokou $kalu mozZnosti pro motivaci, fixaci i verifikaci
uliva, poskytuje prostor pro samostatnou praci a kolaborativni metody vyuky
(podobné jako e-learning).

3. Pozadavky kladené na roli studujicich

Studium pomoci e-learningové formy predstavuje zcela novou a jisté€ i v mno-
ha ohledech pfinosnou formu studia. Pfesto vSak timto zpisobem nemuze
studovat kazdy. Studenti, ktefi studuji ,,Cistou formou online e-learningu“ bez
pravidelnych prezenénich vstupd, musi nutné disponovat fadou vlastnosti, které
podmini jejich studijni uspésnost.

I Nezaménovat s kredity, které student ziskava za absolvovani zapoctd, zkousek a kolokvii.
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Kazdy potencionalni e-learningovy student by se mél proto nejdfive zamys-
let a zvazit , zda je nositelem nasledujicich vlastnosti jako jsou zodpovédnost,
samostatnost, poc¢itaCova gramotnost a v neposledni fadé€ i schopnost si umét
rozvrhnout sviij ¢as, nebot bez tohoto ,,osobniho vybaveni“ nelze uspésné
e-learningové studovat. Ve srovnani s prezenc¢ni formou studia postradame
u e-learningového vzdélavani fyzickou pritomnost ucitele, ktery by nas motivovala
a podnécovala k dal§im aktivnim ¢innostem. Je nutné si uvédomit, Ze prezencni
student je na rozdil od toho distan¢niho stale podnécovan svym vyucujicim, tj.
neustale je nékym aktivizovan a motivovan. Ugitel (nikoliv tutor?) zna jednotlivé
studenty osobn¢, vi, co od kazdého z nich miize ocekavat, ke kazdému mize
pristupovat individualné, tj. kazdého mliZe sméfovat jinym, pro né€j prinosnym
smérem. ,,BéZny prezencni ucitel“ také neustale kontroluje studentovu praci, tj.
casové mu stanovuje na urcité studijni povinnosti jisté ¢asové limity, pfi jejichz
nesplnéni automaticky nasleduje sankce.

Takové ,fizené vedeni® v pripadé e-learningového studia zna¢né chybi.
E-learningové studujici jedinec vystupuje sam za sebe, v podstaté je izolovany
od okolniho studijniho déni a prostfedi. Je sice pravda, zZe v pripadé potieby
ma student k dispozici diskusni forum, popf. se mize obratit na samotného
tutora, ale tato on-line komunikace nikdy nemtZe nahradit tu béznou lidskou
spontanni komunikaci, jejiz hlavni vyhodou je okamZzita zpétna vazba. Distanéni
student musi byt tedy predevSim samostatny a zodpovédny, tj. umét si poradit
sam, primét se z vlastni vile k jisté cinnosti a ke studiu viibec a predevs§im musi
byt pocitacové gramotny.

4. Zkusenosti z praxe (droven studujici)

Distan¢ni forma vzd€lavani, tedy on-line vzd€lavani, je v soucasnosti velmi
diskutovanym tématem. Stale vice studentil zacina upfednostiovat tuto for-
mu vyucovani pfed tou klasickou prezencni... A proc? Distancné se vzdélavat
prinasi hned nékolik vyhod a je to v soucasné dobé ,,in“. Presto jsme jiz vySe
poukazali na skutecnost, ze uspé€snost distancniho vzdélavani zavisi pfedevsim
na individualni osobnosti konkrétniho studujiciho.

E-learningové vzdélavani ano ¢i ne? To je zasadni otazka, kterou se snaZzi-
li zodpovédeét studenti nepovinného jednosemestralniho predmétu s nazvem
,E-learning pro ucitele* (dale jen ELUC).

Studenti si béhem tfimé&siéni e-learningové discipliny mohli vyzkousSet
e-learningové studium ,na vlastni k0Zi“ a dosli tak k jistym zavérim, jez sice

2 Neni-li ucitel zaroven tutorem.
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na jedné strané e-learningové vzdélavani podporuji a ocenuji, ale na strané
druhé odhaluji nékteré nedostatky této moderni studijni formy. Po pfekonani
pocateCnich problémil a postupném seznameni se s prostiedim LMS UNIFOR
fada studentd pochopila, co to vlastn€ e-learning je a jaké jsou jeho moznosti.
Studenti u této formy studia nejvice ocenuji ¢asovou i prostorovou flexibilitu,
tj. kazdy, e-learningové studujici jedinec ma moznost si volit vlastni studijni
tempo plnéni pfedem zadanych studijnich povinnosti, coZ mu umoznuje se
vedle studia vé€novat napf. i rodin€, zaméstnani, studiu na jiné vysoké §kole
¢i jinym zavazkiim. V pripadé neomezenych prostorovych mozZnosti ucastnici
ELUC poukazuji na vyhodu, Ze je prakticky mozné studovat ze kteréhokoliv
mista, odkud ma studujici pristup k ICT, tj. klidné€ mutze byt napf. v zahranici
a pfitom ,,v pohodli® studovat vysokou §kolu v Ceské republice, popi. naopak.

Dalsim uvadénym pozitivem e-learningového studia ze strany ucastniki
ELUC je skuteénost, Ze on-line studium nevyZaduje pravidelné se ucit ani po-
tfebu neustale nékam dochazet, tudiz distan¢ni student usetfi mnoho Casu,
ale zaroven musi byt schopny si sviij volny ¢as vhodné rozvrhnout, sam se
aktivizovat, motivovat k plnéni jednotlivych ukold. Tento fakt je ¢asto dulezity
faktor pfi volbé formy e-learningového studia. I v 21. stoleti, vyznacujicim se
rychlym rozvojem komunikace, se najde mnoho studenti, ktefi potfebuji ,,po-
stréit“ od klasického ucitele, aby se dokazali pfimét k néjaké Cinnosti. Zkratka
pro mnoho studenti je fyzicka pritomnost vzdélavatele ve vzdélavacim procesu
stale nenahraditelna. I tato absence aktivizace by se jisté dala alespon v malé
mife realizovat i v ramci ELUC (napfiklad tutorialy, prezenénimi workshopy).
Studenti si béhem kurzu Casto stéZovali na to, Ze u jednotlivych vypsanych
ukolli chybél konkrétni termin, do néhoz by mél byt ukol vypracovan. Kurz byl
totiZ koncipovan tak, aby studujici dokazali béhem 3 mésicti sami prizpisobit
sviij volny ¢as pozadavkiim na né kladenym a vypracovat veSkeré povinné ukoly
do zapoctového tydne - termin zpracovani ukolid byl tedy ¢asové vzdalen. Jiz
jsme se zminili o tom, Ze jednou z hlavnich vyhod distan¢niho vzdélavani je
Casové neomezeni, presto by vSak vétSina studentll ocenila jisté kratSi Casové
ohraniceni, v ramci n€hoZz by konkrétni ukol vypracovala. Uved'me priklad: na
vypracovani daného ukolu (samoziejmé s prihlédnutim k obtizZnosti, rozsahu
ukolu aj.) by pak mél distanc¢ni student jisté rozpéti napr. 3 tydny, v némz by
si sam v dobé, ktera mu sama vyhovuje, ukol zpracoval. Timto by byl student
v ramci mozZnosti motivovan €i aktivizovan. Studenti kurzu by jist€ uvitali, kdyby
jednotlivé discipliny, na jejichz zakladé distan¢ni student vypracovaval jednot-
livé ukoly, byly vypsany hned od poc¢atku kurzu, dale, aby byl presné vymezen
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pocet splnéni vSech ukolu, coz by vedlo i k tomu, Ze kazdy student by si sam
(na zaklad€ vlastniho zajmu) mohl zvolit ukol, jenz vypracuje. Jednotlivé dis-
cipliny byly totiZ otevirany priibéZné béhem semestru. Na zavér zminme i Cisté
pragmatické nevyhody e-learningového studia jako izolace od vnéjsiho svéta,
nedostatek vzajemné komunikace, fixace na sviij PC, tinava zraku ¢i pfipadné
monitorem.

Pies vSechny zminéné nedostatky e-learningové formy se vSak studenti do-
mnivaji, Ze i distan¢ni student mdze byt dobfe pripraveny pro své budouci povo-
lani a Ze je schopen se kvalitou svého vzdélani vyrovnat prezen¢nimu studentovi.
Samoziejmé zavisi na celé fadé faktort - napf.: jaky obor distan¢ni student
studuje (medicinu ¢i technicky zaméfené obory takto asi studovat nelze), na
individualnich potfebach studujiciho, jeho schopnostech, zkuSenostech i mife
zodpovédnosti. Disciplina ELUC studujici dle jejich nazoru obohatila a poskytla
zakladni informace o moznostech e-learningového vzdélavani.

5. Co rika tzv. rovnice e-learningu?

Pro charakteristiku funkéniho e-learningu se velmi ¢asto pracuje s tzv. rov-
nici e-learningu. Plivodni rovnice e-learningu vychazi z univerzalni koncepce
E = m . c2 E-learning je v této rovnici kombinaci motivace (m) % obsah? (¢ =
= content). Praxe vSak ukazala, Ze kvalitni obsah neni pro realizaci efektivni-
ho e-learningu dulezity. Proto doSlo k upravé rovnice e-learningu do podoby
E =m?2. c. V této podobé jiz byla uloha motivace jasné definovana jako sté-
Zejni - studenti potfebuji byt pro své distan¢ni studium motivovani, potiebu-
ji byt fizeni - nikoli pouze pomoci virtualnich ¢asti distancnich opor/textt,
ale zejména realnymi lidmi. V prabéhu doslo jesté k dalsi upravé rovnice,
pricemz se jako dalsi dllezita proménna objevila tzv. interakce/interaktivita
textu. Vysledna rovnice efektivniho e-learningu v soucasnosti vypada takto:
E =m?. c. i (elearning = motivace? . obsah . interaktivita).

V ramci prezencniho studia jsou studujici zvykli na pfimou motivaci vy-
volanou Zivymi uciteli, se kterymi je student v pravidelném piimém kontaktu.
Kratkodobé 1ze nahradit motivaci predavanou Zivym ucitelem virtualni repre-
zentaci tutora, ktery vede studenty textovymi vzkazy v LMS prostfedi, infor-
muje je o novinkach, motivuje je v diskusnich forech, poskytuje jim feedback,
konzultuje jejich feSeni ukoli. Z dlouhodobého hlediska vSak neni motivace
reprezentovana textem ¢i multimedialnim dopliikem (at je jakkoli interaktivni)
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funkéni a v ramci ,,Cisté€“ distanéniho studia klesa. Proto nelze doporucit ¢istou
podobu e-learningu jako efektivni.

Aby byl e-learning efektivni, musi byt vZdy doprovazen prezen¢nimi vstupy =
je tedy viceméné kombinaci prezenc¢ni a distan¢ni formy studia (pfiCemz pomé-
ry obou forem nejsou striktn€ dany). Ac¢koli je vazan na specifické informacni
médium (internet, web, learning management system), sam o sobé predstavuje
fizené vylepSeni studijniho materialu. Proto je také v rovnici e-learningu kla-
den dtraz na MOTIVACI studujicich. Ta je z pedagogického hlediska jasné

Vyzkumy efektivity e-learningu (napf. Priicha, 2004) dokazuji, Ze vystupy
e-learningového studia jsou srovnatelné s vystupy studia prezen¢niho - vidy
byly ov§em sledované e-learningové kurzy dopliiovany prezencnimi tutorialy
(workshopy).

6. Zavér

V prezenénich formach studia 1ze e-learning velmi snadno a efektivn€ vyuzit
jako podpirné studijni prostfedi, které doplnuje a rozsifuje prednasky a se-
minafe/workshopy/cviCeni. E-learning je efektivni tak, jak jsou efektivni jeho
Ucastnici - tedy tutofi a studujici. V€fime, Ze v budoucnu bude vétSina prezenc-
nich studijnich predmétii/disciplin doplnéna e-learningovou studijni oporou.
Na této bazi jiz v soucasnosti funguje mnozstvi grantovych projektti (napf.
EDO - Fakulta té€lesné kultury UP - http://edo.upol.cz), které usiluji pravé
o koncep¢ni tvorbu e-learningovych studijnich opor pro podporu existujicich
prezenéné i kombinovan€ vyucovanych predmétu.
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SLOVNI ZASOBA CESKE MLADEZE
SE ZAMERENIM NA PREJATA SLOVA

Kamil Kopecky, Katefina Jechova

Anotace

Clinek Je zameren na jednotky ciziho piivodu vyskytujici se v soucasném ces-
kém lexikonu, zabyvd se pricinami masivniho prejimdni cizich lexémil v poslednich
nekolika letech, zejména pak jejich osvojenim dospivajici generaci, jez je vvmezena
vekovym rozsahem 11-15 let. Cilem bylo zjistit, zda i mladi uZivatelé ceského jazyka
uzivaji behem svych komunikdti lexikdlini jednotky ciziho piivodu, popr. v jakych
oblastech nejcastéji a zjisténou skutecnost ukdzat i na konkrétnich prikladech.

Klicova slova
Slovni zdsoba, lexikdlni jednotky ciziho pitvodu, prejaté slovo, anglicismus,
mlddez vekové skupiny 11-15 let.

Abstract
Loanwords in the vocabulary of Czech children

This paper deals with current Czech lexical items that have been borrowed
from other languages. The causes of the massive import of loanwords into Czech
in the last few years are examined, as well as their acquisition by children aged 11
through 15. The objective was to determine whether young users of Czech utilize
borrowings in their utterances and, if so, in what contexts they most abound. Specific
examples are provided.

Key words
Vocabulary, loanwords, anglicisms, children aged 11 through 15

1. Obecné o lexikalni zasobé

kazdého jazyka. Slovni zasobu (téZ lexikon) tvofi souhrn vSech jeho lexikalnich
jednotek, je tedy souborem slov spisovnych i nespisovnych.
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Typickou vlastnosti lexikalni zasoby je jednak proménlivost, ktera je dana
predevsim vyvojem spole¢nosti, ale také flexibilita, tedy schopnost se témto
novym podminkam vhodné pfizpasobit. Slovni zasoba kazdého jazyka se vyviji
ze vSech jazykovych slozek viibec nejrychleji.

Lexikon jazyka mtizZeme chapat jako pomyslné zrcadlo, v némz se odrazi
hospodarsky, politicky, kulturni, spolecensky, technicky i ekonomicky rozvoj.
Neékteré jevy a predméty postupem casu zanikaji, jiné naopak vznikaji. Pro
soucasnou slovni zasobu je charakteristicky prudky nartist pojmenovani, a to
v nejriiznéjSich oborech lidské Cinnosti. Mzeme tedy fici, Ze celkove slov a slov-
nich spojeni pfibyva.

2. Lexikalni jednotky ciziho pivodu

Zaméime se nyni na lexikalni jednotky ciziho ptivodu. Lexikalni jednotky
ciziho ptivodu vZdy byly a jsou podstatnou soucasti kazdého jazyka, tedy i toho
Ceského.

Jazyk jako otevieny dynamicky systém reaguje neustale na vSechny spole-
censké zmény, musi se vyrovnavat s rychlym rozvojem techniky, markantnim
vlivem masmédii, podléha vyvoji poCitaCové technologie; tj. neustale se obmé-
nuje a vyviji.

V tomto sméru byl pro jazykovou situaci na uzemi Ceské republiky znaénym
zlomem rok 1989, kdy tehdejsi Ceskoslovensko otevielo své hranice svétu a kdy
se ,,svét oteviel nam*“. Piejata slova se od tohoto roku stale vice stavaji soucasti
nasi lexikalni zasoby, nebot do ¢eského jazyka zacala spolu s novymi vécmi pro-
nikat i nova pojmenovani, z nichzZ nejvyraznéjsi jsou prejimky z angli¢tiny, tolik
typické pro komunikaci devadesatych let. PoloZzme si nyni otazku, co je pfi¢inou
tohoto masivniho piejimani a jeho pronikani do ¢eské slovni zasoby?

3. Priciny prejimani jazykovych jednotek ciziho pivodu

Obecné mlizeme za hlavni pfi€inu pfejimani povaZovat modernizaci spo-
leCnosti, jiZ chapeme rozvoj techniky, v€dy, industrializaci i celkovy vzriist in-
formatizace.

Dalsim divodem muiZe byt vznik masové spoleCnosti. Pravé spolecnost hro-
madné spotieby spolu s plisobenim masmédii vede ke standardizaci a uniformité
zivotniho stylu.

Soucasni lingvisté (Danes, Bozdéchova, Svobodova, Rejzek a jini) se shodu-
ji, Ze nejnapadné€jsim jevem soucasné CeStiny je pravé prejimani cizich lexikal-
nich jednotek. Jako hlavni diivody pfejimani uvadéji skute€nou potrebu novych
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vyrazil, mnohdy v§ak pouhou nahodu ¢i shodu okolnosti, prirozeny sklon véci
upravovat, ,,délat novejSimi“ a prosté nezlistavat pozadu a byt ,,in“.

4. Vysadni postaveni anglic¢tiny a anglicismii v mluvé dospivajici generace (11-15
let)

V dnesni Cestiné i Ceském lexikonu je nejmarkantné&jsi vliv anglictiny. S an-
glicismy se dnes zcela bézné setkavame v knihach, casopisech, masmédiich,
technice, vé€d€, sportu, zabaveé. Anglicismy ovladly u nas, stejn€ jako vSude ve
svété, za pomérné kratkou dobu sféru hudby, vypocetni techniky, sportu, zur-
nalistiky, zdbavniho pramyslu, televize i reklamy a podstatné ovlivnily i slovni
zasobu soucasné dospivajici mladeZe.

Vénujme se nyni vyskytu a uzivani lexikalnich jednotek ciziho ptivodu ve
slovniku mladeze vymezeném vékovou kategorii 11-15 let. Z hlediska uZivatela
jazyka jsou anglické prejimky charakteristické pravé pro mladou generaci, ktera
si je pomérné rychle a snadno osvojila. K rychlému a témér bezproblémovému
osvojovani anglicismu touto vékovou skupinou jist€ napomaha i fakt, Ze ang-
licky jazyk ma vysadni postaveni ve vyuce cizich jazykd, a to na vSech typech
zakladnich a stiednich §kol. Anglicismy se tak staly pfirozenou soucasti Zivotni-
ho stylu dospivajici generace, ktera se s nimi pravideln€ setkava v masmédiich
i v bé€znych kazdodennich situacich jako napf. sport, strava, moda, zabava aj.

Angloamericka kultura ovliviiuje souc¢asné dospivajici natolik, Ze vyjadfova-
ni se prostrednictvim anglickych vyrazi predstavuje v dnesni dob¢ jisty trend,
a proto je zcela béZn€ uzivaji v mluvenych i psanych projevech.

5. Slova piejata a slang

Stejn€ jako domaci slova, tak i slova prejata prislusi k riznym slohovym
vrstvam. Néktera nabyvaji priznaku archai¢nosti (Senkovat, piksla, sarmantni)
nebo téz priznaku knizZnosti (ortel, mdg), jina se ustalila v obecné Cestiné€ (kybl,
flaska, spunt, flek).

Pokud posuzujeme prejimky z hlediska prislusnosti k utvarim ceského jazy-
ka, dospéjeme ke zjiSténi, ze predevSim v poslednich nékolika letech se prejata
slova uZzivaji nejcastéji v rovin€ nespisovného jazyka.

Soustfed'me se nyni na oblast uZivani prejatych slov vékové skupiny 11-15
let. Pro tuto v€kovou skupinu je charakteristické uzivani vypijcek predevsim
ve slangové oblasti.

Ve slovniku dospivajici generace jsou nejvice zastoupené prave anglicismy,
duleZitou soucast tvofi vSak i germanismy. Témér aZ paradoxni je zjiSténi, Ze ac-
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koliv pro vSechny dospivajici je typické hojné uzivani prejatych slov, prislusnici
Lteenagegenerace” si cizi ptivod uzivanych lexému zpravidla neuvédomuji a jako
cizi je uz nevnimaji, zkratka pfejimky hodnoti jako bézné ceské slovo.

6. Konkrétni priklady prejatych slov v mluvé dospivajici generace (11-15 let)
Uved'me si n€kolik typickych vyrazii sou¢asné mluvy teenagerti, které mu-

zeme bé€zné slyset v jejich rozhovorech s vrstevniky.

A. Casto vyskytované anglicismy v mluvé generace vymezené vékem 11-15 let

Sordé, ja nechtel, Sorka, se nejvic omlouvam. Vidél si toho houmlesdka? To
byla ale hitovka! Nejlepsi je byt free a cool. Tyhle hadry nejsou viibec in, to mds ze
sekdce nebo co? Vidél si ho, vzdyt valil jointa, skejtdk jeden blbej. To md byt jako
dobrej joke? Vzdyt to viibec neni funny! Nehul Spartky, je to désnej shit. Nesndsim
Prahu, fuck off Praha! Nemds listek navic? Hm, tak zas pojedu na blacka. Po skole
zaparim dooma.

B. ¢asto vyskytované germanismy v mluvé generace vymezené vékem 11-15 let

Kde mads brudra? Moje svestr je désnd. Viera jsem zas dostal kouli, je to v kyblu.
Drz mi fleka, dojdu pozdéji. Jsem to vykseftoval za pivko. Mél bys toho nechat, hulis
Jjako fabrika. Dal bych si flasku néceho tvrdyho, nemds néco? Fotr mi nedal ani
bura, prej sem deésnej fliakac.

7. Teenageri a anglicismy

Presto, ze soucasti slovniku vé€kové skupiny 11-15 let jsou prejimky z raz-
nych jazyka , je slovnik dospivajici mladeZe nejvice ovlivnén anglickym jazykem.
A proc€ zrovna anglictina?

V soucasné dobé je to prave anglicky jazyk, z n€hoz Cestina piejima nejvice
lexikalnich jednotek ciziho piivodu.

Pfi¢in masivniho uZivani anglicismil je hned nékolik. Je to predev§im mar-
kantni vliv anglofonni a americké kultury, jez se projevuje v oblasti hudby, filmu,
sportu, masmédii. Pro staly prisun anglickych vyptjcek sv€dci i nesmirny vzrist
komunikace a informace, v USA se v tomto smyslu hovofi o tzv. informacéni
superdalnici. Angliétina je v Ceské republice nejuZivanéjsim jazykem ve véde,
v né€kterych kulturnich oblastech, dale v politické i ekonomické sfére, znacny
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vyznam piedstavuje pro sportovni Zurnalistiku, zcela bezkonkuren¢ni postaveni
ma v oblasti pocitaca.

Technologie prenosu informaci se neustale zdokonaluje i v nasi zemi, a tak
se pocitace staly jiZ b€Znou soucasti kazdodenniho zivota. Pocitace, disponujici
pouze anglickym jazykem, urychluji a usnadiuji praci, zaroven jsou vSak urCeny
pro zabavu a potéSeni, coZ ocenuje zejména mlada generace.

8. Jak dnes dospivajici mladez travi sviij volny cas? Aneb anglicismy jsou opravdu
vSude kolem nas.

V bézné mluveé teenageri se u této v€kové skupiny ¢asto vyskytuji slova jako
party, super, Casté jsou i nadavky, mezi nimi jednoznaéné prevladala , krdva “ i
.debil“, dospivajici ve vétsiné pripadli hojné uzivaji i ponékud ,ostiejSich“ ana-
tomickych vyrazii pro jednotlivé ¢asti t€la. Kdyz maji dospivajici oznacit ,néco
uzasného® spontanné uzivaji oznaceni jako ,dost good*, , super”.

Prejimky se v mluvé této vékové kategorie snad nejcastéji vyskytuji v hudebni
oblasti. Vymezena vékova skupina je s oblibou uziva, kdyz hovofi o svych obli-
benych hudebnich stylech (rock, pop, house, hip hop, metal, punk, disko...), dale,
kdyz se vyjadfuje o uspé€Snych pisnickach (hit, superhit, dobrej song, brutdlné
dobrej song, ta pisnicka mad dobrej videoklip), ¢i kdyZ hovofti o svych oblibencich
(hudebni star, hudebni idol, superstar). V souvislosti s hudbou jsou teenageri
schopni jmenovat i hudebni programy (MTV, Ocko) & hudebni pofady, respek-
tive nazvy hitparad (T-music).

Dalsi oblasti, v niz déti starSiho Skolniho véku Casto uzivaji prejimky, je
oblast médy. Na dotaz: ,Jaky styl obleCeni mas nejradéji?“ jsme ve vétSiné
pripadi svédky nasledujicich odpovédi ,rifle”, ,tricka®, ,mansestrdaky”, ,vse, co
fici a je in®, ,sexy topy (topiky)*, ,mné treba vyhovuje army styl”..

Dnesni dospivajici jednoznacné chodi nakupovat do nakupnich center
(Olympie, Olomouc city), jedi v KFC téz v [kaefcécku], Mc Donaldovi ¢i
[mekovi, mekacovi, meku] a mezi jejich nejcastéjsi pochoutky patii hranolky,
hamburger, cheesburger, longer, cola, coca-cola nebo sprite.

Vypijéky z jinych jazykl se objevuji i v béZné komunikaci s vrstevniky -

napft.: ,Jak jde life?*, ,Vo co go?", ,Sorry, jd nechtél!”, ,Sekne ji to, je fakt in.",
~Hmm, je king.“ (ve smyslu ,fakt dobrej“), ., Je iiplné out”, ,Je sexy“. Na dotaz
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»Jak se mas?“ se Casto vyskytly odpovédi ,.fajn “, ,super”. Svého dobrého kama-
rada Casto oznacuji slovy ,.Je to king*, ,Je fakt (dost, mega) good”, ,Je to borec*
(typické pro moravské kraje) Ci prosté slovy ,Je super*.

Je znamou skute¢nosti, Ze dospivajici travi vétSinu svého volného Casu pred
televiznimi obrazovkami. A co 11-15leta mladez nejCastéji sleduje? Reprezen-
tanti této v€kové Skaly upfednostiuji hudebni porady, aktualni reality show,
v nichZ v souc¢asné dobé bezkonkurenéné vévodi soutéz ,Cesko hleda SuperS-
tar 3%, z filma maji radi , horrory, thrillery, krimindlky, romanticky filmy, sitkomy
Ci fantasy pribéhy“ (konkrétn€ ,,Pan prstenti®).

Znacny vyskyt pfejatych slov v komunikaci ,nactiletych“ je mozné spatfit
i ve dvou dalSich oblastech, a to ve sportu a v po¢itacové technologii. V oblasti
sportu dominuji nazvy jednotlivych sportovnich odvétvi ¢i disciplin - aerobic,
beach, cyklistika, fitness, snowboard, skate [skejt], squash. Mnoho dospivajicich

ve svém volném Case navstévuje fitcentra Ci ,fitka“, ho§i maji Casto jako hobby
fitness a divky zase dbaji o zdravy zivotny sty/ a o to byt ,prosté fit .

9. Oblasti vyskytu anglicismi v mluvé dospivajici generace (11-15 let)
Shrame si oblasti, v nichZ se anglicismy u této v€kové skupiny nejcastéji
vyskytuji:

OBLAST VYSKY- PRIKLADY JEDNOTLIVYCH PREJATYCH LEXEMU
TU ANGLICISMU | V BEZNE KOMUNIKACI VEKOVE SKUPINY 11-15 LET

house, metal, punk, hip hop, disko, frontman, pop (popik), rock, rap,
Hudba speed metal, heavy metal, singl, CD, hit (hitovka), song, housovej
remixik, demdc, band...

in, out, cool, look, good, free, top, sexy, beauty, fitness, army styl,
make-up, fashion, dziny, dzinsy, styling, trend, fit...

sejvnout, gejmovat, pausnout, kilnout, dajnout, dzampnout, miuvnout,
loudnout, mejlnout, chatnout, pisnout (od PC), ,najit dobrej link",
Lsurfnout na dobry webovky*, nabootovat, hecknout, resetnout, smaj-
lik, komp, kompl..

Zabava show, relax, super, festival (festik), joint, street style, graffiti, party,
joke, dzoukovka, gamblit (od gambler), star, hobby...

Moda a kosmetika

Pocitace
a pocitacové hry
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Hamburger, hotdog, toast, drink, cheeseburger, cornflakes, ice-tea,
jidlo a piti chips, coca-cola (light), fast food, big mac, juice, popcorn

double cheesburger, cornflakes, jam...

Power-play, offside, hattrick, back, timeout, fair-play, freestyle, snow-
board, skateboard, in-line, jogging, aerobic, bungee-jumpibg, beach-

Sport volejbal, bowling, windsurfing, golman, fitcentrum, softball,baseball,
squash, bekhend
Vypocetni technika CD RQM, 1CQ (1 seek yOLf ), cha{, .e-mail, softwqre, hardware, mo-
a internet dem, internet, server, on-line, off-line, hacker, fulltext, homepage,
link, web, computer, cartridge, LCD display, byte.
Restaurace Supermarket, hypermarket, McDonald’s, shop, bar, musicshop
a obchody

Comeback, DVD, VHS, happy-end, sitcom, reality-show, show, re-
make, SCI-FI, love story, thriller, horror, western, billboard, poster,
teleshopping.

Televize, film,
reklama

10. Zavér

Dospéli jsme tedy k zavéru, Ze prejata slova, zejména pak anglicismy, se
stavaji nedilnou soucasti mluvy soucasné dospivajici generace a jejich slovni
zasoby, tzn., Ze mladi uZivatelé c¢eského jazyka slova ciziho ptivodu skute¢né
znaji a také je béZn¢€ a Casto uzivaji.

Lexikalni jednotky ciziho plivodu tvofi tedy dlleZitou soucast lexikalni za-
soby naSeho matefského jazyka. Je jim proto tfeba vénovat dostateCnou pozor-
nost, a to nejen v hodinach ¢eského jazyka, ale i v nejriiznéjSich médiich, aby
se tak zabranilo zkreslenym pfedstavam, chybnému uzivani ¢i uplné neznalosti
cizich slov, nebot jejich pocet se v Ceské slovni zasob€, at jiz chceme Ci nikoliv,
bude s pfiStimi 1éty stale zvySovat a markantné€ ovliviiovat i Cesky lexikon a nas
matefsky jazyk vibec...
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VYCHOVNE PROBLEMOVE SPRAVANIE ZIAKOV Z ASPEKTU
KOOPERACIE PSYCHOLOGICKYCH A PEDAGOGICKYCH
PRACOVNIKOV SKOL

Gabriela Leskovjanska

Suhrn

Prdca pojedndva o specifickych faktoroch spoluprdce ucitelov a psychologov
pri prevencii a elimindcii vychovnych tazkosti Ziakov zdkladnych a strednych skol.
Cielom vyskumu bolo kvantitativne a kvalitativne vymedzit hodnotenie pricin vy-
chovne problémového spravania Ziakov ucitelmi a psycholégmi, emociondlne a co-
pingové reakcie pri prdci s problémovymi Ziakmi a kvalitu, dostupnost a ticinnost
spoluprdce pri elimindcii vychovne problémového spravania. Vysledky poukazujii
na vacsiu kriticnost psychologov pri hodnoteni spoluprdce a na vplyv veku a dizky
praxe ucitela a psycholéga na hodnotenie vzajomnej spoluprdce.

Klucové slova

vychovne problémové sprdavanie Ziakov, cinitele podielajiice sa na vzniku VPS
(rodinné, skolske, cinitele osobnosti ucitela a dietata), spoluprdca medzi ucitelmi
a psychologmi, vzajomné ocakdvania a kompetencie ucitelov a psychologov

Abstract
Problematic behaviour in students and the cooperation between school psychologists
and teachers

This paper examines specific aspects of the cooperation between school psy-
chologists and teachers when they are trying to prevent and eliminate problematic
behaviour in students at Slovak primary and secondary schools. The aim of the
study was to make a quantitative and qualitative examination of how teachers
and psychologists assess the causes of students’ problematic behaviour. Further,
emotional responses, coping strategies, and also the quality and efficiency of the
cooperation between school psychologists and teachers were investigated. Results
suggest that psychologists are more critical when evaluating the cooperation and

86



also that age and years of practice have an effect on teachers’ and psychologists’
opinions.

Key words

behavioural difficulties of students; family, teacher, school, and personality as
Jactors causing problematic behaviour; cooperation between school psychologists
and teachers; mutual expectations, and competences of school psychologists and
teachers

Problematika vychovnych tazkosti deti a mladeze sa dostava do popredia
pracovnej naplne ucitelov a psychologov. Vzajomna spolupraca ucitelov a psy-
cholégov ma v sucasnosti svoje ,,bolavé miesta“: nejasne definované kompe-
tencie ucitel'ov a psychologov pri pomoci Ziakom s vychovnymi fazkostami,
minanie sa vzajomnych oCakavani, absencia otvorenej komunikdacie, presuvanie
zodpovednosti za vysledok na ,toho druhého“ a mnohé d’alSie. Definovanie
tazkosti Ziakov v spravani v sucasnosti podlieha diskusii o presnom vymedzeni,
klasifikovani a diagnostikovani tychto tazkosti, ktoré by zodpovedalo aj medzina-
rodnej klasifikacii duSevnych poruch a spravania. NajfrekventovanejSim pojmom
sa stava porucha emocionality a spravania (PEaS), ktora oznacuje Siroku Skalu
prejavov v oblasti preZivania, adaptability a socializacie, ktoré su dosledkom
emocionalneho, socialneho alebo kognitivneho narusenia a ktorych nositel je
v§eobecne oznacovany ako problémovy jedinec (Komarik, 2005). Medzi d'alSie
v sucasnosti frekventované pojmy patria poruchy spravania (Smikova, 2002;
Vagnerova, 1999), disocialne spravanie (Labath a kol., 2001), ¢i vychovne pro-
blémové spravanie (Grac, 1991).

V tejto praci sa opierame o pojem vychovne problémové spravanie, ktory de-
finujeme ako ,také prejavy jednotlivca, ktorymi sa odchyl'uje od prijatych zvykov
a noriem spolo¢nosti, v ktorej Zije, ¢im viac alebo menej utvara tazkosti sebe
alebo druhym* (Grac, 1991, s.168). Jednotlivec toto spravanie realizuje pri plnej
znalosti prislusnych spolo¢enskych noriem a pri celkovom dusevnom zdravi.
M. Zelina (2002) zistil, Ze drzost Ziakov je po nadmernom mnoZstve prace uci-
telov hned druhym najvaznejSim déovodom pre odchod slovenskych ucitelov zo
Skolstva. Na vzniku a pretrvavani vychovne problémového spravania Ziakov sa
podiel'aju viaceré Cinitel'e: ¢initele osobnosti dietata, cinitele rodinného prostredia,
cinitele Skoly, triedy a osobnosti ucitela, Sirsie socidlne prostredie a mnohé dalsie.
NajcastejSimi konsekvenciami vychovne problémového spravania v Skolskom
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prostredi su prave tazkosti s disciplinou, ktoré v pripade nedostato¢nej primar-
nej, sekundarnej i terciarnej prevencie prerastaju az do poruch spravania Ziakov
(Labath, 2001; Mathé, 1995; Smikova, 2002).

Vzajomna spolupraca uCitel'a a psycholéga ma okrem mozného rozdielneho

chapania vychovne problémového spravania i dalSie problematické miesta:

Problémy v komunikdcii medzi uéiteI'mi a psychologmi. Najma psychologom
sa vyCita pouZivanie prili§ odbornej terminologie, pre ucitelov nie dostato¢ne
zrozumitel'nej (Hadj-Moussova, 1995), ale aj nedostatky v komunikacii medzi
psychologickou poradiiou a §kolou, ked'Ze ich vztah je chapany skor formal-
ne;

Nerealistické ocakdvania toho, ¢o psycholdg svojim vySetrenim moZe zistit a v ko-
nec¢nom doésledku dosiahnut. O¢akavania ucitel'ov su Casto paradoxné a zideali-
zované (,,psycholog md za iilohu problém vyriesit™), ich objednavky charakterizuje
nedostatocnd, nekvalitne realizovana pedagogicka diagnostika tazkosti Ziaka.
Objednavky smeruju do minulosti, nanajvys do pritomnosti (Co je mu?... Preco
to robi?...), ucCitel ale nedefinuje, aku zmenu ofakava. PoZiadavky Casto nazna-
¢uju, Ze ucitel sa od problému vopred diStancuje (Urobte s tym niecol!...), alebo
apriorne obsahuju konkrétne Ziadosti (Napiste ndvrh Ziaka na preradenie do...)
a podobne (Lazarova 2002);

Nevyjasnené kompetencie spoluprdce - teda uréenie, kde je ¢ie miesto, v com
spociva uloha psycholdga a v com tuloha ucitel'a.

Vymedzenie problému vyskumu

Cielom nasho vyskumu sa stalo §ir§ie zmapovanie problematiky vychovne

problémového spravania deti z pohl'adu psychologov a ucitel'ov, a tieZ otazka
samotnej spoluprace tychto odbornikov.

L.
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V prvom rade sme chceli zistit, ako vidia priCiny vychovne problémového
spravania deti ucitelia a psychologovia, a ktoré pri¢iny povazuju odbornici za
najvaznejsie pri vzniku tazkosti v spravani. Cinitele sme rozdelili z aspektu
rodiny, dietata, ucitel'a a Skoly.

Dalsim cielom bolo zistit, aké emocionalne reakcie a postoje odbornici
vyjadria k problémovym Ziakom v pripade osobného kontaktu s nimi.

. Ako dalsi ciel sme si stanovili zmapovanie stratégii zvladania nevhodného

spravania Ziakov, ktoré najCastejSie ucitelia a psychologovia v praxi pouziva-
ju. Chceli sme zistit, nakol'ko su tieto stratégie odlisné, aké stratégie vyuzi-
vaju ucitelia a v com by im mohol byt psycholég najlep§im pomocnikom.



4. Dalej sme vyskumom mapovali efektivitu prace psychologa pri rieseni kon-
krétnych nevhodnych prejavov v spravani Ziaka a tiez dostupnost psycholo-
gickych sluZieb v zakladnom a strednom §kolstve.

5. Pre doplnenie a zaujimavost sme sledovali, ¢i dizka praxe, pracovna spokoj-
nost, absolvovanie $pecialnych vycvikov alebo urcité osobnostné vlastnosti
maju vplyv na odli$né vnimanie vychovne problémového spravania Ziakov
a nasledne iné posudenie kvality spoluprace ucitel'ov a psychologov.

Vyskumny vyber a metody vyskumu

Vyskum sme realizovali v dvoch fazach. Pozostaval z predvyskumu, ktory
bol realizovany od septembra do novembra 2002, a samotného vyskumu reali-
zovaného od februara 2003 do marca 2004.

Na predvyskume participovalo 41 uéitelov ZS, 32 uéitelov SS a 20 psycho-
16gov (13 z PPP a CVPP a 7 skolskych psychologov).

Vyskumnu vzorku tvorilo celkovo 186 respondentov: uéitelia 1. stupna za-
kladnych skol (N = 46), ucitelia 2. stupna zakladnych §kol spolu so §pecialnymi
pedagogmi (N = 59) z vychodného a stredného Slovenska (SpiSska Nova Ves,
Kosice, Ruzomberok), ucitelia strednych §kol (N = 47) z vychodného a zapad-
ného Slovenska (SpiSska Nova Ves, Trnava), psychologovia Pedagogicko- psy-
chologickych poradni (N = 30) z celého Slovenska (Spisska Nova Ves, Kosice,
Poprad, Martin, Banska Bystrica, Zvolen, Nitra, Nové Mesto nad Vahom, Trna-
va, Bratislava) a Styria Skolski psycholdgovia posobiaci v zakladnych Skolach.

Spolo¢ne sa na predvyskume a vyskume podiel'alo 279 respondentov.

Pre ucitel'ov a psychologov sme vypracovali dotaznik PEDOPSY pozosta-
vajuci z viacerych Casti:

- Uvodnd cast dotaznika zistovala zakladné demografické udaje respondenta
( pohlavie, vek, povolanie), dizku odbornej praxe, mieru spokojnosti so zamest-
nanim a to, i absolvoval Specialny vycvik zamerany na pracu s problémovymi
detmi a ¢i ma respondent osobnu skusenost s problémovym spravanim vo
vlastnej rodine.

- Dva modelové priklady vychovne problémového spravania boli vypracované
na zaklade poznatkov z predvyskumu. Prvy modelovy priklad opisoval osemro¢-
ného chlapca s tazkostami v sustredeni na vyucovani, striedajuceho rychlo na-
lady, narusujuceho vyucovaci proces vykrikovanim a inikom od pozadovanych
aktivit. Druhy modelovy priklad opisoval patnastro¢ného chlapca ako mladého
Cloveka opakujuceho ro¢nik, vzdorovitého, na vyucovani akoby duchom nepri-
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tomného, pasivneho, fyzicky a verbalne agresivneho, nerespektujiceho ucitelov
ani iné autority. Tieto fiktivne priklady boli vypracované na zaklade toho, ze
probandi predvyskumu urcili opisované prejavy za najCastejSie tazkosti, ktoré
je potrebné riesit aj vyhl'adanim odbornej psychologickej pomoci. Sti¢asne nam
pri tvorbe modelovych prikladov ako inSpiracia sluzil vyskum gréckych autorov
(Poulou, Norwich, 2000), ktori podobne cez modelové kazuistiky skumali po-
stoje a emocionalne a behavioralne reakcie ucitel'ov na vychovné a emocionalne
tazkosti ziakov. V naSom vyskume sme ich zistovali pomocou nasledovnych
poloZiek:

- citil/-a by som sa zodpovedny/a pomdct mu

- citil/-a by som sa byt najviac kompetentnym/ou pomahat

- citil/-a by som, Ze rodi¢ia pozaduju moju pomoc dietatu

- citil/-a by som, Ze §kola oakava moju pomoc dietatu

- citil/-a by som sa znepokojeny/-a

- citil/-a by som sa bezradny/-a

- citil/-a by som zlost a iritaciu voci spravaniu dietata

- citil/-a by som pochopenie, sucit vo¢i spravaniu dietata

- vedel/-a by som si s problémom poradif sam/ sama na zaklade poznatkov
z odborného vycviku

- vedel/-a by som si s problémom poradit sam/ sama na zaklade vlastnych
skusenosti

- vedel/-a by som si s problémom poradit, ak by som zainteresoval do rieSenia
i rodiCov dietata

- dokazal/-a by som si s problémami poradit, ak by som zaangaZoval/a aj inych
odbornikov

- dokazal/-a by som si s modelovym pripadom poradit, ak by som mal/a viac

skusenosti
- iné (uvedteiné reakcie) a) ..........co it
D) e
C) e e

- Stratégie zvlddania sme zistovali formou otvorenych otazok v dotazniku
PEDOPSY - odbornici boli vyzvani ku modelovym prikladom volne uviest
tie stratégie a postupy pri praci s danym ,,modelovym zZiakom*, o ktorych sa
domnievaju, Ze by boli najucinnejsie pri eliminacii danych tazkosti.
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- Dalej sme respondentom predlozili sémanticky diferencidl obsahujuci
4 pojmy - ,,Spolupraca ucitelov a psycholdgov®, ,Dieta s problémovym spra-
vanim“, ,Profesia psycholéga®, ,Profesia ucitela“. K pojmom sme zostavili
zoznam 21 parov bipolarnych adjektiv usporiadanych do sedembodovych hod-
notiacich skal faktorov aktivity, sily, hodnotenia a niekol'’kych inych relevantnych
skal. Sémanticky diferencial bol poslednou sucastou PEDOPSY.

Interpretacia vybranych vysledkov vyskumu

Pre statistické spracovanie pricinnych faktorov vychovne problémového spri-
vania sme pouzili neparametricky Mann-Whitneyho U-test. V texte uvadzame
vysledky zistené v samotnom vyskume na vzorke 186 respondentov. Pojmom
respondenti, napr. respondenti do 30 rokov, oznacujeme kategoriu psychologov
a ucitelov spoloc¢ne, teda bez rozdielu profesie. K tomuto kroku sme pristupili
zohl'adniac malo pocetné zastupenie jednotlivych podskupin v profesii u¢itelov
a zvlast v profesii psychologov pri takto pocetnom ¢leneni vyskumnej vzorky.
Pre nas podstatné faktory vSak vo vyskume boli analyzované zvlast u ucitel'ov
a zvlast u psycholégov, o com pojednavame i v nasledujucom texte.

Slovenski u€itelia oznacili za najvyznamnejsie pric¢inné faktory vychovne pro-
blémového spravania v oboch modelovych prikladoch €initele rodiny, konkrétne
,prili§ prisne rodicovské vedenie®, ,konflikty v rodine® a ,,nasilie v rodine®.

Psycholégovia v modelovom priklade osemro¢ného chlapca v porovnani
s ucitel'mi signifikantne vyraznejSie zdoraznili faktor impulzivity, nedostatku
sebakontroly dietata (U = 615,5; p = 0,02%), ale prejavili i vacsiu kritiku voéi
ucitelom. Kym ucitelia hodnotili faktory rodiny a osobnosti dietata ako signifi-
kantne pravdepodobnejSie pri¢iny problémového spravania Ziaka, psychologovia
prisudili vys$Sie hodnoty faktorom osobnosti ucitel'a a Skoly (tabul'kal).

V druhom modelovom priklade patnastroéného chlapca ucitelia v porovnani
so psychologmi signifikantne menej vyznamne hodnotili faktor ,negativne sku-
senosti dietata so Skolou“ (U = 1112,0; p = 0,005*%*), teda opéf jeden z faktorov
skoly (tabul'ka 1).

Starsi a odborne skusenejsi ucitelia i psycholégovia vnimali psychologicku
pomoc ako signifikantne viac dostupnu v porovnani s mladSimi a menej skuse-
nymi kolegami (tabul'ka 2).

Ucitelia a psycholdgovia najviac spokojni so zamestnanim hodnotili spolu-
pracu so psycholégom ako signifikantne viac dostupnu (tabulka 3) v porovna-
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ni s menej spokojnymi aZ nespokojnymi respondentmi (bez rozdielu profesie
ucitel'skej a psychologickej).

Pri analyze emociondlnych reakcii (frekvenéné tabul'ky) sme zistili, Ze sloven-
ski ucitelia a psychologovia sa citili uc¢inni pomoct problémovym Ziakom, a to
v zavislosti od kvality spoluprace s rodi¢mi dietata a za pomoci inych odborni-
kov. Ucitelia i psycholégovia v oboch modelovych pripadoch vyjadrili stanovisko
zodpovednosti pomoct dietatu, a rovnako v oboch modelovych prikladoch boli
v ich reakciach I'utost a sucit voCi problémovym detom kvantitativne viac za-
stipené v porovnani s negativnymi emocionalnymi reakciami (zlost, stres).

Pri porovnani emocionalnych reakcii ucitelov s emocionalnymi reakciami
psycholégov (vyuzili sme neparametricky U-test) sme zistili, Ze uéitelia sig-
nifikantne vyraznejSie deklarovali sucit a pochopenie vo¢i spravaniu diefata
(U=1752,8; p=0,005%*) a zodpovednost pomoct mu, psycholégovia v 2. mo-
delovom pripade vyraznejSie deklarovali schopnost pomoct dietatu v pripade,
ak do rieSenia zaangazuju rodicov (tabul'ka 4).

Respondenti, ktori absolvovali Specialny vycvik zamerany na pracu s vy-
chovne problémovym Ziakom, signifikantne menej vyrazne prezentovali Iutost
a sucit s diefatom a s jeho tazkostami v porovnani s ostatnymi (U = 567,5;
p =0,04%).

V analyze stratégii zvladania vyjadrili podl'a o¢akavani slovenski respondenti
v zhode so zahrani¢nymi §tudiami (Poulou - Norwich, 2000) vyrazne vysSiu
preferenciu vyuzivania pozitivnych motivov (pozitivna motivacia dietata, budo-
vanie vztahu s dietatom) v porovnani s hrozbami a trestami.

Dostupnost’ psychologickych sluzieb hodnotili signifikantne najnizsie a najviac
kriticky stredoskolski ucitelia (U = 195; p = 0,001***)!

Hodnotenie efektivity prdce psychologov sa lisilo medzi skupinami psycho-
16gov a ucitel'ov (Chi = 21,692; p = 0,01**). Psycholdgovia spajali efektivnost
svojej prace s aspon Ciastocnym vyrieSenim problému, s vypracovanim praktic-
kych odporucani pre ucitel'ov, vyuZitel nych v praxi, a so skvalitnenim kontaktu
so Skolou (najlepSie tym, Ze m6zu posobit priamo v §kole). Ucitelia do svojich
odpovedi zahrnuli i oakavanie, Ze psycholog problém uplne vyriesi, odstrani,
to vSak psychologovia hodnotili zo strany ucitel'ov ako nerealnu, iracionalnu
az ,detinsku® poziadavku.

Ucitelia zdkladnych $kol, na ktorych priamo posobi Skolsky psycholog, videli
efektivitu prdace psychologa predovsetkym v jeho priamom pdsobeni v Skole. TuZbu
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po priamom posobeni psychologa v Skole vyjadrili i ucitelia strednych Skol, ktori sa
domnievali, Ze by to bol dokonca najefektivnejsi krok v prospech riesenia tazkosti
Ziakov.

Analyza sémantického diferencidlu zistila, Ze psychologovia hodnotili pojem
vzdjomnd spoluprdca v porovnani s ucitel'mi ako signifikantne menej prijemny,
laskavy, pokojny, uvol'neny a signifikantne menej usporiadany.

V porovnani hodnotenia spoluprace ucitelov a psycholégov medzi ucitel'mi
7S a skupinou uéitelov SS sa potvrdila vaésia nespokojnost stredoskolskych
ucitel'ov s nedostatoénym kontaktom so psycholégmi v porovnani s hodnotenim
ucitel'ov zakladnych §kol.

Pojem ,,Spolupraca ucitelov a psychologov® sa d’alej javil ako signifikantne
menej prijemny a predpovedatelny, a signifikantne viac tvrdy, tazky, podraz-
deny, napaty, chaoticky, vyCerpavajuci a neefektivny kratkopracujucim (prax
do 2,5 roka, tabulka 5) a mladym ucitelov a psycholégov (do 30 rokov, ta-
bulka 6).

Odbornici (rozumej ucitelia i psychologovia), ktori absolvovali $pecialny od-
borny vycvik zamerany na pracu s vychovne problémovym dietatom, hodnotili
pojem spoluprace ucitel'ov a psycholdgov ako signifikantne viac podrazdeny,
neefektivny a slaby v porovnani s ostatnymi.

Diskusia

Psychologovia prejavili vicsiu kritiku do radov ucitelov ako samotni ucitelia
voci sebe. Nepotvrdilo sa teda, Ze ucitelia ohodnotia seba a §kolu ako najpravde-
podobnejsie priciny tazkosti Ziakov v spravani, ako k tomu doslo v gréckom
vyskume (Poulou, Norwich 2000). Nase vysledky koreSponduju skor s nazorom
P. Cisarovej (2002), ktora tvrdi, Ze ucitel je profesne nasmerovany na vytipo-
vanie chyb u inych, menej vS§ak na rozpoznanie vlastnych chyb a na pracu
S nimi.

Starsi odbornici vnimali psychologicki pomoc Ziakovi ako signifikantne do-
stupnejsiu. Vysvetlujeme si to tym, Ze maju svoju osobnu skusenost a kontakty
v radoch psycholégov. Pre mladych kolegov je spolupraca s inym odbornikom
nova, dosial nepoznana uloha.

Ucitelia i psychologovia vyjadrili v oboch modelovych pripadoch vlastnu
zodpovednost pomoct problémovému dietatu. Obe profesie sa teda povazuju za
odbornikov, od ktorych by mala smerovat k ziakovi socialna opora. Odbornici

93



sa necitili byt najviac kompetentnymi pomahat, ¢o sa zhodovalo so zisteniami
americkej Studie (Kaufman a kol., 1991). Absolventi §pecialneho vycviku za-
meraného na pracu s vychovne problémovym Ziakom citili signifikantne nizs§iu
potrebu prezentovat sa navonok vyrazne prosocialne voc¢i problémovym ziakom.
Potvrdzuje to nas nazor, Ze po absolvovani vycviku sa odbornici utvrdia v pre-
svedCeni, Ze sucit vo¢i dietatu nestaci, ba dokonca privel'a emocii v odbornej
praci moze aj Skodit.

Analyza copingovych stratégii ucitel'ov a psychologov v praci s problémovy-
mi Ziakmi potvrdila prevahu pozitivnych stratégii nad negativnymi, ¢im nepri-
niesla Ziadne nové zistenie, iba potvrdila vysledky uz existujucich studii (Brophy,
Rohrkemper, 1981; Fontana, 1997; Rutter, 1980).
doskolski ucitelia, ¢im sa potvrdili vysledky predvyskumu. Tento poznatok nas
neprekvapuje, pretoze odraza realitu: krajské psychologické poradne zabezpecu-
juce poradenstvo strednym §kolam nestacia plnohodnotne pokryt celé regiony,
najmé Skoly okresnych a menSich miest. Starostlivost o ne sa Casto zuZi na
jednorazové, resp. sporadické intervencie ¢i psychologické vysetrenia, s ¢im
v§ak ucitelia strednych §kol nie su spokojni. Vzhladom na to zaznievali z ra-
dov stredoskolskych ucitel'ov hlasy o potrebe vlastného Skolského psychologa.
Dolezity je pre nds tiez poznatok ziskany od ucitelov zdakladnych skol, z ktorych cast
Skol participujucich na vyskume mala vlastného Skolského psychologa. Ti prave na
zaklade osobnej skusenosti vidia efektivitu prace Skolského psychologa najmé
v jeho priamom pdsobeni v skolskom prostredi.

Analyza sémantického diferencialu potvrdila a rozsirila predchadzajice zis-
tenia, napriklad vzdjomnii spoluprdcu ucitelov a psychologov hodnotili psychologo-
via kritickejsie. Tito zvySenu kritiku sme zaznamenali uz v predvyskume, kde
zazneli konkrétne vycitky voci ucitel'om (slabé angaZovanie v prospech dietata,
presuvanie problémov vyluéne na psychologov, neschopnost zrozumitel'ne for-
mulovat vlastné poziadavky na psychologa, nerealne ocakavania od psycholo-
gickej intervencie a pod.). Zistenie mo6Ze vyplyvat z faktu, Ze psycholog je ten
¢lovek vo vztahu, od ktorého jediného sa ¢osi pozZaduje, a tak citi z vonkajSieho
prostredia tlak a oCakavania, ktoré sa do jeho prace vkladaju.

Odbornici (ucitelia i psychologovia), ktori absolvovali Specidlny vycvik zamerany
na problémové spravanie zZiakov, popisali vzdjomnii spoluprdcu odbornikov ako
signifikantne viac podrdaZdenii, neefektivau a slabii. Pripisujeme to vacsej sebakri-
tike, otvorenosti voCi tazkostiam a nezastieraniu problémov, ktoré odbornikov

94



trapia, ale tieZ vy§S§im narokom, ktoré tito odbornici na seba kladu, usilujic sa
skvalitnit a zefektivnit vlastnu pracu.

Na zaver eSte zdoraznime niektoré naliehavé skutocnosti, ktoré vyskum prinie-

sol a ktoré by bolo uzitocné aplikovat' v praxi:

U buducich ucitel'ov ide o potrebu skvalitnit ich vysokoS§kolské studium
o SirSie poznatky z oblasti psychologie a rozvijat ich socialno-komunikacné
zrucnosti.

Ucitel'ov je tiez potrebné viest k skvalitneniu pedagogickej diagnostiky, teda
k jasnej formulacii problému ziaka, ktord adresuju psychologovi.
Poziadavka, aby v spravach zo psychologickych vySetreni psychologovia
zrozumitel nou terminolégiou zohl'adnovali i podnety a pozorovania ucitelov
a skoly. Iba tak im nebude chybat praktické prepojenie s realnou situaciou
ziaka v Skolskom prostredi.

V pripade, Ze psychologovia pdsobia mimo $koly, mali by vyvijat na uCitel'ov
tlak, aby im poskytovali spatnu vazbu o efektivite psychologickej interven-
cie.

Vztah ucitel - psycholog ako jednosmerna objednavka, ktora smeruje zo
strany ucitel'a, kde vykonnou zloZkou je osamely psycholog pracujuci v inej
institucii, si vyZaduje modifikaciu. Tento klasicky model sa javi uz uplne
nepostacujucim a coraz vyraznejsie sa vzmdahaju hlasy, ktoré v skoldch bojuju
o vlastného skolského psychologa.

Ako jedna z moznosti sa ponuka organizovanie komunikaénych skupin, na
ktorych by sa ucitel, psycholog, rodiia dietata a niekedy i samotny zZiak,
pripadne spoluziaci usilovali o zjednotenie pohl'adov na pri€iny tazkosti
dietata a na moznosti ich rieseni.

Je potrebné sa zamysliet nad tym, Ci systém poskytovania psychologickej
starostlivosti strednym Skolam krajskymi psychologickymi poradnami je
optimalny, a ¢i nedozrel ¢as na poskytnutie rozpoc¢tu postacujuceho skolam
na vytvorenie pracovného miesta Skolského psycholdga.

Riesenie otdzky spoluprdce ucitelov a psychologov v slovenskom Skolstve sa

v sucasnej a blizkej budicnosti javi vysoko aktudlna. Zo strany psycholégov je
na mieste vnimat ucitel'a ako partnera, s ktorym spolo¢ne hl'adaju rieSenie,
podporovat ucitel'a v presvedCeni, Ze sa moZe stat sucastou problému a uispeSne
zvladnut jeho riesenie. Skoly a ugitelia samotni by viak mali prevziat aktivitu
v boji s vychovnymi problémami deti, nebat sa vystupit z tiena inych odborni-
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kov, a tak posilnit vlastné kompetencie a svoje centralne postavenie v celom
skolskom systéme.
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Prilohy

Tabul'ka 1 - Porovnanie hodnoteni pri¢innych faktorov vychovne problémového
spravania ucitel'mi (N = 105) psychologmi (N = 34); modell = modelovy priklad
8rocného chlapca, model 2 = modelovy priklad 15ro€. chlapca

Model|  Cinitel Polozka Priemer | Priemer U Sig.
ucitel'ov | psycho-
logov
1. |Rodina Konflikty medzi rodi¢mi 47,54 35,85 |622,0 |0,02*
Nasilie v rodine 455 34,4 574,5 |0,03*
Prisne rodiCovské 479 34,1 565,5 |0,00]1%**
poziadavky
Nizke finanéné prijmy 48,6 33,05 |529,5 |0,003**
rodicov
Nezamestnanost rodicov | 49,55 30,56 | 4475 |0,000%%*
Dieta Neschopnost kontrolovat | 38,3 50,35 |6155 |0,02*
svoje spravanie
Ucitel Demokraticky §tyl uenia | 47.15 34,2 567,5 |0,01%*
Nevhodné metodiky 36,1 49,9 529,5 |0,006**
vyucby pre dieta
Skola Nedostatok sluZieb pre 38,5 49,1 621,5 |0,04*
deti s VPS
Z1¢ skusenosti dietata so | 41,5 41,5 807,5 10,99
Skolou
2. | Dieta Neschopnost vol'ou 69,4 54,5 1258,5 [ 0,04*
kontrolovat spravanie
Nadpriemerna IQ uroven | 69,9 52,5 1172,0 |0,02*
Negativny vztah ku skole | 60,5 80,3 1112,0 | 0,005%*
Spolupraca | Lahko dostupna - nie je 70,3 53,2 1195,0 | 0,01**
SO psy- dostupna
cholog.
*p <0,05 **p < 0,01 ***p < 0,001
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Tabul'ka 2 - Analyza rozdielov v hodnoteni pri¢in vychovne problémového
spravania medzi ucitel'mi a psycholégmi do 30 rokov (N = 77) a uciteI'mi a psy-
cholégmi nad 45 rokov (N = 47)

Model | Cinitel | Skala Priemer Priemer U Sig.
odbornikov | odbornikov
do30r. nad 45 1.
2. Skola | Spolupraca so psy- 36,2 27,9 345,0 | 0,042*
cholégom - problémy

s dostupnostou

*p < 0,05 *#%p < 0,01 *#%p < 0,001

Tabul'ka 3 - Analyza pri¢in vychovne problémového spravania z hl'adiska spo-
kojnosti ucitel'ov a psycholégov so zamestnanim;

Model | Cinitel Skala Priemer tplne | Priemer nespokoj-| U Sig.
spokojnych so | nych odbornikov
Zamesnanim S0 zamestnanim

(N=37) (N =49)
2. Skola | Spolupraca so 28,0 36,3 376,0 | 0,041*
psychologom
- dostupnost
*p <0,05 **p <0,01 ***p < 0,001

Tabulka 4 - Signifikantné diferencie emocionalnych reakcii medzi ucitel' mi
(N = 147) a psychologmi (N = 34)

Model | Emocionalna reakcia Priemer | Priemer U Sig.
ucitelov | psychologov

1. Citil by som pochopenie, stcit 0,7 0,5 752,8 |0,005**
voc¢i dietatu

2. Citil by som sa zodpovedny 0,25 0,14 553,2 | 0,01**
pomoct dietatu
Vedel by som si poradit, ak by 0,17 0,25 504,7 | 0,05*
som zaangazoval do rieSenia
rodicov dietata

*p < 0,05 *#p < 0,01 ##%p < 0,001
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Tabul'ka 5 - Diferencie hodnoteni sémantického diferencialu medzi ucitel'mi +
psychologmi s kratkou odbornou praxou (N = 43) a dlhou odbornou praxou

(N =47)
Pojem Skala Priemer Priemer U Sig.
kratko- | dlhopracu-
pracu- jucich
jucich | odbornikov
odbornikov
Spolupraca | Predpovedatelny - 53,4 37,1 627,0 | 0,003**
ucitel'ov nepredpovedat.
a psy- Prijemny - neprijemny 53,4 37,2 629,5| 0,002%*
chologov | Tyrdy - laskavy 36,2 53,3 609,0 | 0,001%%**
Lahky - tazky 56,2 34,6 509,0 | 0,000%**
Podrazdeny - pokojny 34,7 54,1 545,0 | 0,000%**
Uvolneny - napity 55,1 34,4 512,5 | 0,000%**
Efektivny - neefektivny 50,9 39,5 737,0 | 0,03*
Usporiadany - chaoticky 52,8 37,7 653,5| 0,005**
Povzbudzujuci - 50,4 39,9 756,0 | 0,048*
vyéerpavajuci
*p <0,05 **p <0,01 ***p < 0,001

Tabul'ka 6 - Diferencie hodnoteni pojmov sémantického diferencidlu z hl'adiska
veku ucitel'ov a psycholégov

Pojem Skala Priemer Priemer U Sig.
mladsich starsich
odbornikov | odbornikov
(N=77) | (N=47)
Spolu- Predpoved. - nepredpoved. 67,3 53,2 1364,5| 0,03*
praca Prijemny - neprijemny 67,0 53,7 1388,0 | 0,04*
ucitelov | Tyrdy - laskavy 55,2 70,9 | 1266,0| 0,015*
a psy- Lahky - fazky 70,4 48,0 1127,0 | 0,001%**
chologov b, ra7deny - pokojny 54,5 746 | 1190,0| 0,002%
Uvolneny - napaty 69,0 50,3 1232,0| 0,004**
Usporiadany - chaoticky 66,9 53,8 1393,0 | 0,04*
*p <0,05 **p <0,01 ***p < 0,001
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ZVYSENIE EFEKTIVNOSTI VYUCOVACIEHO PROCESU
V TECHNICKEJ VYCHOVE PROSTREDNICTVOM STANDARDOV

Danka Lukacova

Suhrn

Kazdé zvysovanie kvality sa opiera o porovndvacie kritérid - standardy. Pri-
spevok sa zaoberd vzdjomnym vztahom kvality vyucovacieho procesu a vyznamom
vzdeldvacich Standardov v Skole. Autor uvadza vysledky prieskumu, ktory bol zame-

rany na realizdciu obsahu vyucovania technickej vychovy na Il. stupni zdakladnych
skol.

Klucové slova
vzdeldvacie Standardy, kvalita, vyucovaci proces, zdkladna skola

Abstract
Improving the quality of technical education by introducing educational stand-
ards

Every improvement of quality is based on some criteria for comparison - stand-
ards. This paper deals with the mutual relationship between the quality of educa-
tional processes and the importance of educational standards at schools. The results
of a study that focused on the realization of technical-education curricula at lower
secondary schools are presented.

Key words
Educational standards, quality, education process, basic school

Uvod

V septembri r. 2000 vstupil do platnosti vzdelavaci Standard pre technicku
vychovu na Slovensku. Tento bol v r. 2002 doplneny o exemplifikaéné ulohy,
schvaleny Ministerstvom §kolstva Slovenskej republiky a plati dodnes. ,Vzde-
lavacie Standardy su zakladné pedagogické dokumenty, ktoré su sucastou vy-
chovno - vzdelavacich programov. Obsahuju subor poZiadaviek na vedomosti,
zruénosti a navyky, ktoré maju ziaci a Studenti ziskat po osvojeni si uciva
v prisluSnom predmete, ro¢niku a druhu a type Skoly.“ (Rosa, Turek, Zelina,
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2000) Ich tvorbou, vyuzivanim ucitel'mi v praxi sa zaobera vo vyskume viacero
autorov (Albert, 2001, s. 23-25, Balint - Nogova, 2000, Balint, 1997, s. 3, Kuz-
ma, 1998, s. 27, Sykora, 1992, s. 5-16, Ferlikova, 2000, s. 125-129, Kosova,
2000, s. 16-27).

V naSom ¢lanku chceme priblizit Citatel'ovi vyskum, ktory bol zamerany na
overenie efektivnosti pouzivania vzdelavacich standardov v technickej vychove
na zakladnej skole.

1 Ciele, hypotézy a metodika vyskumu

Ciel'om vyskumu bolo experimentalne overit vplyv pouZivania vzdelavacich
standardov na vykon Ziakov v predmete technicka vychova v 5. ro¢niku ZS.
Vyskum bol zamerany na ich vplyv na vedomostnu troven Ziakov na konci skol-
ského roka v suvislosti s pouZivanim (nepouzivanim) obsahového a vykonového
Standardu ako aj s vyuZivanim koncepcie ,,mastery learning®. Tuto koncepciu
vyucovania sme volili z dovodu, Ze jej uplatnenie je viazané na jednoznacné
kritéria, ktoré maju edukanti dosiahnut a preto je zvlast vhodna pre vyucovanie
tych predmetov, ktoré maju stanoveny obsahovy a vykonovy Standard.

Nebolo v nasich silach zabezpecit nahodny vyber Ziakov do vyskumu, na-
kol'’ko vyucovanie malo prebiehat skupinovo - v triedach, ktoré nie je mozné
tvorit z nahodne vybranych Ziakov. Pridelenie experimentalneho postupu bolo
vykonané losovanim. Z danych $kol bola vylosovana jedna, ktorej Ziaci tvorili
kontrolnu skupinu. Ostatné Skoly tvorili experimentalnu skupinu a z nich bola
vylosovana jedna Skola, ktora bola vyu¢ovana systémom, mastery learning”.

Vsetci ziaci rieSili vstupny test a na zaklade analyzy rozptylu sme skon-
Statovali, Ze medzi jednotlivymi skupinami nie je vo vysledkoch didaktického
testu Statisticky vyznamny rozdiel. Vsetky skupiny boli teda z hl'adiska vykonov
dosiahnutych zZiakmi v didaktickom teste rovnocenng.

K vykonovému §tandardu sme skonstruovali vedomostny test. Stanovili sme
minimalnu uroven osvojenia vedomosti v didaktickom teste na 80 %. Didakticky
test sme skonStruovali tak, aby pocet otazok koreSpondoval s ¢asovou dotaci-
ou jednotlivych tematickych celkov. Vyuzili sme pritom poznatky viacerych
vyskumnikov, ktori sa zaoberaju tvorbou testov (Kropa¢ - Kubicek, 2001, s.
195-197, Duris, 1999, s. 66-77, Pavelka, 1998, s. 40-43). Pomocou testu sme
zistili uroven vedomosti Ziakov v 5. roéniku, priCom Ziaci boli rozdeleni do
troch skupin:

1. skupina: Ziaci, ktori neboli vyucovani v systéme pouzivania Standardov,
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2. skupina: Zziaci, ktori boli vyuCovani koncepciou ,mastery learning“ viazanou

na pouZzivanie Standardov,

3. skupina: Ziaci, ktori boli vyu€ovani v systéme pouzivania Standardov.

Intervenujuce premenné boli kontrolované nasledovne: vyberova vzorka
bola ur¢ena na zaklade vstupného didaktického testu ako aj rozdelenie do jed-
notlivych skupin, tak, ako to bolo uvedené vyssie. Triedy, ktoré sa zucastnili
experimentu, boli vybrané na zaklade niektorych kritérii, ktoré boli podstatné
pre jeho priebeh:
= Kbvalifikovanost ucitel'a, ktory vyucuje technicku vychovu. Vsetci ucitelia,

ktori sa zucastnili experimentu, boli kvalifikovani v predmete technicka vy-

chova.

= Posobisko §koly, z ktorej boli respondenti. Dbali sme na to, aby sa experi-

mentu zacastnili Ziaci mestskych §kol, ale aj obecnych §kol. Vo vsetkych

pripadoch iSlo o plnoorganizované Skoly.

= Ucitelia vyuc€uju v predmete cely rozsah zakladného uciva podla osnov

Technickej vychovy.

Ucitelia, ktori s nami spolupracovali, sa dosledne riadili vzdelavacim Stan-
dardom a dodrzali stanovenu ¢asovu vymeru. UCitel, ktory vyucoval 2. skupinu
systémom ,,mastery learning“ postupoval podl'a zvlastnej metodiky, ktord neu-
vadzame pre nedostatok priestoru. Jeho priprava bola znaéne naro¢nejsia a je
na zvazenie kazdého ucitela, i ju bude pouzivat. Nasim cielom bolo ukazat,
Ze uplatnenim $pecialnych vyucovacich koncepcii viazucich sa na pouZivanie
standardov su dosahované vysledky Ziakov lepSie.

Pre splnenie vyskumného ciela sme sformulovali hlavna a pracovné hypo-
tézy.

H: Vedomosti ziakov zo zakladného uciva technickej vychovy na konci 5. roénika
ZS s lepsie u tych ziakov, ktorych ugitelia pouzivaji vykonovy standard.

Z tejto hlavnej hypotézy vychadzali d'alSie pracovné hypotézy:

H,: Rozdiel medzi dosiahnutym vysledkom Zziakov, ktori neboli vyuc¢ovani
v systéme pouZivania Standardov a stanovenym vykonom je Statisticky
vyznamny.

H,: Rozdiel medzi dosiahnutym vysledkom Ziakov, ktori boli vyucovani v sys-
téme pouzivania Standardov s pouZzitim koncepcie ,,mastery learning®
a stanovenym vykonom nie je Statisticky vyznamny.

H,: Rozdiel medzi dosiahnutym vysledkom Ziakov, ktori boli vyucovani v sys-
téme pouzivania Standardov a stanovenym vykonom nie je Statisticky vy-
znamny.
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H,: Medzi jednotlivymi skupinami je Statisticky vyznamny rozdiel vo vykone
dosiahnutom v didaktickom teste.

2 Vysledky vyskumu a ich analyza

V prvej hypotéze sme zistovali, i Ziaci, ktori vo vyu¢ovani nepouzivali vzde-
lavacie Standardy (ani ich ucitelia), dosiahnu vo vedomostnom teste ,,predpisany
vykon“. Predpoklad bol, Ze dany vykon Ziaci nedosiahnu, nakol'’ko nepoznali
Specifické vyuCovacie ciele a obsah vyucovania. Hypotéza sa vysoko potvrdila
(237 = x> >> 37,65) na hladine vyznamnosti a = 0,05. Naopak, tie skupiny zo
suboru, ktoré pouZzivali obsahovy a vykonovy Standard, dosiahli stanovenu hrani-
cu vykonu 80 %. Skupina vyucovana systémom ,,mastery learning” bola z tohto
pohladu najuspesnejSia. Potvrdilo sa tiez, ze medzi jednotlivymi skupinami bol
Statisticky vyznamny rozdiel vo vykone dosiahnutom v didaktickom teste. A to
vzajomne medzi vSetkymi tromi skupinami. (Hypotézy H, - H, boli overované
pouzitim analyzy rozptylu.) Ziaci vyudovani koncepciou ,mastery learning®
dosiahli najlepsie vysledky v didaktickom teste, ¢o poukazuje na uc¢innost da-
nej koncepcie. Z vyhodnotenia testu skupiny vyucovanej koncepciou ,mastery
learning® vidiet, Ze vysledky tejto skupiny Ziakov su vel' mi vyrovnané, dokazuje
to rozptyl s> = 2,6 a variacny koeficient V = 6,7 %. Je to charakteristicky rys
uvedenej koncepcie vyuCovania a potvrdil sa aj v naSom vyskume.

Systém vyucovania ,,mastery learning“ sa osvedcil vo vyucovani technickej
vychovy a mézeme ho odporucit vSetkym ucitel'om, ktori prejavia zaujem. Je naro-
¢nejsi na pripravu ucitel'a (priprava materialov na samostatné studium, priprava
testov, ...), ale Ziaci si uvedeny systém osvojili rychlo a pochopili jeho princip.
Problém sa vyskytol iba v osvojeni tematického celku Jednoduché stroje, ktory
v§ak vel'a ucCitelov povazuje za prili§ naro¢ny pre Ziakov 5. ro€nika. Vysledky
dosiahnuté v experimente realizovanom Baneszom a Engelom (Engel, Banesz,
1997, s. 54) koresponduju s vysledkami dosiahnutymi v naSom experimente.
Preto navrhujeme nasledovnu upravu:

Vynechanim prevodov na prenos posuvného pohybu sa zmensi mnozstvo
uciva a celok sa stane prehl'adnejSim. Najlep§im rieSenim by vSak bolo uvedeny
tematicky celok presunut do uciva Siesteho ro¢nika.

Uroveii osvojenia uéiva Ziakmi v jednotlivych tematickych celkoch sme zna-
zornili v tabulke 1.
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Tabul'ka 1 Tabulka uspesnosti jednotlivych skupin podl'a tematickych celkov.

Tematicky celok
Clovek Technické | Elektricka | Jednoduché

atechnika | materialy energia stroje
Skupina vyucgvana systémom 93.4 % 96.8 % 91.2 % 816 %
mastery learning
Sku]vo,ma ‘-IYI,ICOVElna systémom 83.6 % 82.5 % 783 % 73.5%
pouzivania Standardov
Kontrolna skupina 53.3% 575 % 372 % 60,2 %

Z tabul'ky 1 vidiet, Ze najnizsiu uspeSnost zaznamenali tematické celky Jed-
noduché stroje a Elektricka energia. Skupina vyucovana systémom pouzivania
standardov nedosiahla v tychto tematickych celkoch stanovenu hranicu 80 %.
V pripade tematického celku Jednoduché stroje ide o vyrazne nizSiu uroven
osvojenia vedomosti ziakmi, preto navrhujeme v teste urobit uvedené zmeny.
Najlepsie by vSak asi bolo aj z hl'adiska nizkej Casovej dotacie predmetu tema-
ticky celok Jednoduché stroje zaradit azZ do obsahového Standardu Siesteho roc-
nika, kde by mal tento celok aj nadviaznost na ucivo fyziky. Podobné vysledky,
samozrejme s niZSim relativnym skore dosiahla aj kontrolna skupina. Tematicky
celok elektricka energia dosiahol v kontrolnej skupine najnizSie relativne skore,
zaujimave je, Ze celok Jednoduché stroje dosiahol najvysSiu uspesnost. Moze
to byt sposobené viacerymi faktormi, najviac pravdepodobny je Casovy faktor.
Tento tematicky celok bol vyucovany ako posledny a teda je predpoklad, Ze Ziaci
si z neho najviac pamatali. TaktieZ je mozZné, Ze ucitel na tento celok nevdojak
viac sustredil svoju pozornost (a tym aj pozornost Ziakov), pretoze ako vieme
z diskusie s uéite'mi, uvedené ucivo povazuju v piatom ro¢niku za najtazsie.

Zaver

Ako vyplyva z vysledkov vyskumu, bolo by potrebné zvysit rozsah vyucova-
nia predmetu aspon na 15 hodin. Optimalnym rieSenim sa nam javi vyuZzit plny
rozsah predmetu - 33 hodin len pre technicku vychovu, aby bolo mozné posilnit
niektoré tematické celky a zaroven vyucovat aj alternativne ucivo. Pocet hodin
potrebuju podl'a vysledkov prace zvysit najma tematické celky Jednoduché stro-
je a Elektricka energia. Zaroven treba uvazit aj fakt, Ze ziaci niZSich ro¢nikov
druhého stupiia ZS (5. a 6. roénik) si najlepsie osvojujui nové pojmy, javy a ich
vlastnosti pomocou manipulacie s predmetmi, pozorovanim a pokusmi. Preto
by neoddeliteI'nou sucastou predmetu mal byt aj cas vyhradeny na pracu s mate-
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rialmi, nastrojmi a pozorovanie ich vlastnosti. A to nie ako alternativna cast pred-
metu, ale ako jeho povinna cast vclenena do zakladného uciva. Bolo by vhodné
prehodnotit obsah uciva Pestovatel'skych prac a Rodinnej pripravy a uvazit, ¢i
nie je mozné dané celky vyucovat v ramci predmetu Technicka vychova ako jeho
organicke Casti. Tymto spé6sobom by mozno niektoré tematické celky mohli byt
¢asovo posilnené a kvalita vyuCovania by sa zvysila.

Spracované v projekte VEGA ¢. 1/2541/05.
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POZNAVANIE NONDIREKTIVITY/ DIREKTIVITY UCITELA
ZIAKMI V ICH VZAJOMNEJ INTERAKCII

Katarina Mackova

Abstrakt

V prispevku sa autorka zaoberd interakcénym stylom ucitela vo vztahu k Ziakom
/Flanderovo delenie vychovnych $tylov/ a zohladriiuje dimenziu nondirektivity /
direktivity v pristupe ucitela v intencidch ,na dieta zameraného vzdeldvania“. Vo
vyskumnej casti je jej snahou overit kriteridlnu platnost vytvorenej Skdly, ktord
odkryva index nondirektivity ucitela Ziakmi v ich vzdjomnej interakcii a poukdzat
na mozny pozitivny vplyv nondirektivneho pristupu na klimu triedy.

Klucové slova
interakcny styl, nondirektivita/direktivita, klima triedy

Abstract
Students’ability to assess teachers’ (non-)directiveness in their mutual interaction

This paper deals with the topic of interaction styles of teachers and students (cf.
Flandera’s typology of education styles). Emphasis is placed on the (non-)directi-
veness of teachers within “student-directed education”. A scale serving as an index
of teachers’ non-directivity in their interaction with students is proposed and tested,
and a potential positive influence of non-directive approaches on the atmosphere
in class is pointed out.

Key words
Interactive style, (non-)directiveness, atmosphere in class

Uvod

Jednou z hlavnych uloh sucasného Skolstva je podstatne zvysit efektivnost
edukacného procesu na skolach. Zmeny by sa mali uskuto¢nit nie len v obsahu
vzdelavania a nasledne v uéebnych planoch a osnovach, ale najméa v rovine
socialneho systému skola.
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Jednou z ciest je navodenie pristupu, ktory sa premieta do roviny socialnej
sféry vztahov, a to najméa vztahov medzi u¢itelom a ziakmi. Interakcia Struktury
vztahu ucitel'a k Ziakovi sa Casto charakterizuje vo vertikalnej a horizontalnej ro-
vine. Vo vertikalnej rovine sa vyrazne ukazuje podriadenost Ziaka a nadradenost
ucitel'a. Tento jav utvara autoritativnu atmosféru vztahu, napatost, negativne
zazitky, a to najméa u ziaka. Osobnost Ziaka tu moze byt potlacana, pretoZe sa
obmedzuje jeho tvorivost, samostatnost, vol'nost a sloboda. V zmysle humani-
zacie sa vyZaduje zmena a zlepSenie vztahu ucitel’ - Ziak. Pod pojmom zlepSenie
vztahu, jeho zmenu si mozno predstavit poludsStenie v smere chapania Ziakov,
pomoc pri uceni a prekonavanim s nim spojenych uskali a ohl'aduplnost voci
nim. Zmena prinasa aj potrebu ucitela menit $tyl svojej prace podl'a aktualne;j
situacie v triede, nekritizovat Ziakov, nedavat prikazy a nechavat priestor na
aktivitu.

Direktivita vs. Nondirektivita Stylu interakcie ucitel’ - ziak

V odbornej literature sa stretavame s mnozstvom vychovnych Stylov v in-
terakcii ucitel a ziak, ako aj vychovnych stratégii. Podla M. Zelinu (1994)
$tyl je presadzovanie invariantnych sposobov pdsobenia vychovavatel'a na vy-
chovavaného. Je vysledkom, ktory je urCovany skor osobnostou ako situaciou.
Invariantnost znamena, Ze vychovavatel sa pomerne stabilne sprava k diefom
urcitym spdsobom, a to dost nezavisle od deti, situacie a od uloh, ktoré sa maju
naplnit. (In: Gaborova, 2000)

Vzhl'adom k predmetu nasho prispevku sa sustredime na Flandersovo dele-
nie vychovnych §tylov, ktoré zredukoval na jednu dimenziu, a to na direktivitu
a nedirektivitu ¢loveka vo vztahu k druhym lud'om.

Jeho systém vychadza z tedrie o tzv. priamom a nepriamom vplyve ucitel'a.
Priamy vplyv uéitel'a redukuje Ziakovu vol'nost, spontannost a idajne prinasa
horsie vyu€ovacie vysledky. Naopak, nepriamy vplyv ucitel'a vedie k zvySeniu
ziakovej volnosti, iniciativy a udajne prinasa lepSie vyucovacie vysledky. (Ga-
vora, 2003)

Direktivita sa prejavuje v supresivnom (potla¢ujucom) rozhovore, do ktoré-
ho patria také prejavy, ako je rozkazovanie, dirigovanie, prednasanie, moralizo-
vanie, kritizovanie deti, organizovanie prace v triede, in§truovanie. Na druhej
strane sa nedirektivita prejavuje povzbudzovanim ziakov, deti, vyslovovanim
dovery. Vychovavatel, ucitel ¢asto dava defom otazky a ziada otazky od nich,
podporuje hodnotiace myslenie a tvorivé myslenie deti, zadava divergentné
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ulohy, vSima si city, prezivanie, nalady, potreby a zaujmy deti, reSpektuje ich
a rozvija. (Zelina, 1996)

Nedirektivny ¢lovek je skor typom poddajného, prisposobivého ¢loveka,
ktorého zaujem je orientovany hlavne na druhych l'udi, rad poznava a plni
ich ocakavania, nerad kritizuje, je submisivny, neorganizuje pracu, nie je rad
vodcom, rad pomaha druhym, ma rad I'udi, radsej dba o spokojnost druhych
ako o ich vykony, je citlivy a ocenuje citlivost inych. Nondirektivny ucitel podl'a
Rogersa (1996) /koncepcia ,Na dieta zameraného vzdelavania“/ dava svojim
zverencom vac§iu vol'nost, slobodu, Ziaci ¢asto moézu rozhodovat o ¢innos-
ti, ktoru budu vykonavat. Hodnotenie ¢innosti i jej vysledku ponechava na
zudastnenych jedincov. Castejsie so Ziakmi bezprostredne komunikuje, svoju
pozornost sustreduje na ich pocity a prezivanie.

Ucitel sa v takomto vztahu usiluje byt sam sebou, byt tym ¢lovekom, ktory
v skutocCnosti je a otvorene si uvedomuje postoje, ktoré zastava. Takyto vztah
k Ziakom je zaloZeny na empatii, autenti¢nosti a Uprimnosti a samozrejme na
akceptacii kazdého ziaka bez rozdielu, a bez ohl'adu na troven jeho Studijnych
vysledkov alebo spravania. Ziakom dava pocitit uctu, respekt a ich bezvyhradné
prijatie bez kladenia podmienok. Pomaha Ziakom objavovat svoju vlastni hod-
notu, doverovat si, vytvorit pozitivny vztah k sebe, sebauctu i potrebu vyjadrenia
vlastného nazoru.

Samotni Ziaci podl'a M. Bena (2001) prezentuju Zelania , ktoré sa tykaju
charakteristik dobrého ucitel'a. Tieto charakteristiky vystiZzne popisuju uéitela,,
ktory vo vztahu k Ziakom uplatiuje nondirektivny pristup, ktory je ucitelom
humanistom: nezabuda, Ze Ziaci su I'udia; sprava sa k Ziakom uctivo, slusne,
milo, tolerantne, chapavo, otvorene, priatel'sky; je ku vSetkym Ziakom rovnako
spravodlivy; pristupuje k Ziakom s pochopenim a so zmyslom pre humor; na
ziakov nekrici, ale snazi sa im s pokojom vsetko potrebné vysvetlit a pomoct im;
so Ziakmi bez barier komunikuje, diskutuje, spolupracuje a doveruje im; ma pre
ziakov viac pochopenia, porozumenia pre ich zaujmy, problémy, tazkosti; snazi
sa poznat a rozvijat dobré stranky a vlastnosti, ktoré kazdy Ziak ma; vychadza
Ziakom v ustrety a snazi sa im porozumiet.

Podl'a L. Gaborovej (2000) su autori, ktori sa stotoznuju s nedirektivnym
direktivnejSieho pristupu v mimoriadnych situaciach. Napriklad v situaciach,
kedy ucitel musi dosiahnut vysoky vykon za kratky Cas, alebo pri naruSene;j
motivacii, schopnosti koncentracie ziakov... Ini, podporujuci nedirektivny Styl,
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zaradenie direktivnych prvkov zasadne odmietaju, nezavisle od pedagogicke;j
situacie.

Aj ked' predpokladame, Ze kazdy Clovek je istym sposobom disponovany
a prevlada unho isty druh spravania, predsa sa domnievame, Ze na pomyselnom
kontinuu medzi direktivnym a nondirektivnym spravanim, cielavedomim p6so-
benim mozno dosiahnut posun v zmysle nondirektivity, o ¢o nam v naSom na
dieta zameranom, humanistickom pdsobeni ide.

Empiricky vyskum

Cielom nasho vyskumu bolo na vzorke respondentov 2. stupiia ZS odkryt
mieru indexu nondirektivity/direktivity ucitel'a Ziakmi medzi dvomi §tylmi pristu-
pov zo strany ucitela, a to v §kole s tradi¢nou koncepciou vyucovania a alterna-
tivnou skolou. Zistit moznu mieru kriterialnej validity ,,Skaly na odkrytie indexu
nondirektivity/ direktivity ucitel'a Ziakmi v ich vzajomnej interakcii“ a poukazat
na mozny pozitivny vplyv nondirektivneho pristupu na klimu triedy.

Vyskum sme zrealizovali na vzorke 158 respondentov, Ziakov 2. stupiia ZS
/72- ZS ZA; 86- TAS/. Kritériom vyberu respondentov sa stala samotné téma
prace. Zvolili sme si §kolu s tradi¢nou koncepciou vzdelavania a §kolu s alterna-
tivnou koncepciou, kde sa premietaju vo vyucovani prvky , Na dieta zameraného
vzdelavania“, aby mohlo dojst ku komparacii nami sledovanych premennych.
Boli to skoly ZS Sneznica-Zilina a Tatranska alternativna skola v Poprade. (Bliz-
Sie o koncepcii: Zelina,2000)

Stanovili sme si dve zakladné hypotézy.

H1: Predpokladame, Ze existuju Statistické vyznamné rozdiely nami sledova-
nych znakov medzi dvoma Stylmi pristupov zo strany ucitel'a , a to v Skole
s tradi€nou koncepciou vyucovania a alternativnou §kolou (s prvkami kon-
cepcie ,Na diefa zameraného vzdelavania“ /P-C-E/ v pristupe ucCitel'a).

Hla: Predpokladame, Ze existuje Statisticky vyznamne zvySena miera indexu
nondirektivity v alternativnom pristupe ucitel'a, oproti tradiénému pristu-
pu ucitel'a.

H1b: Predpokladame, Ze nondirektivne vyucovanie ovplyvni klimu triedy (v jed-
notlivych sledovanych premennych) pozitivnejSie ako direktivne vyucova-
nie.

H2: Predpokladame, Ze metdda na odkrytie indexu nondirektivity/direktivity
ucitel'a Ziakmi v ich vzajomnej interakcii pozitivne koreluje s dotaznikom
skupinovej klimy
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Pri realizacii vyskumu a na overovanie hypotéz sme pouZili tieto metdody:

* Na objasnenie vplyvu aplikacie odliSnych pristupov k vyucovaciemu procesu
na klimu skupiny sme pouzili modifikovany dotaznik diagnozy klimy /atmo-
sféry/ v skupine (Zelina, 1993)

Dotaznik sledoval §tyri zlozky preZivania: empatiu, kongruenciu, ocenenie
hodnoty a akceptdciu. Bol predlozeny obom skupinam respondentov (tradi¢na
a alternativna ZS).Skore kazdej zlozky tvorila suma priemeru ziskaného ko-
eficientu. Vysledky merani sluZzili ako vychodisko pre Statistické spracovanie
udajov
* Metodou na odhalenie nondirektivity/direktivity zo strany ucitel'a pri vyuco-

vani sa stala nami vytvorena ,,Skdla na posiidenie indexu nondirektivity/direk-

tivity ucitela Ziakmi v ich vzdjomnej interakci“i. (ma 20 poloZiek a je urCena
pre ziakov 2. stupiia ZS)
Pri zostavovani tejto metdédy sme vychadzali z charakteristik nondirek-
tivneho pristupu zo strany ucitel'a (koncepcia P-C-E, C. Rogers). Potom sa
taziskovymi stali a na inSpiraciu sluZzili: ,Flandersov systém komunikacie v tri-
ede®, ,Dotaznik interakéného stylu ucitel'a“ (Wubbels, Levy 1993/slov. verzia -
P. Gavora, J. Mares§ 2000), oblast, ktora odkryva ucitelovu pomoc Ziakom
z ,Dotaznika na diagnostikovanie klimy v triede“ (J. Mares, J. Lasek 1990/91)
a ,Student$ Evaluation of Educational Quality /{SEEQ/“ Marsh, Hebert 1970
(www.umanitoba.ca/academic).
Odévodnenim pre vytvorenie nasej Skaly bolo, Ze Flandersova metdda je
vel'mi naro¢na na Cas, ako aj vel'mi chulostiva pre ucitel'a, ktory je objektom po-
zorovania. Dotazniky na meranie klimy Skolskej triedy, su len z Casti zamerané
na posudenie pristupu k Ziakom, ktory zohl'adnuje ucitel' vo¢i nim. Preto sme
vytvorili skalu, ktora je postavena na hodnoteni, posudzovani ucitel'a Ziakmi
v ich vzajomnej interakcii a snazi sa postrehnut charakteristiky, ktoré by mal
ucitel' v pristupe k Ziakom zohl'adnovat, a ktoré facilituju ucenie .
Tvrdenia, ktoré posudzuju Ziaci, sa tykaju Styroch zakladnych oblasti, ktoré
sytia nondirektivitu/direktivitu vzajomného vztahu ucitel a Ziak:
1) Postupy ucitel'a v oblasti ocenenia a pomoci Ziakom: otazky 2, 6, 10, 15,
18, 20

2) Postupy ucCitel'a v oblasti akceptacie ziakov: otazky 4, 11, 13, 16, 19

3) Postupy ucitel'a v oblasti empatického porozumenia Ziaka: otazky 3, 5, 12,
17

4) Postupu ucitel'a v oblasti otvorenosti, pravdivosti vo vztahu k Ziakom: otaz-
ky 1,8,9, 14
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Na overenie metdédy v ramci predvyskumu sme pouzili 38 respondentov
zo Z8 Sneznica-Zilina. Predvyskum odhalil problém porozumenia niektorych
tvrdeni detmi. Na zaklade zisteni doSlo k doplneniu a korekcii otazok, aby sa
dospelo k lepSiemu pochopeniu a naslednému zodpovedaniu zo zretelom na
vekové osobitosti deti 2. stupna ZS.

Validita merania ,Skaly na posudenie indexu nondirektivity/direktivity uéi-
tel'a Ziakmi v ich vzajomnej interakcii“. Skor, nezZ pristipime ku konkrétnemu
popisaniu validizacie nasej metody, popiSeme velmi stru¢ne teoretické vycho-
diska.

Pri validite merania ide o zistenie, Ci je merana premenna naleZitym, ade-
kvatnym reprezentantom tej psychickej vlastnosti, konstrukcie, o ktorej je po-
trebné ziskat kvantitativnu informaciu. RozliSujeme dve zakladné typy validity:
kriteridlna a konstruktovd. Ako bezny ukazovatel kriterialnej validity sa pouZiva
korelaény koeficient nazyvany koeficientom validity. Ziskané hodnoty koeficien-
tov kriterialnej validity sa pohybuju zvac¢sa v rozsahu 0,30-0,60. Dost zriedka
byvaju koeficienty validity vyssie, nez 0,60. Hodnoty koeficientov sa znizuju
nahodnymi chybami, momentalnymi zmenami v prostredi i vnutornom stave
jednotlivcov. Nizsie hodnoty koeficientov validity nemusia znamenat nemoznost
pouzitia daného meracieho prostriedku. Aj prostriedky s niz§imi hodnotami
validity mo6zu v praktickom Zzivote dobre posluzit. Pripady kriterialnej validity,
ked sa s overovanim predpovede necCaka, ale validizacia sa vykona sucasne,
sa oznacuju ako subeznd validizdcia. Za pripad Kriterialnej validizacie mozno
pokladaft aj tzv. kongruentnu validizdciu. Pri takomto postupe sa meraci prostrie-
dok validizuje pomocou starSieho, uz validizovaného prostriedku, ktory meria
rovnaku vlastnost. ,,Ak osoby vykazujuce vysoky vysledok v meracom prostrie-
dku ,A“, potom osoby vykazujuce vysoky vysledok v meracom prostriedku by
mali vykazovat vysoky vysledok aj na prostriedku merajucom vlastnost ,,B“,
pretoze tato vlastnost ma podla teorie pozitivne korelovat s vlastnostou ,,A“.
(Marsalova, L., 1978, 101- 111 str.) Ak teda ma nas novy prostriedok merat
nondirektivitu, tak jednotlivci s vysokym vysledkom tejto vlastnosti by mali
mat vysoky vysledok aj na prostriedku merajucom vlastnosti, ktoré sytia non-
direktivitu. A to empatia, akceptacia, ocenenie hodnoty a kongruencia. Podl'a
teorie by mali tieto vlatnosti konvergovat, stretavat sa, obe vlastnosti by mali
posobit v tom istom smere.

Uroven direktivneho/nondirektivneho pristupu zo strany ugitela sa premieta
do atmosféry, klimy triedy. O tom, ako sa odraza takéto spravanie na ziakoch,
vypovedaju aj priemerné koeficienty vnimanej empatie, akceptacie, kongruencie
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a ocenenia hodnoty. Preto sme pre validizovanie nami navrhnutej metody pouzi-
li ,Dotaznik diagnézy klimy/atmosféry/ v skupine®, ktory vypracoval M. Zelina
(1993).TakzZe na overenie platnosti nasej metody sme pouZili sibeznu, kongru-
entnu validizaciu v ramci Kkriterialnej validity prostrednictvom metody, ktora
pokryva rovnaké premenné, a je to dotaznik M. Zelinu. O stupni kongruentne;j
validity budeme hovorit priamo pri interpretacii vysledkov vyskumu a konkrétne
o vyske koeficientu kriterialnej validity pri interpretacii hypotézy ¢. 2

Interpreticia a diskusia vysledkov vyskumu

Pod 1. hypotézou sme si stanovili predpoklad, Ze existuju Statisticky vyznam-
né rozdiely nami sledovanych znakov medzi dvoma $tylmi pristupov zo strany
ucitel'a, a to v §kole s tradicnou koncepciou vyucovania a alternativnou §kolou
(s prvkami koncepcie P-C-E v pristupe ucitel'a). Tato hypotéza bola sytena
dvoma Ciastkovymi .

Pri overovani Ciastkovej hypotézy H1a) sme sa snaZzili odkryt mieru non-
direktivity/direktivity pristupu zo stany ucitel'a. Predpokladali sme, Ze existuje
Statisticky zvySena miera indexu nondirektivity v alternativnom pristupe ucitel'a,
oproti tradiénému pristupu. Podl'a nami vytvorenej §kaly, ked sme spocitali
numerické hodnoty vyjadreni respondetov dostali sme koeficient sledovanej
premennej. Miera nondirektivity vystupuje v intervale od 50-80 bodov a direk-
tivita 50-20 ziskaného skore. Cim vy3si bodovy zisk tym vyssia miera nondi-
rektivity.

Tabul’ka ¢. 1: Vyznamnost rozdielov miery vnimanej nondirektivity/direktivity
(N/D) ugitel'a Ziakmi medzi dvoma $kolami (TAS, ZS-ZA).

VSETCI ZS - ZA TAS T-TEST
N/D 53,42 61,32 6,0113%*
CHLAPCI 7S - ZA TAS TTEST
N/D 52,62 60,67 4,7789%*
DIEVCATA 7S - ZA TAS T-TEST
N/D 52,45 61,95 4,787+

Ked porovname hodnoty zistime, Ze ziskané skore je v obidvoch pripadoch
v indexe nondirektivity. V tradiénej ZS su hodnoty skore 53 bodov a v TAS 62
bodov(po zaokruhleni). MézZeme vidiet, Ze rozdiely su preukazatelné a Statis-
ticky vel'mi vyznamné. Ziskané skore v tradi¢nej §kole je malo nad hranicou
miery nondirektivity a v alternativnej uz jasne ma poziciu tohto intervalu. Mé6-
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zeme teda potvrdit, Ze postupy ucitel'a v oblasti povzbudenia, ocenenia, pomo-
ci, akceptacie, empatického porozumenia, otvorenosti, pravdivosti vo vztahu
k ziakom su v Tatranskej alternativnej Skole v intenciach ,,Na dieta zameraného
vzdelavania“. Na zaklade tychto vyjadreni mézeme tuto Ciastkovu hypotézu
prijat.

Predpokladany rozdiel v jednotlivych zlozkach interakéného prejavu uci-
tela na klasickych vyu€ovacich hodinach a ucitel'a na vyucovacich hodinach
s alternativnym pedagogickym programom bol zistovany aj M. Bohonyovou
(1995) prostrednictvom analyzy indexu direktivity ucitela na hodine pomocou
postupu N. Flandersa. Z vysledkov vyplyva, Ze v klasickom ponimani vyucby
si ucitel' zvolil stredne direktivny az direktivny postup. Po¢as vyucby podla
alternativneho programu sa ucitel’ uz zriekol direktivity, bol indirektivny. Rast
tejto hodnoty poukazuje na realizaciu humanizaéného procesu.

V prvej H1b), v ktorej sme predpokladali, Ze nondirektivne vyucovanie
ovplyvni klimu triedy (v jednotlivych sledovanych premennych) pozitivnejSie
ako direktivne vyucCovanie. Na objasnenie vplyvu takychto odliSnych pristupov
sme pouZili z ¢asti modifikovany ,,Dotaznik diagnozy klimy /atmosféry/ v sku-
pine (Zelina, 1993). Vysledky sme zaznamenali v Styroch zloZkach preZivania:
empatia, kongruencia, ocenenie hodnoty a akceptacia. Na 5 bodovej §kale sme
mohli sledovat jednotlivé vyjadrenia Ziakov o charaktere spravania sa ucitel'a
a spoluziakov voci nim.

Tabul'ka ¢. 2: Vyznamnost rozdielov miery vnimanej empatie (U), kongruen-
cie (P), ocenenia hodnoty (O) a akceptacie (A) medzi dvoma skupinami (TAS,
ZS-ZA)

VSETCI ZS - ZA TAS T-TEST
Emaptia (U) 2,83 3,24 3,3501**
Kongruencia (P) 2,90 3,15 1,7307

Ocen .hodnoty (O) 2,89 3,31 2,4014*
Akceptacia (A) 3,12 3,46 2,2212*

Z priemernych koeficientov mozno vy¢itat, Ze miera pocifovanej empa-
tie, kongruencia, ocenenia hodnoty aj akceptacie je vysSia u deti z Tatranske;j
alternativnej §koly /TAS/ ako zo §koly s tradi¢nou koncepciou vyuéovania.
Ziskané Ciselné koeficienty v jednotlivych premennych méZeme charakterizo-
vat aj slovnym vyjadrenim. V ZS tradi¢nej sa Ziaci vyjadrili, Ze charakteristiky
ktoré vystupuju v ich skupinovej klime sa objavuju v spravani Ziakov aj ucitel'a
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,obvykle“. Vyjadruje to vel'kost ziskaného koeficientu, ktory je v jednotlivych
polozkach v rozmedzi 2,83-3,12, Comu mo6Zeme po zaokruhleni priradit zod-
povedajucu slovnu vypoved, ktora patri &islu 3. Pre TAS boli charakteristické
vyjadrenia v rozmedzi od 3,15-3,46, Comu by sme mohli prisudit vypovede
deti o ,,0bvyklosti takéhoto spravania“a aj ,typickosti takéhoto spravania“ sa ich
spoluziakov a ucitel'a. Pri komparacii nami sledovanych §k6l moéZeme povedat,
ze deti s alternativnej §koly sa ocitaju v psychologickej klime ich skupiny, ktora
ma v zvdac§enej miere prejavy otvorenosti, Uprimnosti, ,,ozajstnosti“. Tieto deti
zaZivaju prejavy ocenenia a povzbudzovania ich vykonov. Nachadzaju v skupine
porozumenie a pochopenie, ich prezivania. Citia prejavy prijimania a akceptacie
zo strany ucCitel'a a triedy. Tymto vlastne moézeme potvrdit, Ze pristup ktory si
deti zazivaju v TAS ma prejavy nondirektivity. V tradiénej ZS priemerné koefici-
enty boli tiez celkovo poteSujuce, co mozZe napovedat o prijatel'nej klime triedy,
ktora nevykazuje jasné znaky direktivity ako sa to pri tradi¢nych koncepciach
vzdelavania vo v§eobecnosti uvadza.

Tieto podmienky napomahajuce pozitivnejSiemu ponimaniu skupinovej
klimy boli overené a potvrdené viacerymi nezavislymi vyskumami. Predpo-
kladany rozdiel vplyvu tradi¢ného vyucovania a vyucovania podl'a koncepcie
P-C-E na atmosféru skupiny bol zistovany E. Sollarovou a M. Pohankom (2000)
u stredoskolakov formou prirodzeného experimentu. Aj z ich vysledkov mozno
dokladovat, Ze P-C-E systém aplikovany v experimentalnej skupine vyznamne
podporil jednotlivé zlozky skupinovej atmosféry (empatiu, kongruenciu, ocene-
nie hodnoty, akceptaciu) v porovnani s kontrolnou skupinou, kde zaznamenané
rozdiely medzi hodnotami, boli Statisticky vysoko vyznamné.

D. Aspy a F. Roebuckova (1978) zistili, Ze Ziaci, ktori mali empatickych
a akceptujucich uéitel'ov, dosahovali lepsie vysledky v uéeni. Co sa prejavo-
valo aj v klime S§koly, ktora bola viac uprimna, otvorena a akceptujuca. (In:
Rogers,1994)

L. Gaborova (2000) zrealizovala experimentalne vedené seminare zo psy-
chologie u VS studentov, ktoré boli koncipované nondirektivnym pristupom.
V zavere sa tiez ukazalo, Ze u Studentov, ktori absolvovali takto vedené seminare
bolo ich sebaponimanie charakterizované zva¢Senou mierov empatie a akcep-
tacie.

Vysledky, ktoré sme ziskali nam dokumentuju, Ze potencial koncepcie ,,Na
dieta zameraného vzdelavia®, ktora stavia na zvyrazneni kvality vztahu, vplyva
na klimu triedy v rdmci jej psychosocialnych vnutornych premennych vel'mi
pozitivne. Tym mo6Zeme nami stanovenu Ciastkova hypotézu potvrdit.
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Ak hovorime Ze pristup, ktory voli ucitel' vo¢i svojim Ziakom, sa premieta
a odraza aj v klime triedy, tak v interpretacii predchadzajucich tvrdeni sme
poukazali na vysledky miery empatie, kongruencie, ocenenia hodnoty a ak-
ceptacie v tradi¢nej triede oproti alteranativnej. MéZeme teda aj na zaklade
ziskanych vysledkov klimy triedy a miery nondirektivity v nami sledovanych
triedach na zaklade komparacie zisteni usudzovat, Ze platnost nami vytvorene;j
metodiky sa nam v tomto pripade potvrdzuje. Skutocne sa preukazala zvi¢Sena
miera nedirektivneho pristupu zo stany uditela v TAS, aj ked v tradi¢nej ZS
tento index vystupil tiez ako aktualny. Ked pristupime ku konkrétnemu Cisel-
nému vyjadreniu, tak zistime, Ze hodnoty su porovnatel'né. Priemerna hodnota
v koeficientoch klimy triedy je 2,5 a indexu nondirektivity je 50. Namerané
hodnoty klimy triedy sa ukazali v TAS v intervale 3,15-3,46 a v ZS s tradi¢nou
koncepciou 2,83-3,12. Priemerna miera nondirektivity v TAS je 62 a v ZS-ZA
53 bodov. Ked jednotlivé namerané skore uvedieme do paralely a porovname
ich, zistime, Ze v obidvoch pripadoch su namerané hodnoty pre jednotlivé Skoly
v stulade. Potvrdenie, resp. vyvratenie hypotézy ¢. 2, ktorou sme predpokladali,
Ze metoda na odkrytie indexu nondirektivity/direktivita ucitel'a Ziakmi v ich
vzajomnej interakcii pozitivne koreluje s dotaznikom skupinovej klimy, nam
posluzi k odkrytiu kriterialnej validity nami navrhnutej metody.

Subezna validizacia prebehla prostrednictvom validnej metody: ,,Dotaznika
diagnozy klimy/atmosféry/ v skupine® (Zelina, 1993).

V jednotlivych €iastkovych premennych tohto dotaznika (empatia, kongruen-
cia, ocenenie hodnoty, akceptacia) sa odraza aj miera direktivity/nondirektivity
ucitel'a, preto tato metoda sa stala vhodna na potvrdenie tzv. kongruentnej
validity. ,Rozumie sa pod nou validizacia pomocou uz validizovaného prostri-
edku. Vyska koeficientov validity sa pohybuje v rozpati od 0,3-0,6 ,,(Daniel,
1992, str. 20)

Nami navrhnuta metdda pozostavala zo 4 okruhov tvrdeni, ktoré svojim
obsahom koreSponduju z jednotlivymi premennymi dotaznika. Taktiez iSlo
o mieru empatie, kongruencie, povzbudenia, ocenenia deti a akceptacie zo
strany ucitel'a.

Z jednotlivych vypocitanych hodnot pre dané oblasti sme vytvorili priemer-
ny koeficient, ktory sme postavili do vztahu s nameranou priemernou hodnotou
v nami navrhnutej metode.

Dospeli sme k zaveru, Ze §kala na odkrytie indexu nondirektivity/direkti-
vity ucitel'a a dotaznik skupinovej klimy vytvaraju kladnu linearnu korelacnu
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zavislot na hladine vyznamnosti a = 0,01 a hodnota korelacného koeficientu
jer=0,3113%*,
Tymto mdézeme dany predpoklad potvrdit.

Zaver

Z nasich vysledkov je zrejmé, Ze Ziaci z TAS v komparacii s tradi¢nou ZS na
zaklade ich vlastného posudenia sa ocitaju v psychologickej klime ich skupiny,
ktora je v intenciach nondirektivity. V pristupe ucitel'a aj Ziakov su vo zvicSe-
nej miere prejavy otvorenosti, uprimnosti, porozumenia a pochopenia. Tieto
deti zazivaju ocenenie a povzbudenie ich vykonov. Citia prejavy prijimania,
akceptacie, porozumenia a pravdivosti zo strany trieda ako aj ucitel'a. V ramci
takéhoto pristupu si ucitel vazi a ceni dieta uz len preto, Ze je ludskou bytostou,
nie pre jeho vlastnosti, vyzor, Ci preto, Ze sa snazi byt ,,dobrym dietatom®. Toto
ocenenie bez vyhrad a podmienok vedie k zazitku preZivania samého seba ako
Cloveka, ktory ma svoju hodnotu taky aky je, a ktory si zasluzi reSpekt a uctu.
Zaroven Clovekom, ktory si vazi samého seba, inych I'udi, ako aj prostredie
v ktorom Zije.
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NAZOR BUDOUCICH PEDAGOGU NA MOZNOST UPLATNENI
PROJEKTOVEHO VYUCOVANI
V RAMCI OBECNE TECHNICKEHO PREDMETU

Jiri Pavlas, Hana Blazkova

Abstrakt

Prispevek analyzuje znalosti skupiny studentit PdF UP Olomouc v oblasti pro-
Jjektového vyucovdni, jejich nahled na moznost uplatnéni v budouci pedagogické
praxi v ramci obecné technického predmeétu.

Klicova slova
Projektové vyucovani, projekt, projektovda metoda, cetnost vyuZivdni ve skole,
prirodni materidl.

Abstract
Future teachers’ opinions on the usability of project-based teaching in a technical
subject

This paper presents an analysis of teacher trainees’ familiarity with the concept
of project-based teaching and of their opinions on its usefulness for the purposes
of technical education.

Key words
Project-based teaching, project, frequency of usage for educational purposes,
natural materials

Uvod

Projektové vyucovani je jedna z mnoha forem alternativnich pedagogickych
postupt, které zacaly vznikat na pocatku minulého stoleti. Princip projektového
vyucovani je zaloZen na preneseni teoretickych poznatkt do realného Zivota
skoly.

Dle naSeho soudu vystupuje obecné technicky predmét jako nastroj, ktery
umoznuje specifickym jazykem formulovat problémy z rozmanitych obora lidské
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¢innosti a poskytuje metody k feSeni téchto problému. Pfi realizaci a feSeni
projektu se Zakovi otevirda moznost k rozvijeni praktickych ¢innosti, které jsou
naplni obecné€ technického pfedmétu v pribéhu primarniho a sekundarniho,
ale i predskolniho vzd€lavani.

I touto cestou se ubiraly nase uvahy v dob€, kdy jsme pfipravovali podkla-
dy pro realizaci prizkumného Setfeni, pomoci kterého jsem mapovali nahled
budoucich pedagogi, resp. studentti PAF UP Olomouc, na moznosti uplatnéni
projektového vyucovani v priab€hu vychovné vzdélavaciho procesu. A také to
zda jsou schopni aplikovat své znalosti v oblasti projektového vyucovani v praxi
pfi vyuce o materialu.

Propozice prazkumu

Vyzkumny vzorek byl slozen ze studenti PdF UP Olomouc. Setieni bylo
provadéno v ramci vyuky predmétl realizované Katedrou technické a informac-
ni vychovy. Zastoupeni Zen a muza v nasem vzorku odpovida obecné platnému
poméru studentti clenénych dle pohlavi na PdF UP.

Konkrétn€ v naSem vzorku bylo celkem 76 respondentti, z toho 66 zen a 10
muZzu, resp. 87 % studentek a 13 % studentil. Z celkového poctu bylo 17 studentl
studijniho oboru Ucitelstvi pro matefské Skoly, 16 studentl studijniho oboru
Ugitelstvi pro 1. st. ZS a 43 studenti zastupujicich rizné kombinace studijnich
obort Ugitelstvi pro 2. st. ZS. Udaje byly zjistovany prostfednictvim anonym-
nich, osobné predavanych dotazniktli. Navratnost dotaznikti byla rovna 100 %.
Dotazniky byly vyvhodnoceny a ziskana data byla zpracovana graficky.

Dosazena zjisténi

Pokud jde o srovnani preferenci moznosti vyuzivani kratkodobych ¢i dlou-
hodobych projektti v pedagogické praxi (viz graf €. 1), zjistili jsme, Ze predstava
budoucich pedagogi u vyse uvedenych studijnich obord je jednoznac¢né€ naklo-
néna k vyuZzivani kratkodobych projekta.

Dle nazoru studenti je vhodné zaradit vyuZivani dlouhodobych projektt az
do vyuky na zakladni §kole, obzvlasté na 2. st. ZS. Vyjadfeno procentualng, stu-
denti oboru Ugitelstvi pro MS by se odvazili zafadit do vychovné vzdélavaciho
procesu dlouhodoby projekt pouze v 6 % pfipadii. Studenti oboru U¢itelstvi pro
1. st. ZS by aplikovali dlouhodoby projekt do vyuky v 19 % piipadti. Nejmensi
obavy aplikovat dlouhodoby projekt do vyuky vyjadrili studenti oborti Ucitelstvi
pro 2. st. ZS. Dlouhodoby projekt by vyuzilo 23 % z dotazanych. Srovname-li
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obory Ugitelstvi pro 1. a 2. st. ZS je ziejmé, Ze nazorové rozdily nejsou nikterak
zasadni, jelikoZ €ini pouze 4 %.
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O Kratkodobé projekty
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Graf ¢. 1: Procentualni vyjadieni nazoru studenti jednotlivych studijnich oboru
na Cetnost vyuzivani kratkodobych a dlouhodobych projektti

Dale jsme zjisStovali nazor respondent na moznosti vyuziti materiala pfi
realizaci projektového vyucovani v ramci obecné technického predmétu. Re-
spondenti hodnotili 14 materialii, které povazujeme za zasadni s ohledem na
RVP ZV ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace. Cilem priizkumu bylo zjistit
schopnost studentt aplikovat jednotlivé druhy materiald do projektového vyu-
¢ovani v navaznosti na znalosti z oblasti materialovédy, které ziskali pfi studiu
na VS (viz graf €. 2).

Stupen diilezitosti jednotlivych materiald hodnotili respondenti na pétistup-
nové hodnotici §kale, kde nejnizsi stupen (hodnota 1) vyjadiuje nezastupitelnou
pozici materialu, oproti tomu stupen nejvyssi (hodnota 5) vyjadfuje nejmensi
dulezitost materialu.

Vysledky Setfeni vykazuji rozdilnost jednak mezi jednotlivymi studijnimi
obory, ale také vypovidaji o dalezitosti vyuZziti materialti v ramci jednotlivych
obort.
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Graf ¢. 2: Vysledky prizkumného Setfeni k zjiS§téni preferenci materialti pfi
sestavovani projektd u jednotlivych studijnich obor

Z grafu €. 2 je patrné, Ze nejmensi rozdily v nazorech na vyuZivani materialu
jsou u papiru, keramické hmoty a skla, u kterého se prokazalo, Ze je v pedago-
gické praxi nejméné vyuzivano.

Znacné rozdily se vyskytuji u materialdi dievo a textilie. Podle studentti ma
dfevo dominantni pozici na 2. st. ZS, na 1. st. ZS toto misto zaujima textilie.
Obecné plati obavy studentll vyuzivat na ZS méné znamé pfirodni materialy
jako je prouti, Iyko a korek. Pro realizaci projektt na MS maji respondenti oba-
vy z vyuzivani dieva, kiiZe, dratu a skla. Studenti uéitelstvi MS by preferovali
spiSe praci s papirem, textilii, modelovaci hmotou. Skupina téchto materialt
napomaha k rozvoji jemné motoriky, koordinaci pohybu, prostorové predsta-
vivosti a prace s nimi odpovida pozadavklim na bezpeénost prace vzhledem
k véku déti.
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Zavér

V naSem Setieni jsme zjistili vyrazné odliSnosti v nazorech na vyuZzivani krat-
kodobych ¢i dlouhodobych projektii u jednotlivych skupin studentl studijnich
odbort ucitelstvi PAF UP Olomouc. Domnivame se, Ze preference kratkodobych
projektd u studentl jsou ovlivnény omezenou moznosti aplikace projektového
vyucovani v ramci pedagogické praxe, nedostacujicim teoretickym a praktickym
seznamenim s projektovym vyucovanim v pregradualnim studiu. Vysledky jsou
dokresleny obavou studentll z nedostatecné casové dotace predmétu, popiipadé
nezajmem zakau.

V otazkach vyuZivani materialti v ramci projektového vyucovani se nase
ocCekavani do jisté miry naplnila. Studujici vyjadfuji obavy z aplikace méné
znamych materiali a to predevsim z divodu, Ze s nimi nebyli v ramci vyuky na
VS dostateéné seznameni. Naopak svoji vyznamnou pozici potvrdily materialy
-papir, dfevo a modelovaci hmota.

K vysledkiim Setfeni bylo pfihlédnuto pfi sestavovani navrhu projektu ,,Ino-
vace pripravy ucitelll ve specifické oblasti technického vzdélavani“ pfihlaSeného
do FRVS, ktery fesi inovaci obsahu pfedmétd zaméfenych na vyuku o mate-
rialech.
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VYBRANE PROBLEMY SEMIOTICKYCH AKTIVIT
U OSOB SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Petra Potmésilova

Resumé

Tento clanek se zabyva nekterymi probléemy sémiotickych resp. sémantickyh
aktivit u osob se sluchovym postizenim, a to z hlediska vytvarnych ¢innosti.

Teoretickad vychodiska c¢ldnku:

Jako klicové byly vybrdny pojmy: ,znak”, ,symbol®, ,pojem*. Definice pojmii
Lznak“ a ,symbol“ vychadzi z teorie I. Muchy (2000). PFi definovdni ,pojmu“ jsme
pak vychdzeli z teorie Cechové (1996) a Materny (2000).

Setieni

Pro viastni setreni byl pouzit ,Torranceho figurdlny test tvorivého myslenia“
(Jurcovd, 1984). Tento test je zaméren na hodnoceni fantazie, kreativity a origindl-
nich zpusobii Feseni vytvarnych iikoli. Test je predevsim zaloZen na teorii , gestalt”
psychologie. Zdkladni poznatek této psychologie je definovdn takto: nekompletni
Sfigury vytvdreji u jednotlivce napeéti, které vede k snaze co nejjednodussim zpiisobem
tuto figuru uzavrit. Pro origindini odpoved je treba zvlddnout toto napeéti, které vede
k nejjednodussimu reseni, a zvolit variantu, kterd prodluZuje hleddni.

Klicova slova
znak, symbol, pojem, osoba se sluchovym postiZenim, originalita

Abstract
Some problems of semiotic activities in hearing impaired individuals

This paper examines some problems of semantic and semiotic activities in
hearing impaired students with respect to visual arts. The theory about ‘sings,
symbols, and ‘concepts’ is drawn on in this article; ‘sing’ and ‘symbol’ are defi-
ned here according to Mucha (2000) and the definition of ‘concept’ was adopted
from Cechovd (1996) and Materna (2000). The study reported on here employed
Torreces’ figural test of creative thinking (Jurcovd 1984), which is designed for the
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assessment of imagination, creativity, and originality in visual arts. Subjects are
asked to finish incomplete figural drawings.

Key words:
sign, symbol, concept, hearing impairment, originality

1. Uvedeni do problému

Radi bychom se zamysleli nad n€kterymi problémy sémiotickych, resp. sé-
mantickych aktivit u osob se sluchovym postiZzenim, a to z hlediska vytvarnych
¢innosti (receptivnich a tviréich). Ve stfedu pozornosti takovéto uivahy je speci-
ficka kvalita reference, ktera podminuje rozdil mezi umélecky a mimo-umélecky
pojimanym vyrazem - nositelem vyznamil. Tato rozdilnost v pojeti sémantizace
je zde s oporou v teorii I. Muchy (2000) vyjadiena polaritou terminti ,,znak“
a ,symbol*.

2. Vychodisko problému
e HeslySicim détem chybi schopnost abstrakce, zobecriovani, schopnost apli-

kovat ziskané poznatky na podobné situace. Zdroven maji oslabenou schopnost
vytvaret fantazijni asociace, tj. prekracovat pevné vyznamové vazby znakovych forem.
Zistdvaji na urovni konkrétna. ... Odpovida to zpiisobu vyuky neslysicich deti.”
(Kalendova', 1997, s. 75)

Mensi schopnost abstrakce a zobecniovani u osob se sluchovym postiZzenim
se projevuje jak ve vytvarné tvorb¢, tak predevsim v jazyce, v komunikaci. Tato
uvaha se zabyva vytvarnym projevem a vytvarnym vnimanim osob se sluchovym
postiZenim v souvislostech feci a jazyka. Vytvarny projev chapeme jako mozny
zpusob diagnostiky tohoto problému, ale zaroven také jako podptlirny prostiedek
pro rozvoj abstrakce a zobecnovani.

Z vyse uvedenych zaverl v§ak nevyplyva, Ze €lovék se sluchovym postiZenim
ma sniZeny intelekt, nebo dokonce, Ze je mentalné postiZzeny. Jde o konstatovani
tohoto faktu. Tato skute¢nost neni zfejmée primarné ovlivnéna sluchovou vadou,
nybrz je dana zplisobem vychovné vzdé€lavaciho procesu osob se sluchovym
postiZenim.

' Ve snaze predejit nesrovnalostem, zde uvadime, ze Kalendova je jméno autorky za svo-

bodna.
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3. Teoreticky podklad

JiZ v tvodu jsme zminili nutnost definovani terminii ,znak® a ,,symbol*,
dalsim klicovym terminem se ukazal ,,pojem®.

Pii vymezovani pojmi ,znak“ a ,,symbol® a nasledném usouvztaznovani
téchto pojmu jsme vychazeli z citaci t€chto autorti: Charles Sanders Peirce
(Palek, 1997), Chares W. Morris (Palek, 1997), Ivan Mucha (2000), Paul Ri-
couer (1993). Pro dalsi utvareni teoretického zazemi a pro nasledné Setfeni byly
vybrany definice Ivana Muchy:

Znaky jsou grafickd oznaceni, kterd ukazuji mimo sebe na néco, co oznacuji,
odkazuji na vlastnosti a vztahy objektivni skutecnosti nebo védomi. Slouzi k jejich
oznaceni... Znaky, jimiz se vypovidd o urcitem predmétu, jsou pevné strukturovany
ve znakovych systémech a mohou jako myslenkové elementy byt skldddny tak, Ze
Jejich uspordddni vyjadruje takovou vypovéd o svéte, kterd nehledd jinou legitimitu,
nez je ta, kterd je obsazena primo v operacich s nimi. Znak se vztahuje vZdy k jedné
sémantické rovine. (Mucha, 2000, s. 87-88)

Interpretace symbolu je vilastné uvddénim do novych souvislosti smyslu nebo
Jjejich hleddnim. Symbol neni vdazdan na jednu rovinu vyznamu, ale naopak pri in-
terpretaci se oteviraji jesté dalsi mozné roviny porozumeéni symbolu. Je tedy v jistem
smyslu oproti znaku otevieny a jeho porozuméni zavisi na interpretaci. (Mucha,
2000, s. 89)

Mucha (2000) se pak dale zabyva dualezitou funkci symbolu, ktera je vy-
znamna pro vytvarné uméni. Jedna se o mnohoznacnost a zavislost na kontextu
interpretace. Vytvarné uméni tak mtiZe pocitat s riznorodosti interprett. Jestli-
Ze autor chce prostrednictvim svého dila zprostfedkovat jednoznacny vyznam,
mohou nastat dvé zakladni situace:

e ynimajici pristoupi na tuto znakovou hodnotu dila

e ynimajici z néjakého diivodu bude v tom samém dile hledat symbolickou hod-
notu.

Tato situace plati i v druhém pripade, tedy v pripadeé, kdy autor zamysli svym dilem

zprostredkovat mnohoznacnost:

e ynimajici pristoupi na tuto mnohoznacnost

* ynimajici z néjakého divodu bude toto samé dilo vnimat jednoznacnéji, nez
bylo mysleno.

(Kalendova, 2004)

Dalsi aspekty, které mohou ovlivnit pristupy ke znaku a symbolu:

o specificka kvalita formy (vyuZiti metafory, stylizace)
o forma svou neobvyklosti provokuje k symbolickému pojeti
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» kontext zachdzeni s formou
o kulturni zvyklosti
» yjedné kulture miiZe mit urcité zobrazeni symbolickou hodnotu, v druhé
kulture vsak to samé zobrazeni zprostredkovdvad jednoznacny vyznam
* ve dvou ruznych kulturdch md stejné zobrazeni jednoznacny vyznam;
tento vyznam je vsak v kazdé kulture zcela jiny

o vliv jazykového kontextu

= zpusob vykladu nebo vyprdavéni o urcitem dile - pokud vypravec uziva
bdsnickych, metaforickych obrazii, dostane se posluchac spise do roviny
symbolické

» vy pFipade, Ze se bude jednat o prosté sdéleni, s nejvetsi pravdépodobnosti
se spokojime s jednoznacnym prirazenim vyznamu

o reprezentativni okolnosti prezentace

= obraz v galerii budeme vnimat pravdépodobné vice symbolicky, nez kdyz
Jjej uvidime zavéseny v obchodé se spotiebnim zbozim, kde bude vyuZity
jako reklamni plakat
* dispozice a momentdlni stav jedince
= Clovek v urcitém citovém rozpoloZeni miiZe tento stav promitat do vni-
mdani vytvarného dila. Tak miize pripadné i vnimani znaku prenést do
symbolické roviny
(Kalendova, 1997, s. 20-21)

L,Pojem® pak mizeme definovat jako objektivni abstrakini (idedini) entitu,
které muize byt reprezentovdana vyrazy jazyka. (Materna, 2000, s. 17)

Materna (2000) a Cechova (1996) pak ,,pojem* dale definuji z pohledu jeho
obsahu a rozsahu. Souhrn jednotlivich vyznamovych prvkii tvofi obsah jednoho
vyznamu. Soubor trid jevii nebo i jednotlivin, které se do pojmenovdni zahrnuji, tvori
rozsah pojmu, ¥j. rozsah platnosti jeho vyznamu. (Cechova, 1996, s. 45)

V neposledni mife povazujeme za diileZité se zminit o pojmotvorném pro-
cesu osob se sluchovym postizenim a vztahu osob se sluchovym postizenim
a vnimani znaku a symbolu.

Proces vytvareni pojmi u osob se sluchovym postiZenim je odliSny od proce-
su vytvareni pojmu u slySicich déti. Jedna se o pomérné€ sloZitou problematiku,
ktera zatim neni v Ceské literatufe dostatecné€ zpracovana (na PedF UK byly
obhajeny tfi diplomové prace - Peterova (1992), Peterova (1994), Kalendova
(1997), dale disertacni prace - Peterova (1998), Kalendova (2004)). V nékte-
rych publikacich je pak mozZné najit nékolik informaci, vénujicich se této pro-
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blematice - Zicha (1981), Vagnerova (1993, 2000), Davido (2001), Solovjev
(1977), Souralova (2002).

Vagnerova pise, Ze mysleni je ovlivnéno deficitem v oblasti znakového systému
zobecneni, 1. reci. (1993, 5.108).

Souralova (2002) se zabyva mentalnim slovnikem zaki se sluchovym posti-
zenim v souvislosti s recepci psaného textu. Zminuje zde velmi dilezitou sku-
tecnost, a to potrebu instalovat slova do sémantické sité predevsim prostrednictvim
vztahu koordinace, subordinace a semantickych poli. (Souralova, 2002, s.11) Vyse
zminéné povazujeme za zakladni princip prace s osobami se sluchovym posti-
zZenim v oblasti rozvijeni pojmd, respektive mysleni. Usouvztazinovani, davani
do souvislosti, vytvafeni sémantickych poli pojmii by mélo byt samoziejmou
nahradou toho, co jedinec se sluchovym postizenim nemuze slySet.

Z vlastni praxe si zde dovolime uvést zakladni odliSnosti ve vyuZivani pojmi
u 0sob se sluchovym postiZzenim:

* myslenkové operace jsou konkrétnéjsi
e yyznam je ¢asto spojen pouze s konkrétni véci, predmétem nikoliv s tFidou

Jevii
* (neni dostatecné utvoren prototyp - spolecné a odlisujici znaky - urcité klasifi-

kacni
o tridy objektii z pohledu - tzv. teorie prototypii)
e yetsi problém pri tvoreni predstay
(Kalendova, 1997)

4. Setfeni?

V intencich teoretického uvazovani byly definovany vyzkumné otazky:

1. Jaky je rozdil ve vnimani znaku a symbolu mezi zaky se sluchovym posti-
zenim se systematickou pfipravou (pozn.: co se rozumi pod systematickou
pripravou je vysvétleno niZe v textu) a Zaky se sluchovym postiZzenim bez
této pripravy?

2. Bude rozdil v tom, do jaké miry budou jeden a tyz jev pfijimat (vnimat,
vyjadiovat a chapat) jako znak, resp. jako symbol?

Skupina se systematickou pfipravou byla sloZzena z osmi zaku stfedni Skoly
pro sluchové postizené a srovnavaci skupina ze Sesti Zakl téZe Skoly.

Systematicka priprava, ktera predchazela tomuto Setfeni, trvala dva roky.
Obsahoveé je mozné celou pripravu rozdélit do dvou casti, které se casové pro-

2 Vzhledem k velikosti vzorku byl vybran termin Setfeni misto obvykle pouzivaného terminu
vyzkum.
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linaly. Prvni ¢ast se tykala spoleénych navstév nejriznéjSich vystav vytvarného
uméni. Po kazdé vystavé nasledovala diskuse, béhem nizZ jsme spolecné mluvili
o0 zazitcich z vystavy, o tom, co koho zaujalo a pro¢. Druha ¢ast systematické
pripravy spocivala v riznych vytvarnych ukolech. Tyto tkoly ¢aste¢né vznikaly
spontanné dle potieb vyuky, né€které byly dopfedu naplanovany. Se zZaky jsme
Lharazili“ na néjaké slovo, kterému nerozuméli (poctivost, vSudybyl, utopie ...).
Toto slovo jsme se snaZili spolecn€ vysvétlit pomoci slovnikd, prikladi. Pak toto
slovo Zaci dostali za ukol vytvarné ztvarnit. Zpocatku bylo vytvarné ztvarnéni
spiSe konkrétni (vétSinou se jednalo o néktery z prikladd, uvedeny pfi hodiné),
pozdéji se zacCala objevovat i abstraktni vytvarna zpracovani.

Jsme si védomi toho, Ze pro Setfeni, jehoz vysledky by se mély zobecnit
a dale se pak vyuZzivat, je tento vzorek pfili§ maly. Velikost vzorku vSak byla
ovlivnéna jednak technickymi a objektivnimi podminkami (maly pocet stfednich
skol pro sluchoveé postiZené s dobre rozvijenym komunika¢nim systémem; pocet
sluchové postizenych stfedoskolakd, ktefi jsou priblizné€ na stejné védomostni
a zajmove urovni), dale pak snahou pro hlubsi prozkoumani problému.

Ukdzka konkrétniho cviceni:
Postavy
zdznam hodiny:

... Dalsi hodina obcanské vychovy. Vsechny hodiny obcanské vychovy mohou byt
prileZitosti pro Fadu aktivit. Poviddme si o vyvoji estetického vnimdni lidské postavy.
Poviddame si o tom, co bylo drive moderni, co je moderni dnes a co by dnes nebylo
moc estetické. Zdci se divaji na obrdzky lidskych postav a obcas se ozve: ,No to je
hriiza, vZdyt to ani nevypadd jako postava..., to je hrozné, to se mi vitbec nelibi...,
vzdyt ten malif neumi malovat...

Na pFisti hodinu pFindsim 23 obrdzkii postav z riiznych obdobi. Kazdy obrdzek
Je ocislovan. Zdci maji za vikol si pro sebe obrdzky ozndmkovat. Stupnice zndm-
kovdni:
perfektni
docela dobré
dobré
nelibi
vitbec se mi nelibi
Zdci nejdiive obchdzeji vSechny obrdzky, prohlizeji si je a postupné si zacinaji
zapisovat Cisla obrdzkii. Nad nékterymi obrdzky dlouho premysleji a Fikaji, Ze je to
tezké. Kdyz maji hotovo, sedaji si do lavic a mezi sebou diskutuji. Postupné se do
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diskuse zapojujeme vsichni a bavime se o vyvoji mody, o vyvoji pohledu na lidskou
postavu.
(Kalendova, 2004, s. 74-75)

Pro vlastni Setfeni byl pouZit ,Torranceho figuralny test tvorivého mysle-
nia“. (Jurcéova, 1984) Tento test je zaméfen na hodnoceni fantazie, kreativity
a originalnich zplisobil feSeni vytvarnych ukold (pfi vlastnim vyhodnocovani
testu se pro vySe zminéné charakteristiky pouziva pojmu fluence, flexibilita,
elaborace, originalita). Test je pfedevSim zaloZen na teorii ,,gestalt* psycholo-
gie. Zakladni poznatek této psychologie je definovan takto: nekompletni figury
vytvareji u jednotlivce napéti, které vede k snaze co nejjednodussim zptisobem
tuto figuru uzavfit. Pro originalni odpovéd' je tfeba zvladnout toto napéti, které
vede k nejjednodussimu feSeni, a zvolit variantu, ktera prodluzuje hledani.

Subjekt tedy dostava vytvarny ukol, v némz je ,naznaceno® nejobvyklejsi
a na prvni pohled jasné feSeni. Jeho tkolem je vymyslet co nejoriginalnéjsi fese-
ni vytvarného ukolu, tj. prekonat napéti, které autora ,,tlaci“ k nejjednodussimu
feSeni. Subjekt tedy mlZe pfijmout toto ,,naznacené“ feSeni a lohu pojmout
zcela jednoznacéné. Nebo miiZe odhlédnout od nabizeného feSeni a hledat jiny,
vice skryty vyznam, mize tedy piijmout fakt, Ze zpracovani ikolu miiZze byt mno-
hoznacné. Tento zakladni princip, na némz jsou Torranceho testy postaveny,
odpovida zakladni charakteristice vnimani znaku a symbolu. Vzhledem k tomu,
Ze jsme chtéli ziskat informace o vnimani znaku a symbolu osob se sluchovym
postiZzenim ve vytvarném vyjadfovani, byl vybran pravé tento test. Pfi hodnoceni
jsme se pak predev§im zameéfovali na to, kdo ze Zakd byl schopen nepfijmout
co nejjednodussi feSeni, ale snazil se hledat jinou, skrytou moznost.

5. Interpretace vysledkid

Po testovani nasledovala diskuse se sledovanymi Zaky. Vysledky pak byly
zpracovany a vyhodnoceny. V celém testu 1épe skorovala skupina, ktera absol-
vovala pred Setfenim systematickou pfipravu.

Pro pfehledné porovnani vysledkli obou skupin byla nejdfive vytvofena
frekvenéni tabulka spolu se sloupcovym grafem. Pro vlastni statistické zpraco-
vani byly vyuZzity tyto testy: F-test pro porovnani rovnosti rozptyld jednotlivych
skupin, t-test jednovybérovy a t-test dvoubybérovy pro rtizné i pro stejné roz-
ptyly. (Andé¢l, 1978) Statistické zpracovani vysledki testu vzhledem k velikosti
vzorku (viz vy$e) bylo spiSe jen formalni. Cennéjsi bylo kvalitativni zpracovani
vysledki.
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5.1. Diskuse

F-test spoCiva ve vypoctu Cisla, které po prevodu na procenta urcuje pravde-
podobnost chyby pfi zamitnuti hypotézy o rovnosti dvou skupin. Ve statistické
praxi se hypotéza o rovnosti dvou skupin mliZe zamitnout pfi 5% moznosti chy-
by, tzn., Ze v tabulce by muselo byt ¢islo menSi nez 0,05. T-test (téz Studentv
t-test) slouzi k porovnani stfednich hodnot pfi stejnych ¢i riznych rozptylech.
Pravidla pro zamitnuti nebo potvrzeni hypotézy jsou stejna jako u F-testu.

Vzhledem k tomu, Ze se v tabulce ani jednou neobjevilo ¢islo menSi nez
0,05, znamena to, Ze z hlediska pouzité statistiky nejsou mezi skupinami vy-
znamné rozdily. Z vysledki téchto matematickych testli vSak nelze udélat jed-
noznaény zaver, tedy vysledky zobecnit. Pro statistiku je vzorek, se kterym jsme
pracovali, pfili§ maly.

Z vyse uvedenych grafli je mozné vycist, Ze v polozkach fluence (pfijatelnost
odpovédi) a flexibilita (zaraditelnost pfijatelnych odpovédi do rtiznych katego-
rii) skérovaly obé€ skupiny pfiblizné stejné. V polozkach originalita a elaborace
(mnozstvi detaill) pak 1épe skorovala prvni skupina, tedy skupina, ktera prosla
systematickou pripravou. Z diskuse, ktera probéhla se studenty po testovani,
bylo mozné usuzovat na vétSi snahu a schopnost hledani originalnich feSeni
a nasledném propracovani tohoto feSeni pravé u prvni skupiny.

6. Zavér
Na zaklad€ vySe popsaného Setfeni zde uvadime postupy, které se nam

osvédcily pfi praci s zaky se sluchovym postiZenim:

- vysvétlit pojem z vice aspektl, uvést konkrétni pfiklady. Pfi uvadéni prikladi
se muze ale stat, Ze Zaci tento priklad zobecni a pouzivaji ho jako vyznam
daného pojmu. V takovémto pfipadé velmi pomuze, kdyZ Zaci maji sami na-
kreslit néjaky pojem, jak ho pochopili, vymyslet vlastni feSeni. Pfi vytvarném
ztvarnéni pojmil se ukaze, jak zak pojem pochopil.

- béhem prace se objevi néjaky symbol. Nez zacneme vysvétlovat, je dob-
ré nechat zZaky tento symbol vytvarné ztvarnit. Sami vidi, Ze skoro kazdy
symbol pojal jinak. Dale je dobré pfipravit znak, ktery je svym vyznamem
podobny vyznamu symbolu a nechat tento znak opét zaky vytvarné ztvarnit.
Potom oba vytvory sami Zaci porovnavaji. Sami vidi, Ze pfi tvorbé znaku se
ve vétsiné pripadti shodnou, pfi tvorb€ symbolu spiSe ne.

- Cast€ji zafazovat otazky, které vedou k popisu proZzitku, nez k pouhému
popisu jevu.

(Kalendova, 2004, s. 125-126)
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K VYSLEDKUM PROJEKTU ,,RODINNA A SEXUALNI
VYCHOVA JAKO SAMOSTATNA DISCIPLINA U STUDIJNICH
OBORU PRIPRAVUJICICH UCITELE MATERSKYCH
A PRIMARNICH SKOL*

Miluse Raskova, Eva Smelova

Abstrakt

V pFispévku jsou uvedena vychodiska, tendence a zdvery pro zavedeni nového
studijniho predmétu do studijnich planii oborii pripravujicich ucitele materskych
a primdrnich skol na PdF UP v Olomouci.

Klicova slova

implementace nového ucebniho predmeétu do systému pregradudlini p¥ipravy,
verze pro vytvoreni studijni agendy, ndzory uciteli a studentii k zaclenéni nového
predmeétu do prislusnych ucebnich pldna.

Abstract
On the outputs of the project ‘Family and sexual education as a separate discipline
in study programmes for kindergarten and primary-school teachers’

This paper presents initial-state requirements, trends, and conclusions about
introducing a new discipline to the study programmes for kindergarten and prima-
ry-school teachers at the Faculty of Education of Palacky University in Olomouc,
Czech Republic.

Key words

implementing a new discipline into the system of pre-gradual preparation, for-
ming the study agenda, teachers’ and students’ opinions on introducing the new
discipline into respective study programmes

Na tvod
Problematika zavedeni nového studijniho predmétu Zdklady rodinné a se-
xudlni vychovy u obort Ucitelstvi pro matefské Skoly a Ucitelstvi 1. stupen
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zakladnich skol na Pedagogické fakult€é Univerzity Palackého (dale PdF UP)
v Olomouci (RASKOVA, 2006) tvofi souéast feSeného projektu s nazvem ,,Ro-
dinna a sexualni vychova jako samostatna disciplina u studijnich obort pfipra-
vujicich ucCitele matefskych a primarnich §kol“ z Fondu rozvoje vysokych §kol
2006 (hlavni feSitel PaedDr. Miluse Raskova, Ph.D., spolureditel doc. PhDr.
Eva Smelova, Ph.D.).

V matefské i primarni §kole je ucitel vSestrannym odbornikem v mnoha
védnich disciplinach, nebot pfevazné on sam déti nebo zaky vychovava, vzdé-
lava a predava jim své znalosti a zkuSenosti. UcCitel v matefské i v primarni
skole proto musi byt z hlediska své profese pfipraven nejen odborné, ale hlavné
metodicky i pro uplatiovani prvkil z rodinné a sexualni vychovy ve své peda-
gogické praxi a pres vSechna mozna uskali musi zvladnout tuto problematiku
na profesionalni urovni. K tomuto cili sméfuje i zavedeni nové samostatné
studijni discipliny s nazvem Zdklady rodinné a sexudlni vychovy, ktera by pomoh-
la budoucim ucitelim zejména metodicky feSit rodinnou a sexualni vychovu
v pedagogické praxi.

1. Soucasny stav a vychodiska pro zavedeni nového studijniho predmétu

Rodinna a sexualni vychova patii mezi nepostradatelné soucasti komplexni
vychovy déti (HARRIS, 1974, JANIS, TAUBNER, 1999 aj.) a nesmi byt v mo-
derni spole¢nosti opomijena. Predstavuje dlouhodobé, zamérné, cilevédomé
a systematické plisobeni na dit€, které ovliviiuje formovani jeho osobnosti v ob-
lasti rodiny a lidské sexuality. M4 interdisciplinarni charakter a zahrnuje vedle
predavani informaci i postoje k moralce a podporu osobnostni autonomie,
v§tépuje dit€ti moralni principy, formuje jeho jednani a rozviji citovou oblast
v navaznosti na jeho budouci sexualni touhy a potieby.

Prvotni tilohu v rodinné a sexualni vychové ma mit rodina. Reseni této pro-
blematiky z pozice rodiny je jen zalezitosti svobodné volby a Zadnou koncepci
rodinné a sexualni vychovy v rodiné nelze nafidit. V podminkach eduka¢niho
procesu v matefské i primarni §kole musi byt naopak rodinna a sexualni vychova
zastoupena a realizovana, coz vyplyva i z novodobych pedagogickych dokumen-
ti (Ramcovy program pro predskolni vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdé€lavani).

Na PdF UP v Olomouci je pod garanci katedry primarni pedagogiky v sou-
casné dobé€ problematika rodinné a sexualni vychovy zaclenéna do pregradualni
pripravy uciteld u studijnich obort, jez pfipravuji ucitele matefskych a primar-
nich §kol, pouze v omezeném méfitku, a to v ramci predmétu Pozndvdni prirody
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a spolecnosti I. (u bakalarského oboru U¢itelstvi pro matefské Skoly) a v pred-
meétech Didaktika prvouky, Metodika vychovné prdace (u magisterskych obort
Ugitelstvi pro L.stupen ZS). Proto v souéasné dobé povazujeme za nutné, aby
se priprava budoucich uciteli pro tuto dtilezitou oblast vychovy realizovala
v ucelenéjsi formé€ prostiednictvim samostatného predmétu.

2. Implementace nového studijniho piedmétu do studijnich plani prislusnych

oboru

Rodinna a sexualni vychova predstavuje cilenou ¢innost, jeji cile i obsah
vychazeji ze specifiky individualnich zvlastnosti déti predskolniho i mladsiho
skolniho véku. Je nutné, aby rodinna a sexualni vychova méla dlistojné misto
ve vychové€ a aby byla realizovana na zakladé specifickych zasad, na principu
situa¢niho uceni, na zaklad€ hravé Cinnosti a diskuse. Je dileZité, aby byl pro
podminky pedagogické praxe v matefské i primarni §kole kvalitn€ pfipraven
v oblasti rodinné a sexualni vychovy i ucitel.

Pro rodinnou a sexualni vychovu doposud neexistuje na PdF UP v Olomouci
u obord, jeZ pfipravuji ucitele matefskych a primarnich $kol, samostatny pied-
mét, ktery by se systematictéji a dikladnéji (zejména metodicky) zabyval touto
dtlezitou oblasti vychovy. Nové vytvoireny predmét tak pfisp€je ke zkvalitnéni
pripravenosti budoucich ucitelti v matefskych a primarnich Skolach v oblasti
rodinné a sexualni vychovy. MUliZe se téZ stat voditkem a inspiraci pro uvahy
o samostatné disciplin€ zamérené na problematiku rodinné a sexualni vychovy
pro jina pracovisté, ktera se v Ceské republice zabyvaji pregradualni pfipravou
ucitelti preprimarniho a primarniho vzdélavani.

Navrh verze nového studijniho predmétu na PdF UP v Olomouci:
1. Nazeyv studijniho predmétu: Zdklady rodinné a sexudlni vychovy.

Pifedmét je urCen pro studijni obory:

o Ucitelstvi pro materské skoly - ttileté prezen¢ni bakalarské studium ve
studijnim programu B 7507 Specializace v pedagogice,

o Uditelstvi pro 1. stupen ZS - ¢tyfleté prezenéni magisterské studium a pé-
tileté kombinované magisterské studium ve studijnim programu T 7503
Ucitelstvi pro zakladni Skoly,

«  Utitelstvi pro 1. stuperi ZS a anglicky jazyk pro 1. stuperi ZS, Uditelstvi pro
1. stuperi ZS a némecky jazyk pro 1. stuperi ZS - pétileté prezenéni ma-
gisterské studium ve studijnim programu T 7503 Ug¢itelstvi pro zakladni
skoly,
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o Utitelstvi pro 1. stuperi ZS a specidini pedagogika - pétileté prezenéni ma-
gisterské studium ve studijnim programu T 7506 Specialni pedagogika.

2. Typ studijniho predmétu: volitelny.

3. Garant predmétu: PaedDr. Miluse Raskova, Ph.D., odbornd asistentka katedry
primdrni pedagogiky na Pedagogické fakulte UP v Olomouci.

4. Zaclenéni do semestru: letni (doporuceni pro zafrazeni ve 2.ro¢niku studia
u vSech oborti).

5. Rozsah predmétu: seminaf - / hodina/tyden.

Pocet kreditt: 2.

7. Anotace predmétu: Specidlni didaktika, kterd se zabyvd teorii a praxi rodinné
a sexudlni vychovy v edukacnim procesu v materské a v primdrni skole. Obecny
zdklad tvori ziskani didaktickych znalosti z problematiky rodinné a sexudini
vychovy ve spojeni s praktickymi dovednostmi a cinnostmi, které lze uplatnit
v materské a primdrni skole. Orientuje se na vymezeni principu, pojeti a cilii,
analyzuje obsah tématickych okruhit a uciva, zabyvd se problematikou uplat-
néni vhodnych metod, forem a prostredkii pri vychovné vzdéldavaci cinnosti.

a

3. Zaclenéni nového studijniho predmétu do studijnich plani prislusnych obora

z pohledu uciteli a studenti

K problematice nového zaclenéni rodinné a sexualni vychovy do vysoko-
Skolské pripravy budoucich ucitelti matefskych a primarnich skol se na PdF UP
v Olomouci vyjadfovali studenti oborti U¢itelstvi pro mateiské Skoly a U¢itelstvi
pro 1. stupen zakladnich skol spole¢né€ s uciteli z matefskych a primarnich skol,
ktefi se spolupodileji na vSech typech pedagogickych praxi.

Pro zjistovani dat byla pouzita metoda dotazniku (GAVORA, 2000, CHRAS-
KA, 1993, MANAK, SVEC 2004) s typem otazek uzavienych, polouzavienych
i otevienych. Vedle faktografickych udaju bylo v dotazniku formulovano 10
otazek, které byly zaméfené na dllezitost a moznosti zafazeni rodinné a sexualni
vychovy do vysokos§kolské pripravy a na zjiSténi vhodnosti, dalezitosti, formy
a charakteru implementace samostatné discipliny Zdklady rodinné a sexudini
vychovy do systému vysokosSkolské pfipravy. Reprezentativni soubor byl sestaven
pomoci zamérného vybéru a do vzorku respondentdl vyzkumného Setfeni byli
zafazeni:

A) ucitelé materskych (n =9) a primdrnich skol (n = 10), ktefi se podileji jako
metodikové na vSech typech pedagogickych praxi na Skolach v olomouc-
kém regionu,
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B)

&)

studenti prezencni (PS, n = 92) a kombinované (KS, n = 176) formy magis-
terského studia obort U€itelstvi pro 1.stupen zakladnich §kol (U1ST) na
Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci,

studenti prezencni formy bakaldrského studia (n = 17) Ucitelstvi pro ma-
tefské skoly (UMS) na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci.

Piehled nejcetnéjSich odpovédi dotazovanych studentu a ucitelu (viz grafy
v priloze):

L.

10.

Problematika rodinné a sexualni vychovy je v pfiprav€ budoucich ucitelti:
ditlezZita a méla by byt do vysokoskolské pripravy budoucich ucitelii zahrnu-
ta.

. Problematika rodinné a sexualni vychovy by méla byt do vysokoskolské

pripravy budoucich ucitel zafazena jako: samostatnd studijni disciplina
(samostatny predmeét).

. Pokud by existovala samostatna studijni disciplina (Zaklady rodinné a se-

xualni vychovy), pak by méla byt predmétem: povinné volitelnym (B) nebo
povinnym (A).

. Rozsah vyuky samostatné studijni discipliny (Zaklady rodinné a sexualni

vychovy) by byl optimalni jako: jednosemestrdlni nebo dvousemestrdlni, blo-
kovd vyuka ¢i kurzy.

. Postacujici casové rozpéti pro vyuku studijni discipliny (Zaklady rodinné

a sexualni vychovy) by bylo v semestru (semestrech): / hod./tyden nebo
2 hod./tyden.

. Optimalni formu vyuky samostatné studijni discipliny (Zaklady rodinné

a sexualni vychovy) by tvofrily: semindre nebo kombinace predndsek, semi-
ndrii a cviceni.

. Postacujici ukonceni samostatné studijni discipliny (Zaklady rodinné a se-

xualni vychovy) by predstavoval: zdpocet nebo kolokvium.

. Samostatna studijni disciplina (Zaklady rodinné a sexualni vychovy) by se

mohla realizovat v ro¢niku: druhém nebo neni rozhodujici.

. Vyuka samostatné studijni discipliny (Zaklady rodinné a sexualni vychovy)

by se méla zaméfit na oblast: vyhradné metodicko-praktikou.

Nejcetnéjsi témata, ktera by méla byt podle respondentii zaclenéna do
obsahu samostatné studijni discipliny: vyvoj ditéte v obdobi puberty, pra-
telské vztahy mezi vrstevniky a partnersky vztah, vznik Zivota, t€hotenstvi
a pribéh porodu, predchazeni nechténého t€hotenstvi, prevence proti po-
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hlavnim chorobam, manZelska krize a déti, domaci nasili, prevence proti
zneuzivani a tyrani déti, protidrogova prevence a prevence proti Sikanovani,
objasnéni pojmového aparatu (sex, sexualita, sexualni chovani déti, sexu-
alni deviace aj.).

Podrobnéjsi popis vyzkumného Setfeni s vysledky odpovédi jednotlivych
skupin respondentd byl v pribéhu feSeni projektu prezentovan na konferen-
cich v Ceské republice i v zahraniéi a publikovan ve sbornicich (RASKOVA,
2006).

Zavérem

Je velmi potésitelné, Ze studenti i ucitelé ve svych nejcetnéjSich odpovédich
vnimaji problematiku rodinné a sexualni vychovy v pfipravé na své budouci
povolani jako dtlezitou, ktera by méla byt do vysokoskolské pfipravy zahrnuta,
a to v podobé povinné volitelné nebo dokonce povinné samostatné studijni
discipliny s ukon¢enim v podobé zapoctu ¢i kolokvia.

Studenti ve vizich o ¢asovém rozpéti vyuky zminéné studijni discipliny na
rozdil od ucitelti neuvazuji o jednorazovych ¢asové vymezenych blocich ¢i kur-
zech, ale o pravidelné ¢asové vymezené jednosemestralni vyuce (1 hod./tyden
nebo 2 hod./tyden). Vyklad téchto tvah 1ze t€Zko komentovat bez dal§iho ové-
feni, nebot faktord, pro¢ se studenti nepfiklanéji spiSe k blokové vyuce nebo
ke kurziim, existuje cela fada (mnozstvi jinych kurzi, ¢asova zaté€z vzhledem
k rozvrhu hodin, nechuf vyuky v patek, kdy vétSinou uz studenti PS vyuku
nemaji, aj.). Z odpovédi jsou také patrné tendence k upfednostnovani aktivni
formy vyuky v podob€ seminaii nebo kombinace teorie (pfednasky) s praxi
(seminafe, cvi¢eni) a vyhradn€ metodicko-praktickou oblasti zaméreni vyuky,
u které Ize logicky oCekavat, Ze prinasi konkrétni poznatky pro vyuZziti prvka
rodinné a sexualni vychovy v pedagogické praxi. Z odpovédi studentid a ucite-
14, ve kterém rocniku by se mohla vyuka Zdkladii rodinné a sexudlni vychovy
realizovat, vyplyva, Ze zafazeni zminované studijni discipliny v urcitém roc¢niku
neni rozhoduji a pokud ano, pak ve druhém roce studia. Z volnych odpovédi
k obsahové zamérenosti samostatné studijni discipliny se ukazuje, Ze studenti
i ucitelé uprednostiuji konkrétni témata ze Zivota ve vztahu nejen k Zaktim,
ale i k sobé samym.

Dotaznikové Setfeni (zaméfené na vizi implementace nového studijniho
predmétu Zdklady rodinné a sexudlni vychovy do vysokoskolské pripravy uciteli
matefskych a primarnich §kol z pohledu studentti a uciteli) potvrdilo snahy
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o nutnosti zavedeni problematiky rodinné a sexualni vychovy ve vysokoskolské
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MEZNIKY VYVOJE VYCHOVY K OBCANSTVI
V CESKEM SKOLSTVI

Antonin Stanék*

* Katedra spolecenskych véd, Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého
v Olomouci, Ceska republika

Souhrn

Prispévek je historickou reflexi témér kontinudlniho pétaosmdesdtiletého vy-
voje vyucovaciho predmétu zaméreného na vychovu k obcanstvi v nasem Skolstvi
ukazujici tento fenomeén na pozadi politickych, socidlnich a kulturnich uddlosti jiz
od roku 1774. Klicové mezniky jsou roky 1923, 1948 a rok 1991; doklddaji, jak se
menil obsah uciva a cile v zdvislosti na politickych pomérech v zemi.

Klicova slova
Vyucovaci predmeét, obcanskd nauka a vychova, vychova k obcanstvi, reforma
kurikula, ramcovy vzdeldvaci program pro zdkladni vzdeéldavani, Skolstvi

Abstract
Milestones in the history of education towards citizenship in the Czech educational
system

This paper presents a historical reflection on the nearly-uninterrupted 85-year
development of the subject providing basic knowledge of civics in Czech schools. This
issue is treated on the background of political, social, and cultural events already
since 1774. Years identified as milestones are 1923, 1948, and 1991; these dates re-
present the turning points in the development of the curriculum and the educational
goals of the subject depending on the political changes in the country.

Key words

subject, civics, education towards citizenship, curricular reforms, framework
educational programme for basic education, schooling
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Od pocatku devadesatych let 20. stoleti byly zahajeny hluboké zmény Skolni-
ho edukacniho procesu. Zasadnim zptisobem se tyto zmény dotkly vyucovaciho
predmétu ob¢anska nauka ve Skolach druhého a tfetiho stupné. Vyznam zmén,
ke kterym doSlo, nema v historii ¢eského §kolstvi obdobu a je srovnatelny snad
jen s dobou kratce po vzniku samostatného Ceskoslovenska v roce 1918 a vy-
vrcholivsi uzakonénim obc¢anské nauky a vychovy jako povinného vyucovaciho
predmétu v tzv. Malém §kolském zakon€ z roku 1922. Od té doby musela vy-
chova k ob¢anstvi Celit mnoha uskalim, preCkat - ne bez ujmy - obdobi, kdy se
stala sluzkou marxistickym ideologiim, ktefi v ni vid€li nastroj, jak manipulovat
vychovu ob¢antl k obrazu svému, a po roce 1989 opét povstat jako bajny ptak
Fénix a navazat na své demokratické tradice. Clanek je struénou historickou
reflexi tohoto vyvoje.

V cCervenci 2007 uplyne 85 let od vydani zakona ¢. 266/1922 Sb. z. a n., jenz
ma z hlediska vychovy k obcanstvi kliCovy vyznam. Zavrsil se v ném proces,
jenz se pod vlivem osvicenskych radcti van Swietena, biskupa Firmiana, opata
Felbigera a jinych zapocal v roce 1774 za vlady rakouské cisafovny Marie Terezie
formovanim $kolské politiky' opirajici se o zasadu, Ze Skolstvi je politikum a stat
se ma o n¢ zajimat (Kfivanek, 1924). Na rozdil od P. Pithy (1992) nebo M. Bez-
chlebové (2001), ktefi sviij historicky exkurz k pocatkiim vychovy k ob¢anstvi
v Ceském Skolstvi spojuji az s Malym Skolskym zakonem z roku 1922, povazuji
ve vztahu k historii vychovy k ob&anstvi za diileZity Rissky zakon $kolsky v nove-
lizovaném znéni z roku 1883. V § 3 zminovaného zakona jsou taxativné uvedeny
vyucovaci predméty na obecnych skolach. Mimo jiné se zde uvadi, ze ,ucebné
prdmeéty na skoldch obecnych jsou: ... coz by Zactvu bylo nejsrozumitelnéjsiho a nej-
potrebnéjsiho z prirodopisu, z prirodozpytu, ze zemépisu a déjepisu, zvldsté hledic
k vlasti a ustavé viasti... “ (Kfivanek, 1924, s. 109). Neda se sice hovofit o vychové
k obCanstvi v pravém slova smyslu, stale jeSt€ neexistoval samostatny vyucovaci
predmét, ale poprvé byla jasn€ zminéna problematika ,ustavy viasti“, pozdéjsi
soucast obsahu vychovy k ob¢anstvi, nyni jest€ v souvislosti s obsahem jiného
vyucovaciho predmétu, v tomto pfipadé déjepisu.?

Kdyz byl v roce 1918 prohlasen samostatny Ceskoslovensky stat, vyvstaly
pred jeho politickou reprezentaci nové problémy. Pravé vyhlaseny stat potfebo-

' Marie Terezie na zakladé navrhu vypracovaném opatem J. I. Felbigerem vyhlasila v roce 1774
fad pro obecné §kolstvi Allgemeine Schulordnung fiir die deutschen Normal-, Haupt- und
Trivialschulen in den samtlichen k.k. Erbldndern (tzv. Tereziansky skolni fad).

2 Vyuka ustavniho zfizeni rakousko-uherského mocnafstvi byla zavedena v ramci déjepisu jiz
ucebnimi osnovami z roku 1874, jez se opiraly o - na svou dobu - zna¢n€ pokrokovy zakladni
skolsky zakon z roku 1869.
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val nové obcany, ktefi by pristupovali aktivn€ k vefejnym vécem a ktefi by se po-
dileli na budovani stabilizovaného demokratického statu. Jako naléhava se pied
odpovédnymi predstaviteli jevila potfeba obrody narodniho §kolstvi a v jejim
ramci i poZadavek na cilenou vychovu k obc¢anstvi. Pravé jejim prostfednictvim
méli byt vychovavani harmonicky, mravné vyspéli a Cestni jedinci, coZ v konec-
ném dusledku mohlo pfimo ovlivnit stav celé spole¢nosti. Vychova k obCanstvi
se tak po jistou dobu méla stat mistem, kde mély byt budovany vlastni zaklady
stabilizovaného demokratického Ceskoslovenského statu. Naléhavost zavedeni
samostatného predmétu cilené zaméreného na obcanskou nauku a vychovu
nepfimo akcentuje Vynos ministerstva Skolstvi a narodni osvéty ze dne 15. ledna
1919, €. 3303 O vychovném vyznamu nasi doby ( Kiivanek, 1924, s. 186).

Protoze nebyl ¢as hledat slozity politicky konsensus pro novy vSeobecny
skolsky zakon, jenz by feSil od zakladu postaveni a organizaci narodniho §kol-
stvi, byl 13. ervence 1922 vydan kompromisni zakon ¢. 266/1922 Sb. z. a n.
tzv. Maly Skolsky zakon, jimz byly upraveny jen nékteré obzvlasté naléhavé
problémy narodniho $kolstvi. Pro vychovu k ob¢anstvi mél zakon mimoradny
vyznam, protoZe poprvé v historii naseho Skolstvi zavedl samostatny povinny
predmét s nazvem , obcanskd nauka a vychova“ do skol obecnych (I'udovych)
a také do Skol obcanskych (Kfivanek, 1924, s. 132-134).

Prvnim klicovym meznikem ve vyvoji vychovy k ob¢anstvi do podoby samo-
statného vyucovaciho pfedmétu se vSak stava az rok 1923, kdy 11. dubna 1923
byly vydany Vynosem Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty ¢. 44.457-1. , Ucebné
osnovy obcéanské nauky a vychovy pro Skoly obecné, obcanské a pro jednorocni
kursy pri skoldch obcanskych“ (Kfivanek, 1924, s. 345-357). V ministerském vy-
nosu byl jednak stanoven ucel nového predmétu a jednak do n€ho byla vlozena
i pasaz o zakazu dotykat se pfi vyucovani nepratelsky kteréhokoliv presvédceni
a kterékoliv narodnosti. Smyslem tohoto opatieni bylo zabranit pfeneseni pie-
trvavajicich nedostatkli v oblasti demokracie, kterymi nase rodici se demokra-
ticka spole¢nost trp€la, do vyucovaciho procesu (Pitha, 1992, Stan¢k, 2007).
Ministersky vynos je dokladem moderniho smysleni tvlircti u¢ebnich osnov, na
coz upozornil jiz P. Pitha (1992). Od samého pocatku méla vychova k ob¢an-
stvi demokraticky, pluralitni charakter a byl ji pfisuzovan dvoji cil - naukovy
a vychovny. Pokud jde o obsah, pfedstavuji u¢ebni osnovy predmétu ob¢an-
ska nauka a vychova uctyhodny projekt vychovy k obCanstvi. Pfedmétu byla
prisouzena stejna ¢asova dotace jakou méla napf. vyuka nabozenstvi, coz jen
posilovalo vyznam jaky Ceskoslovensky stat prisuzoval demokratické vychové
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svych obcanti. Podrobnéjsi analyzou prvnich uc¢ebnich osnov se zabyva napf.
A. Stanék (2007).

Od svého vzniku prosla vychova k obCanstvi a vyu€ovaci predmét mnohymi
proménami. Ve vladach pomnichovského Ceskoslovenska v obdobi tzv. Druhé
republiky (od 1. 10. 1938 do 15. 3. 1939) bylo skolstvi i nadale fizeno minis-
terstvem Skolstvi a narodni osvéty. Vychova k obCanstvi sice nebyla zasadnim
zpusobem dotCena, ale probihala v ménicim se spolecensko-politickém prostredi
odrazejicim pomnichovskou frustraci, pro které bylo charakteristické nartstani
projevil nacionalismu, antisemitismu a nenavisti doprovazené adoraci pojmu
jako narod a ¢isty narod. Po kolapsu Druhé republiky a vyhlaseni Protektoratu
Cechy a Morava zacalo dochazet k vyraznym zasahtim do vzdélavaciho obsahu
obcanské nauky a vychovy. Dokladem jsou osnovy z roku 1939 pro obecné
a mé&stanské §koly vcéetné jednorocnich ucebnich kurzd, které byly pfijaty na
zaklad€ Vynosu ministerstva §kolstvi a narodni osvéty ze dne 27. ¢ervence 1939,
¢. 98.000-1. Vedle toho Ze osnovy doporucovaly ucitelim konkrétni knihy, které
bylo vhodné pouzivat ve vyuce, doslo také k zasadni zmén€ ve vzdélavacim
obsahu. Znateln€ byla oslabena aZ eliminovana demokraticka tradice, obecné
vSelidské mravni normy a také vSe, co bylo v rozporu s novym statopravnim
postavenim ¢eského naroda v Protektoratu (Refichova, 1999). Pies veskera ome-
zeni stale jeSté zlistaval ve Skolnim vyucovani prostor pro péstovani narodniho
sebevédomi a posilovani narodni jednoty, coz plné korespondovalo s ideovym
mottem Druhé republiky , Skola ndrodni a véfici“. Vie viak zaviselo na osobni
statecnosti ucCitele a jeho odvaze. Zasadni obrat ale nastal v srpnu 1941, kdy
byly protektoratni vladou vydany smérnice akcentujici vychovu v duchu kies-
tanstvi a loajality k némeckému protektoratu nad Cechami a Moravou, bylo
zcela zapovézeno vse, co by jen naznakem mohlo byt spojovano s Zidovstvim
a Skolni vychova se méla orientovat na tzv. fiSskou myslenku, jejiZ podstatou
bylo diisledné zdiraznovani neschopnosti ceského naroda mit samostatny stat.
Zasahim neusly ani ucebnice, z nichz bylo odstranéno vse, co bylo v rozporu
s novou politickou situaci (Stanék, 2007). Od §kolniho roku 1942/43 byla po
dvaceti letech vypusténa z ucebniho planu obecnych a méstanskych kol obcan-
ska nauka a vychova, aby se tak vytvofil prostor pro posileni hodinové dotace
némeckého jazyka. Devastace predmétu byla zavrSena.

Jestlize kratce po osvobozeni a v souvislosti s povale¢nou obnovou statu
doslo k pokusu o obnoveni demokratického Skolstvi a vyvstala tak nadéje na
navrat k demokratickym kofentim, §lo o pouhou nadéji. Prvni povaleéné vynosy
sice vyzyvaly ucitele k obnoveni vyucovani podle osnov platnych v roce 1933

150



prizpisobenych novym povalecnym pomérim a jiz pro $kolni rok 1945/46
byly vydany prechodné osnovy, piesto se pro dalsi vyvoj stal klicovym zakon
¢. 95/1948 Sb. o zakladni upravé jednotného Skolstvi (tzv. Skolsky zakon). Ve
vladnim nafizeni z Cervence 1948 je mezi povinnymi predméty vyuCovanymi na
druhém stupni uvedena i ,obcanskd nauka“. Pokud §lo o vychovné a vzdé€lavaci
obory a nauky na gymnaziich, ty byly ureny vladnim nafizenim ¢. 197 ze dne
26. cervence 1948 a mezi spoleCnymi povinnymi predméty pro v§echny zaky
byla vedle filozofie i ob¢anska nauka. Vlastni tvorba ucebnich osnov obcanské
nauky byla pod dohledem statu a jejich pripravé byla vénovana mimofadna
pozornost. Pracovni tym prednich Ceskych a slovenskych pedagogt vedl sam
ministr Skolstvi, véd a uméni Zdenék Nejedly. Vysledek pak stanovoval, zZe
ukolem a cilem obc¢anské nauky je vychovavat poucovanim a organizovanim
zakovské spolec¢nosti mladez v politicky uvédomélé, ¢inorodé a mravné odpo-
védné obcany lidové demokratické republiky. Duch prvorepublikové vychovy
k republikanismu a demokratickému obc¢anstvi se zacina vytracet, protoZe vyuka
demokratického smysleni se omezovala pouze na jeji lidové demokratickou
podobu a v otazkach narodnostniho souziti byla za vzor stavéna narodnostni
politika Sovétského svazu.

Dalsi legislativni norma, z roku 1953 uz jen posilovala jednostranné ideolo-
gické zaméreni vychovy k obCanstvi, kdyz zdlraznovala potfebu vychovavat pro
socialistickou spole¢nost vSestrann€ rozvinuté a dokonale pfipravené socialis-
tické obCany - délniky, rolniky a inteligenci. V roce 1960 se pak zavrsil proces
naprostého podfizeni Ceského §kolstvi marxisticko-leninské ideologii a Komunis-
tické strané Ceskoslovenska. Prvni socialisticky skolsky zakon ¢. 186/1960 Sb.
v preambuli konstatuje, Ze vitézstvim socialismu vstoupil ¢eskoslovensky lid
do nového obdobi svych déjin. Vychova méla byt véci spolecnosti a méla se
uskuteciiovat pod vedenim Komunistické strany Ceskoslovenska v duch védec-
kého svétového nazoru. Cilem mél byt uvédomély ob¢an nalézajici radostné
uspokojeni v kolektivu a v praci pro celek, prodchnuty ideami socialistického
vlastenectvi a nadSeny budovatel komunismu (Stan€k, 2007). Opatieni v sou-
stave zakladnich a stfednich Skol z roku 1978 a novy §kolsky zakon z roku 1984
jiZ nic zasadniho na ideologizaci vychovy k obCanstvi nezménily.

Posoudime-li predchazejici vyvoj predmétu, pak jsem presvédcen, Ze za
druhy klicovy meznik ve vyvoji vychovy k obCanstvi 1ze povaZovat rok 1948,
kdy se definitivné zvratil pokus obnovit demokracii a pluralitu v zemi a s tim
i jeho demokratické Skolstvi a kdy se predmét stava ideologickym nastrojem
indoktrinace mladeze.
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V souvislosti se zahajenim prechodu (#ranzice) smérem k demokracii, bylo
nezbytné odideologizovat i Ceské Skolstvi, pricemz tento proces obsahoval také
prvky reideologizace, jak doklada Metodicky pokyn pro zakladni a stfedni Skoly
ze dne 5. 12. 1989. V ném byly Skoly a jejich ucitelé vyzvani, aby zrusili vyuku
vSech vyuCovacich predmét jejichz obsah podléhal duchu statni marxisticko-
leninské ideologie a soucasné s tim aby se soustfedili na objasnovani podstaty
demokracie, dialogu a tolerance; zruSena byla i klasifikace obCanské nauky. Tieti
klicovy meznik vyvoje vychovy k obCanstvi predstavuje rok 1991. V tomto roce
byly schvaleny Ministerstvem §kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
ucebni osnovy nové koncipovaného predmétu ,,obcanskd vychova“. Tviirci osnov
se stali pracovnici katedry ob¢anské vychovy Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze vedeni P. Pithou. Autofi osnov v nich zdliraziovali vyznam
vychovy k ob¢anstvi pro nové se rodici demokratickou spolec¢nost a tvrdili, Ze
Lzddnd spolecnost a Zddny stdt nemohou byt bez obcanii. Bez obéanii nelze také
niceho docilit, jak to dobre ilustruje i zhrouceni predchoziho rezimu“ (Pitha, 1992,
s. 7). Schvalené osnovy znamenaly podle P. Pithy ideologickou ocistu predmétu
a navrat k jeho demokratickému pojeti, pficemzZ nejvyrazné€jsi zménou bylo
naprosto nové chapani vztahu statu a obcana, kdy ,,vychova k obcanstvi nebude
vychovdvat obcany pro stdt, ale lidi pro Zivot“ (Pitha, 1992, s. 8).

V polistopadovém obdobi se podafilo mnohé ve vychové k obcanstvi zménit.
Nové byly vytvoreny kurikularni dokumenty, byly zpracovany a vydany rady kva-
litnich ucebnic, pfedmét se podafilo odpolitizovat a odideologizovat, presto ale
pretrvavaly nékteré problémy, jez se staly vyzvou pro dalsi vyvoj. Jeho vysledkem
bylo pfijeti zatim posledniho $kolského zakona €. 561/2004 Sb. o pfedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé€lavani, jenz zasadnim zpa-
sobem méni dosavadni pojeti kurikularnich dokumentd. Vzdé€lavani ve §kole se
uskuteéiiuje podle individualnich skolnich vzdélavacich programt (SVP), jez se
opiraji o zadvazny Ramcovy vzdélavaci program (RVP), jenZ vymezuje povinny
obsah, rozsah a podminky vzdélavani na pfisluSném stupni a typu Skoly.

Vychova k obcanstvi tvofi v RVP samostatny vzd€lavaci obor, jenz je spo-
leéné s Déjepisem souéasti vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost. Pro nové
pojeti vychovy k ob¢anstvi je oproti Pithovu znatelny posun ve vymezeni jejich
dil¢ich sloZek (dimenzi), coz prehledné reflektuje ve své praci napf. A. Stan€k
(2007, s. 39-41). RVP a SVP piedstavuji novou kvalitu, ktera se piimo doty-
ka vSech dosavadnich vyucovacich pfedmétli, ob¢anskou vychovu nevyjimaje.
Potieba dat vychové k ob¢anstvi novy impulz vyplyva z ménici se spoleCenské
reality, kterou je nezbytné adekvatn€ reflektovat. Teprve praxe ukaze, nakolik
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zaméry tvurcd kurikularni reformy budou s to tento cil naplnit. Svou nezastupi-
telnou roli v tomto procesu vSak budou mit odborna vysokoskolska pracovisté
na fakultach pripravujicich nové ucitele a to i v oblasti dal§iho vzdé€lavani sta-
vajicich uciteldi. Kurikularni reformy totiZz nezbytné potfebuji i zménu zpisobt
o nahlizeni edukacni reality. Ze zkuSenosti vSak vime, Ze pravé tyto zmény jsou
dlouhodobé a mnohdy i bolestné.

Historicka reflexe téméf kontinualniho p€taosmdesatiletého vyvoje vyuco-
vaciho predmétu zaméieného na vychovu k obCanstvi v nasem Skolstvi ukazuje
tento fenomén na pozadi politickych, socidlnich a kulturnich udalosti od roku
1774, kdy rakouska cisafovna Marie Terezie prohlasila Skolstvi za politikum,
0 né€Z se ma stat starat, pies dalsi zZlomové roky az do roku 2004, kdy byl prijat
aktualni §kolsky zakon. Za klicové mezniky jsou oznaceny roky 1923, 1948 a rok
1991, dokladajici to, jak se ménil obsah uciva a cile v zavislosti na politickych
pomérech v zemi. Reflexe také odhaluje fakt, Ze pfes dlouholetou tradici, kterou
v Ceském Skolstvi vychova k obCanstvi ma, nemtizeme pod vlivem spole¢enskych
a politickych zmén vyvolanych procesem demokratizace a globalizace pomyslet
o navratu k jejimu prvorepublikovému duchu. Piesto onéch pétaosmdesat let
vychovy k obc¢anstvi ukazuje na hluboké kofeny, jez tato vychova v Ceském
skolstvi ma. Jejim prostiednictvim se jizZ od druhého stupné zakladni Skoly zaci
seznamuji se zaklady humanitnich véd v té podobé, jez je jim nejpristupnéjsi a to
presné v duchu odkazu profesorky Jaroslavy Peskové, ktera napsala, Ze , kdyz uz
diky prekroceni k sirsimu horizontu, nezbyvd ndm nez abychom tuto okolnost (kte-
rou jsme si nevybrali) rozvijeli ne v zajmu instituci, ale v zdjmu moznosti kazdého
Jjednotlivého clovéka Zit diistojné v podminkdch, které si sice nevybral, za které ale
vzdy nese plnou odpovédnost“ (Peskova, 2004, s. 16).
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AKTUALNI PROBLEMY ADAPTACE
VIETNAMSKEHO ETNIKA V CR

Libuse Cadova

BROUCEK, S. Aktualni problémy adaptace vietnamského etnika v CR. In:
Uherek Z. (sestavil). Integrace cizincii na tizemi Ceské republiky. Vyzkumné zprd-
vy a studie vytvorené na pracovistich Akademie véd Ceské republiky na zdkladé
usneseni viddy Ceské republiky ¢. 1266/2000 a 1360/2001. Praha: Akademie véd
Ceské republiky, 2003b. str. 7-184.

Stanislav Brougek, pracovnik Etnologického Ustavu AVCR, se jako piedni
cesky odbornik na ¢eskou emigraci, imigraci do CR a teorii etnicity, v této
praci zabyva adaptaci vietnamského etnika v CR. Tuto svou rozsahlou studii
publikuje v ramci projektu MSMT ve sborniku, ve kterém byly publikovany staté
o ,Integraci cizincti na uzemi Ceské republiky*.

Cilem prace a autorova snaZeni je odpovédét na otazku, do jaké miry jsou
Vietnamci z hlediska sou¢asného stavu v CR piipraveni na ,,obéanskou adaptaci
v této zemi“. Jiz v uvodu se do¢teme na prvni pohled paradoxni zavér, a to, Ze
i pres vice mén€ intenzivni kontakt autora s timto etnikem se mu jevi vietnam-
ska komunita jako uzaviena a z tohoto poznani pro néj vyplyva ¢im dal tim
vice otazek. Naproti tomu zde autor poskytuje mnoho argumentti pro dobrou
uroven adaptace v blizké budoucnosti. TakzZe jeho prozatimni odpovéd zni:
,Vietnamci o védomou adaptaci prili§ nestoji. Ta se odehrava kolem ucelovych
obchodnich zaleZitosti.*

Cela vyzkumna Cast je zpracovana na zakladé terénniho Setieni, jehoZ za-
kladni metodou se stal spontanni a fizeny rozhovor. Osou byl rozhovor o Zivot-
nim pfibéhu doplnény o dalsi t¢émata (zaméstnani, rodiny, vzdé€lavani, kontaktu
s lokalnim prostfedim majority aj.), dale se jednalo o navratna pozorovani
a psychologicky inventaf k vyzkum formovani postojui predevsim v oblasti hlav-
nich dimenzi Zivotni spokojenosti. Soucasti této studie jsou téz demografické
udaje (pohlavi, vék, délka pobytu v CR, vzdélani, vykonavana profese a misto
ptvodu, aj.).

Prace o rozsahu 178 stran je prehledn€ rozdélena do tfi ¢asti. Prvni kapitola,
ktera tvofi jakysi uvodni ramec k nasledujicim kapitolam se jmenuje ,Jak pfi-
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chazeli z Vietnamu do ¢eskych zemi“. Vénuje se prehledné periodizaci migrac-
nich vin Vietnamct na tizemi dnes$ni CR, tak jak je zaznamenana v archivech.
Pocatek migrace je zde popisovan od roku 1956, kdy po mezinarodni dohodé
prichazi nékolik jednotlivcil a stovka déti postiZenych valkou, aZ po soucasnou
situaci na prelomu nového milénia.

Druha, podstatné Sirsi, kapitola s nazvem ,, Adaptace jako tendence k ro-
diné“ se zabyva adaptaci vybranych jednotlivct a rodin. Jsou zde zachyceny
informace z n€kolika rozhovord a popsany rtizné Zivotni pfibéhy, béhem kterych
jsou vykresleny diilezité charakteristiky ze Zivota Vietnamcti v CR. V této kapi-
tole je také uvedeno dotaznikové Setfeni které probihalo v Chomutové, Usti nad
Labem a Hradci Kralové, celkové na vzorku 171 Vietnamctl v CR. Toto Setfeni
bylo pfipraveno jako sbér zakladni faktografie k vyzkumu, ktery se zaméroval
na utvareni postoju pfedevsim v oblasti hlavnich dimenzi Zivotni spokojenosti.
Informace zde obsaZené jsou prehledné zpracovany a vypovidaji mnohé o Zivoté
Vietnamskych ob¢anti v t€chto komunitach.

Treti, opét rozsahla, kapitola nese nazev ,Prislusnost ke skupiné a adap-
tace”. Tato Cast sleduje adaptaci pomoci skupinového souZziti. Soustiedi se na
skupinu Vietnamct, ktera pfisla do Bechyné v roce 1982 studovat stfedni odbor-
né uciliste€ pro lesniky, a dale sleduje Zivot nékterych z nich. Do vyzkumu jsou
zahrnuti i jejich rodinni pfislusnici a je zde analyzovana situace vietnamskych
komunit ve vybranych lokalitach.

Ackoli je vyznamna Cast prace postavena na narativnosti a subjektivnosti jed-
notlivych rozhovort, tak nam autor poskytuje dostateCnou pramennou zakladnu
k pochopeni Zivota Vietnamci v ¢eském prostfedi. Predkladana prace naléza
ve spleti kazdodennich starosti ¢eskych Vietnamctli nékteré jejich adaptacni
kolize a drobna vité€zstvi na cesté za stale otevienou integraci. Je zde uvedeno
mnoho momentt a charakteristik, které vykresluji Zivot Vietnamcti v CR (napf.
na situaci a fungovani komunit, vztahu vi¢i majorité, fenoménu provizoria, ¢i
osobni sobéstacnosti kazdého Vietnamce v CR).

Autoru se v této praci také dafi to, ze kromé prvoplanového zjisStovani spe-
cifik tohoto etnika v Ceském prostiedi nacrtava i spole¢nou lidskou existenci,
vyznacujici se v prvni fad€ relativnosti. Poskytuje tak dostatec¢n€ plasticky obraz
kazdodenni existence nejen Vietnamci ale i Cechil v nasi republice.

Tuto praci bych rozhodné oznacila za kvalitni, obsahlou a ucelenou. Je psana
soucasnym Ctivym jazykem, ktery je prost nepiehlednosti a slozitych formulaci.
Domnivam se, Ze tato studie tvoii dulezity stfipek mozaiky, ktera vypovida o po-
znani vietnamského etnika v CR. Tuto praci (i jiné z pera Stanislava Broucka)
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bych doporudila nejen vSem, ktefi maji zajem dozvédé€t se vice o tomto etniku,
ale i posluchac¢im humanitnich obort.

Megr. Libuse Cadova

Katedra antropologie a zdravovédy
Pedagogicka fakulta UP v Olomouci
e-mail: li.cadova@centrum.cz
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STRUCNA HISTORIE STATU - VIETNAM

Libuse Cadova

MULLEROVA P. Struc¢nd historie stitii - Vietnam. Praha: Libri, 2004.
ISBN 80-7277-255-4.

Poznani historie nejen nasi vlastni, ale i narodi, s jejimiz pfislusniky se se-
tkavame béhem naSeho vSedniho Zivota, by mélo patfit k zakladnim znalostem
kazdého jedince a ne jen hrstce odbornikd, pro néz je studium historie ,,dennim
chlebem®. Po pfecteni této utlé knihy mliZe ¢tenar nabyt pocit, Ze pravé této
mySlenky se nakladatelstvi Libri snazi drzet. Jen mimochodem v edici ,,Stru¢na
historie statti“ tohoto nakladatelstvi uz vyslo vice nez 23 svazkd a dalSi desitky
publikaci o znamych i méné obvyklych zemich se jiZz pripravuji. Navic je nam
jméno Dr. Miillerové, Ceské vietnamistky a autorky fady védeckych praci, zaru-
kou, Ze tato kniha bude po vécné strance nadstandardné kvalitni.

Publikace obsahuje jednotlivé kapitoly, které se daji dle obsahu logicky
rozClenit do dvou hlavnich ¢asti, i kdyz ty zde nejsou samostatné a piehledné
nadepsany.

Do prvni nami mySlené Casti, ktera zabira asi dv€ tfetiny knihy (83 stran)
bychom mohli zaradit jednotlivé chronologicky ¢lenéné kapitoly, které svym
nazvem charakterizuji obdobi, ¢i udalost kterou popisuji. V této odborné a hlav-
ni ¢asti knihy autorka ¢tivou a spiSe encyklopedickou formou popisuje déjiny
Vietnamu. Zacina v obdobi pravéku, kdy se v delt€ Rudé reky usadily mongo-
loidni kmeny, pokracuje pres bouflivé obdobi raného stredovéku az do obdobi
po 2. svétové valce. VSe piehledné ¢leni podle obdobi vlady jednotlivych pa-
novnickych dynastii. Dale se zaméfuje na popis vyznamnych lidovych povstani,
dulezitych vale¢nych konfliktl, které mély zasadni vyznam pro vietnamskou
statnost a na vyvoj statni spravy a vzdélanosti. Jen okrajové si autorka v§ima
kulturniho rozvoje zemé a pfi charakterizaci kulturné-politickych udalosti v jed-
notlivych historickych obdobich Vietnamu nezabiha pfili§ do podrobnosti. VZdy
vyzdvihuje dalezita data a udalosti ve vyvoji vietnamské spole¢nosti, které mély
zasadni vyznam na utvafeni vietnamské kultury a statnosti.

V zavéru této prvni, historické ¢asti pak autorka stru¢né nastinuje soucasnou
(do roku 2002) politicko-hospodarskou situaci ve VSR. Velkou pozornost také
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vénuje popisu historickych milniki ve vzajemnych ¢esko-vietnamskych vztazich,
jak v dob€ pred rokem 1989, tak i udalostem ,porevoluénim®, kdy se zasadni
mérou zménily vztahy mezi obéma zemémi.

Pfi popisu jednotlivych historickych obdobi se autorka drZzi stejného po-
pisného schématu a kazdé historické epoSe naprfic staletimi od pravéku az po
konec 20. stoleti vénuje zhruba stejné mnozstvi textu. Za tuto konzistentnost
a ,zrovnopravnéni“ v§ech historickych obdobi si autorka zaslouzi uznani nebot
i to, nam umoznuje predkladanou publikaci zafadit mezi ucelené privodce
historickym vyvojem Vietnamu i pro pfevazné Siroké neodborné publikum.

V posledni tfetin€ knihy, pro nas myslené druhé ¢asti se pak Ctenar setka
s praktickym pfehledem vSech historickych dat a encyklopedicky fazenym zemé-
pisnym a politicko-hospodafskym prehledem. Pro ty, kdo maji zajem dozveédét
se vice o Vietnamu a jeho kultufe, je zde uveden maly vybér z téch nejvyraz-
néjsich kulturné-historickych a prirodnich zajimavosti. Jen namatkou miiZeme
vybrat tfeba historii vzniku pagod, struény popis vietnamského pisma a jazyka.
Zajimavé informace najde Ctenar také napriklad o vietnamské keramice, tradicni
mediciné nebo typickém zvyku zvykani betele.

V tuplném zavéru knihy autorka uvadi zakladni informace pro pripadné
turisty, ktefi maji zajem navstivit Vietnam osobné¢. Je zde uveden i maly slov-
nic¢ek zakladnich vietnamskych slovnich spojeni a jednoduchych vét nutnych
pro nejzakladnéjsi komunikaci s mistnim obyvatelstvem. Celou knihu uzavira
zakladni prehled literatury dostupné v ¢eském jazyce, ktera nam miize rozsifit
témata obsazena v knize.

Domnivam se, Ze by se tato publikace jist€ mohla stat dobrym pomocnikem
vSem tém, ktefi se Ctivou a encyklopedicky ¢lenénou formou chtéji dozvédét
zakladni historické informace o Vietnamu. Obzvlasté vhodna bude tato kniz-
ka také pro studenty vysokych a stfednich §kol, ktefi se béhem svého studia
stfetnou s potiebou, struéné a vécné se obeznamit se zakladnimi historickymi
fakty o Vietnamu.

Megr. Libuse Cadova

Katedra antropologie a zdravovédy
Pedagogicka fakulta UP v Olomouci
e-mail: li.cadova@centrum.cz
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PEDAGOGIKA OD ADAMA

Katefina Homolova

VALISOVA, A., KASIKOVA, H. a kol. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha:
Grada Publishing, a. s., 2007. 404 s. ISBN 80-274-1734-0.

Nova ,pedagogika z Grady“ vysla v prvnim Ctvrtleti letoSniho roku a zda
se byt rovnocennym partnerem titull z jinych pedagogickych tad, ne-li jejich
souperem.

Publikace chce byt, slovy autorského kolektivu, u¢ebnim textem pro stu-
denty pedagogickych oborti na pedagogickych, filozofickych, pfirodovédnych
fakultach a na CVUT. Timto cilem je také motivovana struktura textu, ktery
je formalné prehledny a obsahové vyvazZeny (teoretické poznatky jsou funkéné
propojeny s jejich moznym praktickym vyuzitim). Zdiiraznény jsou soucasné
pedagogické proudy, trendy a tendence.

Vyjdeme-i z dal§iho predeslani autord, kniha ma pomahat uciteliim (budou-
cim, ale jist€ i t€ém jiz vyucujicim) byt reflektujicimi praktiky, umét reagovat na
aktualni potfeby profesni pfipravy ucitele. K tomuto zaméru jsou pak smérovany
vS§echny jednotlivé oddily velmi organicky pusobiciho celku textu. Zejména
kapitoly vénujici se tfidnimu managementu, vzd€lavaci politice, kurikularniho
planovani (véetné individualizace a diferenciace vzdélavaciho procesu) nebo
kapitola uvadéjici do dnes stale vice potiebné vychovy k praci s informacemi
a informacnimi prameny jsou atributy, pro néz by mohla byt tato ucebnice
vysoce cene€na.

Vykladovy text je rozdélen do tfi zakladnich Casti - 1. Ucitel - pedagogi-
ka - skola, 2. Vyucovani, 3. Vychova - diagnostika.

Za velmi funkéni a pro pedagogiku jako védu i velmi Stastné se jevi praveé
pojeti prvniho oddilu a mySlenka zacinat tzv. od Adama, tedy od ucitele. Pe-
dagogika pro ucitele snad ani jinak zaCinat nemiZe a je ke cti autorskému ko-
lektivu, Ze toto respektuje a prichazi s koncepci védniho oboru Zivotného a od
Clovéka-ucitele se odvijejiciho. Jednotlivé podkapitoly predstavuji ucitelstvi jako
povoldni, seznamuji s vyvojem vzdéldvani uciteli v ceskych zemich, pak prechazeji
k pedagogice a jejimu védnimu profilu, charakterizovan je i vyvoj a soucasny stav
Skolského systému u nas. Na §kolu v nazvu jsou pak orientovany podkapitoly
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o ,tradi¢ni“ podob¢ institucionalizované vychovy a vzdélavani, jejich alternati-
vdch a aplikacich na ¢eskou Skolu, které jsou doplnény o vybrané otdzky vzde-
lavaci politiky a Fizeni skolstvi.

Cast druha, zacilena na vyucovdni, shrnuje zakladni fakta z didaktiky. Po
uvodnim charakterizovani vyucovdni a jeho podob je Ctenar seznamovan postup-
né s dalSimi pedagogickymi kategoriemi cili a obsahu vzdéldvani. Velky prostor
je poskytnut organizacnim formdm a metoddm vyucovadni a jejich modernizaci.
Stala zaméfenost na ucitele je patrna také v koncepci kapitol vénovanych pldno-
vani pro skolu a tridu, tfidnimu managementu, hodnoceni ve vyucovdani a nedilné
soucasti vychovné vzdélavaciho procesu - pedagogické interakci a komunikaci
v intencich socialni komunikace.

Obsahlou a hutnou je treti cast knihy Vychova - diagnostika. Jako Zadouci se
autortim jevilo pristupovat k této problematice od komplexniho rozvoje osobnosti
Zdka ve vyucovdni. Skola je predstavena jako prostiedi rozvijejici jeho estetické
vnimani i jako prostor pro interkulturni vychovu (specifikovana je jako predmét
i jako prakticka otazka inkluze minorit). Za velmi pfinosnou lze povazovat ka-
pitolu Pedagogicko-psychologickd diagnostika a ocekdvané promény jejiho pojeti.
Je evidentni, Ze moderni a inovativni duch se pozitivné odrazil také v koncepci
a zvlasté pak v reflexi této discipliny jejimi ,uZivateli“ - uciteli. Student je se-
znamovan s aktualnimi problémy socializace ve skolnim prostiedi, ¢imz ziskava
poznatky rovnéz z aplikovanych disciplin, zejména ze socialni a specialni pe-
dagogiky. V praxi dobie vyuZitelna bude jisté kapitola o vychovném poradenstvi
ve Skole. Aktualnost publikace a jejiho pristupu k pedagogické realité podtrhuje
zafazeni kapitoly o drogové zdvislosti.

Od ucitele text vychazi, k n€ému se cyklicky vraci a zavrSen je kapitolou
pojednavajici o problematice autority (obecné i konkrétné ucitelské) v zrcadle
vychovy. Také tento fakt Cini z posuzované studijni pfirucky kvalitni a pfedev§im
cele vyuzitelny text.

VyuZzitelnost studijniho textu je méfitelna rovnéz kritérii nastavenymi pro
hodnoceni uéebnic. Z tohoto pohledu je struktura kapitol prehledna, zafazena
jsou kli¢ova slova, motivace k problému vychazi Casto z obecnych piedpokladt
a z moznych minéni studentli. Vlastni text je zpfehlednén tu¢né zvyraznénymi
pasazemi, tam, kde je problematika Clenita, je upravena do bodt a vizualizovana
grafy a schématy.

Text Pedagogiky pro ucitele je dynamicky, Zivy, bez pasazi, které by vykladaly
»suchou® teorii, je zaméfeny na proménlivost pedagogiky jako védy o ¢loveéku.
Podle autorti byt ucitelem znamena poznat, rozumét a umét. Pokud byl jejich
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cilem text, ktery by prispél k poznani a porozuméni, jakozto zakladi onoho
umét, pak byl bezezbytku naplnén.

Mozna je zde nastinéna koncepce cestou, jak rehabilitovat pedagogiku jako
védu v oCich praktikujicich ucitelti.
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DYSKALKULIE
(JAK POMAHAT DETEM, KTERE MAJI POTIZE
S POCETNIMI ULOHAMI)

Eva Hotova

Simon, H. Dyskalkulie. Praha: Portal, 2006. 166 s. ISBN 80-7367-104-2.

Publikace Dyskalkulie s podtitulem Jak pomdhat detem, které maji potize
s pocetnimi ulohami, ktera vysla v lonském roce v nakladatelstvi Portal, se snazi
nastinit problematiku rozpoznani, reedukace a hlub§iho porozuméni déti se
specifickou poruchou uceni - dyskalkulii (poruchou matematickych schop-
nosti) a je urena pro rodice, uCitele matematiky zakladnich Skol i specialni
pedagogy. Autor Hendrik Simon pfi jejim psani Cerpal predevsim ze svych
zkuSenosti z praxe. Nejvice se v ni zaméruje na popis typickych chyb, kterych
se déti s poruchou matematickych schopnosti nejcastéji dopoustéji a na mozné
ukazky napravy.

Kniha je rozdélena celkem do deviti kapitol. Prvni kapitola je koncipovana
jako predmluva, ktera si klade za cil seznamit Ctenafe s oblastmi, kterym se
bude autor v publikaci v€novat.

Druha kapitola je ukazkou ze skolni vyuky, ktera ma podle autora ¢tenafi pribli-
Zit, ,jak dit€ s poruchou matematickych schopnosti vnima matematiku“ (s. 9).

Na otazku Co je to specificka vyvojova porucha matematickych schopnosti
neboli dyskalkulie? se snaZi odpovédét kapitola tieti.

Ctvrta kapitola je zaméfena na typické chyby a obtize (v chapani ¢iselnych
pojmt, v chapani a provadéni matematickych operaci apod.) vyskytujici se nejen ve
Skole pfi vyuce, ale i pfi praci rodic¢ti s détmi doma napf. pfi psani domacich tkoli.
Kapitola je roz¢lenéna do n€kolika subkapitol, ve kterych autor vZdy danou chybu
nejdfive popiSe a nasledné€ se ji snaZi blize vysvétlit na konkrétnich prikladech.

Jednou z nejobsahlejSich je kapitola pata, ktera se zaméruje na rozpoznani
specifické poruchy matematickych schopnosti. Seznamuje nas s testovacimi
metodami vedoucimi k nalezeni pfi€in obtizi ditéte nezbytnych k naplanovani
reedukace, postupy pii realizaci t€chto testli a navrhy jejich interpretaci (napf.
Piagetiv test k chapani pojmu ¢éisla, ulohy s Cuisenairovymi kostkami, ulohy
z kombinatoriky apod.)
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Prostiednictvim Sesté kapitoly nas autor nechava nahlédnout na matematiku
z pohledu ditéte.

Kapitola sedma je zamé&fena na reedukaci obtizi souvisejicich s poruchou
matematickych schopnosti a je sloZena ze dvou ¢asti - vénuje se moznostem re-
edukace doma a ve Skole.V prvni ¢asti je autorem predkladano né€kolik cilenych
her a cvi€eni, které mohou rodice vyuZit pfi praci se svymi détmi a pomoci jim
pri chapani a upeviovani novych i stavajicich poznatk(. Druha ¢ast obsahuje
navrhy didaktickych cviceni a her, které ucitel miiZe vyuZzit nejenom v ramci
individualni reedukace, ale i b€hem bézné vyuky.

Posledni kapitola obsahuje vycet riznych pristupi jak definovat dyskalkulii
a je vénovana pozadavkim na dité vyjadiené v uebnich dokumentech. Jelikoz
se jedna o némeckého autora, je v této ¢asti knihy ptivodni text vhodné nahrazen
citacemi ucebnich dokumenti schvalenym MSMT CR.

Po formalni strance je publikace pifehledné strukturovana, psana srozumi-
telnou formou, autor nezahlcuje ¢tenare nadbytkem cizich slov. Do kapitol jsou
vhodné zafazeny obrazky pomicek a nakresy vychoziho postaveni jednotlivych
¢asti pomucek, bohuzel v§ak pouze v ¢ernobilém provedeni.

Je tieba ocenit i velkou fadu konkrétnich zkusenosti a osvédcenych metod pra-
ce s détmi ziskanych Simonovou praxi vhodné doplnujicich nékteré z kapitol.

I presto, Ze je publikace vénovana predevsim rodi¢lim a ucitelim, se domni-
vam, Ze v kapitole vénujici se typtim a pri¢inam chyb u déti s poruchou mate-
matickych schopnosti mohly byt pro §irokou pedagogickou vefejnost zminény
i typy dyskalkulie (operacni, verbalni, lexicka atd.).

V zavéru knihy mi rovnéz chybély odkazy na pouzité prameny a literaturu,
ze kterych bylo Cerpano a jejichz seznam by jisté mohl byt pfinosny pro zajemce
o hlubsi proniknuti do této problematiky (pfedevsim pro specidlni pedagogy ¢i
studenty specialni pedagogiky).

JelikozZ se na ceském kniznim trhu nevyskytuje mnoho publikaci zamérenych na
poruchu matematickych schopnosti, nalezne tato kniha dozajista zna¢né mnoZzstvi
Ctenait, predevsim pro fadu cennych rad a tipti samotného autora, jehoz hlavnim
cilem bylo dle mého minéni Iépe informovat a inspirovat rodice i pedagogické pra-
covniKy pii praci s dé€tmi se zminovanou poruchou matematickych schopnosti.

Mgr. Eva Hotova

Katedra matematiky PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

hotova@email.cz
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PREGRADUALNI VZDELAVANI UCITELU
ANGLICKEHO JAZYKA

Linda Chmelarova

HANUSOVA, S. Pregradudini vzdéldvdni uciteli anglického jazyka. Brno: MSD,
2005. ISBN 80-86633-39-8.

Nedavnou novinkou na kniznim trhu odborné literatury je nevelka a svym
obsahem ojedinéla publikace, ktera se zabyva analyzou a srovnanim ucitelskych
studijnich programi anglického jazyka na fakultach vysokych skol v Ceské re-
publice. Jak jiz samotny nazev napovida, je urena zejména vysokoskolskym
ucitelim anglického jazyka, ale také studentim a odbornikiim z fad Siroké
vefejnosti, ktefi chtéji ziskat struény pohled na danou problematiku.

V uvodu knihy autorka analyzuje spoleCenské zmény, které se objevuji na
prahu nového stoleti a s nimi souvisejici trendy a pozadavky na vzdélavani
budoucich uciteld. Zaroven strué¢né nastinuje vyvoj jazykové vyuky u nas v pri-
béhu minulého stoleti. Nasledujici kapitoly jsou vénovany profilu absolventa
studia ucitelstvi a jeho pedagogickym, osobnostnim a oborovym kompetencim.
Oborové kompetence autorka dale rozd€luje na nékolik slozek (komunikativni,
lingvisticka, sociokulturni a interkulturni, literarnévédna a lingvodidakticka),
které jsou podrobnéji rozebrany.

Zv1asté zajimava a podnétna je druha cast knihy, vychazejici z vyzkumného
Setfeni, které obsahuje analyzu soucasnych studijnich programi ucitelstvi anglic-
kého jazyka pro 2. stupeni ZS a SS a shrnuje nazory jejich studenti a absolventt
na strukturu téchto programu.

Zakladni otazky analyzy se tykaji zaclenéni jednotlivych oborovych disciplin
do studijnich programi v ramci rdznych fakult, jejich hodinova dotace, zafazeni
do semestru a forma vyuky. Pozornost je vénovana i moznym rozdilim mezi sle-
dovanymi studijnimi programy. Kromé nékolika pedagogickych a filozofickych
fakult v Ceské republice, zafadila autorka do vyzkumu pro srovnani a inspiraci
také jednu zahrani¢ni fakultu.

Dalsi ¢ast vyzkumu graficky prezentuje nazory studentll a absolventli na
skladbu soucasnych studijnich programii. Respondenti v dotaznicich hodnotili
zejména vyznamnost zafazeni jednotlivych oborovych disciplin (napf. jazykova
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cviCeni, gramatika, didaktika anglictiny, literatura, pedagogicka praxe...), dopl-
nujici otazky se dale tykaly dtlezitosti téchto predmétli z hlediska jejich budouci
pedagogické praxe a z hlediska osobniho rdstu. V ramci jiZ zminovaného vy-
zkumu autorka stanovuje né€kolik nulovych hypotéz, které pomoci interpretace
dosazenych vysledkd pfijima nebo vyvraci.

Soucasti vyzkumného Setieni jsou navrhy respondentii na zmény tykajici se
struktury studijnich programt, organizace a kvality vyuky, ale také jejich navrhy
na zafazeni novych predmétq, které jsou rozdéleny do skupin podle toho, jaké
oborové kompetence rozvijeji.

V zavéru vyzkumné ¢asti autorka predstavuje projekt studijniho programu
ucitelstvi anglického jazyka na pedagogickych fakultach, ktery vychazi z teo-
retické analyzy a z vysledkl vyzkumného Setfeni. Klade si za cil navrhnout
optimalni feSeni pro studium ciziho jazyka, které by v praxi respektovalo i jiné
faktory, souvisejici napf. s prechodem ke strukturovanému studiu podle Bo-
lonské deklarace (dvoustupnové studium: bakalarsky a magistersky program.)
Navrzeny model obsahuje kromé samotnych disciplin a jejich ¢asové dotace Ci
zatazeni do semestru i profil absolventa bakalarského a magisterského stupné
a nové pojeti statnich zavére¢nych zkousek.

Pregradudlni vzdéldvani ucitelii anglického jazyka je prakticky zamérena pu-
blikace, ktera nejen Ze svym obsahem upouta zainteresované odborniky z pe-
dagogickych fakult, ale mlize byt zaroven uzitecnym navodem, jak se vyporadat
s aktualnimi problémy a zlepsit tak kvalitu vyuky budoucich ucitelt anglického
jazyka.

Mgr. Linda Chmelafova
Katedra pedagogiky PdF UP
Olomouc
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INDIVIDUALITA A NAJTAZSIE POSTIHNUTIE. PRINOS
K POCHOPENIU A PODNETY K SPREVADZANIU VYVINU

Petra Jurkovicova

Wieczorek, M. Individualitit und schwerste Behinderung. Ein Beitrag zum
Verstehen und Anregungen zur Entwicklungsbegleitung. Rieden: Klinkhardt, 2002.
ISBN 3-7815-1238-X

»Dieta vie, ¢o je pre neho najlepsie. Namiesto toho, aby sme ho
vyucovali nasou cestou, nechajme mu slobodu Zit svoj vlastny Zivot
svojim vlastnym spdsobom. Potom mozno, ak budeme ddvat dobry
pozor, sa naucime nieco o detstve.

Maria Montessori

Kazdé diefa je vynimoc¢né, je individualita, odliSuje sa od ostatnych prave
kvoli svojej jedinecnosti. Slovo individuum, pochadzajuce z latin¢iny a obsahuj-
uce nedelitel'nost, znamena pojem bytia pre vSetkych I'udi spolu so vSetkymi ich
osobitostami, moznostami, potrebami a postihnutiami, ¢i obmedzeniami - so
svojou individualitou. Osobnost jedinca nemodze byt rozdelena na Casti bez
toho, aby stratila svoje individualne kvality. Rozdelenie na vyvinové obdobia
je podla autorky vhodné iba pre vyskumné potreby. Individualita ma vlastnu
hodnotu v jedine¢nosti a neopakovatelnosti kazdého cloveka, Co znamena,
Ze jedineénost kazdého Cloveka d'alej prispieva k mnohorakosti, roznorodosti
spolo¢nosti. Ako protiklad tomu stoji nutnost normality, ktorej sa I'udia s po-
stihnutim podrobuju, ¢im sa vSak zvyraznuje potlacovanie rozli¢nosti Zivota.
Pojem postihnutie determinuje zakryvanie individuality tym, Ze urCuje diagnozu
ako jediné dolezité vychodisko pre vnimanie cloveka, jeho spravania, preZivania
¢i vyvinu a tym vysvetl'uje vSetky prejavy jeho Zivota prave ako determinanty
postihnutia.

V predlozenej publikacii sa autorka venuje prave detom s charakteristickymi
individualnymi rozdielmi - detom s najtaz§im postihnutim ako I'ud'om majucim
pravo na vlastnu identitu, jedine¢nost svojho preZivania a prejavov. Cielom od-
bornej diskusie, ktora je obsahom predloZeného diela, je umoznenie a prehibe-
nie pochopenia réznorodosti prejavov u deti s najtazsim postihnutim, ich prava
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na jedine¢nost. Zakladom tejto prace je spolo¢né ucenie a zivot v jednej triede
s detmi a mladezou s najtaz§im postihnutim. Stavia na poznatkoch raného det-
ského vyvinu a teoriu individuality a rdznorodosti vysvetl'uje prostrednictvom
vyvinovej a socialnej psychologie.

Autorka sa v ramci jedenastich kapitol usiluje o vymedzenie pojmu najtazsie
postihnutie z pohl'adu vyvinu takéhoto ¢loveka a z pohl'adu jeho individual-
nych charakteristik podmienenych tak postihnutim, ako aj jeho osobnostou
a jedine¢nostou. Popisuje ¢loveka s najtaz§im postihnutim v ramci jeho jed-
notlivych vyvinovych faz, pricom sa zameriava na charakteristické, jedinecné
spravanie vzhl'adom k sebe samému a vo vztahu k okolitému svetu. Taktiez
rodi¢ovsky vztah s takto postihnutym dietatom je predmetom uvah v piatej
kapitole knihy.

V dalSej casti knihy je priestor pre rozvijanie tedrie a filozofie Zivotnych za-
zitkov, vztahov a prejavov deti a mladeze s najtaz§im postihnutim ako reakcii na
okolie, na potreby a ich napifanie, ale tiez ako individualnych prejavov spravania
sa tazko postihnutého ¢loveka vo svojej jedine¢nosti. Podporu pre teoretické
a filozofické ponimanie danej problematiky predstavuju vypovede konkrétnych
I'udi s najtazsim postihnutim, ukazky ich prejavov a spravania, ktoré maju pou-
kazovat nie na odliSnost od normy, ale na jedine¢nost a mnohorakost prejavov
Cloveka v roznych Zivotnych situaciach.

Délezitou oblastou, ktorej sa autorka v ramci publikacie venuje, je charak-
teristika vedenia, starostlivosti, ako podpory individualneho vyvinu v jeho jedi-
necénosti av§ak nie pretvarania ¢loveka na vlastny obraz. Podporena je predstava
ucenia na zaklade kazdodennych priamych zZivotnych skusenosti podlozenych
poznatkami z psychologie vyvinu dietata.

Ako vysvetl'uje sama autorka, hlavnym ciel'om publikacie je podporit vnima-
nie vel'mi tazko postihnutych I'udi ako samostatnych bytosti plnohodnotnych vo
svojich prejavoch a zazitkoch, rozvijat schopnost akceptacie a hodnoty Zivota
T'udi s najtaz§im postihnutim a rozSirovat moznosti ich autonomie.

Vzhl'adom na to, Ze ide o nemecku autorku, je pochopenie a orientacia takto
podanej problematiky trochu narocnejsia, avsak filozoficky vychadza z pristupov
Montessori, Rogersa apod., preto je nevidim prekazku diskutovat o tejto téme aj
v Ceskych a slovenskych podmienkach starostlivosti o deti a mladez s najtazSim
postihnutim. Myslim si preto, Ze vedenie odbornej diskusie na tému kvality zi-
vota I'udi s najtaz§im postihnutim, ktoré je obsahom predlozenej publikacie, je
nanajvys prinosné a otvara moznost nového pristupu k tejto kategorii klientov
v $pecialnopedagogickych sluzbach.
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DIDAKTIKA PRIMARNI SKOLY

Zaneta Kanova

NELESOVSKA, A, SPACILOVA, H. Didaktika primdrni skoly. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2005. 254 s. ISBN 80-244-1236-5.

Publikace Didaktika primdrni skoly, vydana nakladatelstvim Univerzity Pa-
lackého v Olomouci v roce 2005, je spoleénym dilem autorek Aleny NeleSov-
ské a Hany Spacilové, plisobicich na Katedre primarni pedagogiky Univerzity
Palackého v Olomouci.

Tato prace, klasifikovana jako ucebnice, neni jejich prvnim spole¢nym pro-
jektem. Spolupracovaly jiz na kniZni fad€ nazvané Didaktika I.-IV., ktera byla
spolu s dalSimi publikacemi dileZitym vychodiskem pro vydani Didaktiky pri-
marni §koly. Rozdil mezi publikacemi spo€iva zejména v rozsahu studijniho
textu, formalni upravé jednotlivych kapitol aj. Zabér dfive napsanych didaktik
byl Siroky, spiSe teoreticky. Naopak nova publikace predstavuje spojeni teo-
retické stranky s praktickou, ktera je doplnéna o ukoly, urené Ctenaifim, jez
potvrzuji a ovéruji teoretické poznatky. Jinymi slovy mtiZeme fict, Ze nese prvky
distan¢niho vzdélavani.

Jak samy autorky uvadi, divodem pro napsani Didaktiky primarni Skoly je
nedostatek literatury a studijnich materiali vénujicich pedagogice primarniho
vzdélavani.

Brozované vydani ucebnice, v rozsahu 245 stran, je rozd€leno do 5 kapitol,
z nichz se kazda déli na dil¢i podkapitoly. Prvni kapitola je vénovana védnimu
oboru didaktika. Navazujici kapitola se zabyva vzdélavanim. Treti a Ctvrta kapi-
tola feSi otazky vyucovani, jeho pojeti, pfipravy na néj a jeho realizace. Posledni
kapitola obsahuje poznatky o didaktickych prostifedcich vyuzitelnych v praxi.

Pfi pohledu na jednotlivé kapitoly si miZzeme pov§imnout jednotné struktu-
ry, ktera je dodrZena u vSech kapitol. Kazda kapitola tedy obsahuje Studijni cile
kapitoly, k nimZ obsah daného studijniho textu sméfuje a snazi se je naplnit.
Poté nasleduje samotny studijni text, ¢asto doplnén doprovodnymi poznamka-
mi, respektive slovem autorek zvyraznénym kurzivou. Takto psanym textem
autorky uvadi ¢tenare do problematiky, ktera je v kapitole feSena. Dale se v textu
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setkame s textem dopliujicim ¢i prohlubujicim, ktery je typograficky odlisSen
zmensenym pismem.

Soucasti kazdé kapitoly jsou také Ukoly a naméty k feseni, které ctenafe
vedou k zamysSleni, k vyjadfeni vlastnich mySlenek a nazorti. Na zavér jsou
uvedeny Kontrolni otazky a ukoly, pfi jejichZ vypracovani bychom méli dojit
k podstat€ obsahu celé kapitoly, a klicova slova. Na konci kazdé kapitoly autorky
uvadéji seznam doporucené a dopliujici literatury. V priloze, ktera je soucas-
ti uebnice, nalezneme informace vztahujici se k Ramcovému vzdélavacimu
programu pro zakladni vzd€lavani, ke klasifikaci vyukovych cilt aj. V pomérné
bohaté struktuie ucebnice postradam rejstiik a slovnik pojmu, ktery by vzhle-
dem k charakteru prace, jako studijniho textu, byl pfinosem.

Ucebnice ¢tivou formou predklada teoreticky zaklad didaktiky, pracuje
s odbornymi terminy, pojmy z teorie didaktiky. Ucebnice je pfevazné urcena
studentiim oboru Ugitelstvi pro MS a 1. stupen ZS , ale najde své uplatnéni
i u zaCinajicich ucitell, ktefi v ni naleznou potiebny teoreticky zaklad, vycet
cilti forem a metod prace vyuZitelnych pfi vyuce.

Velmi pfinosné je dodrzeni stalé struktury jednotlivych kapitol, pro rychlou
orientaci a praci s knihou. DalSim vyraznym a kladnym prvkem této publikace
jsou naméty a ukoly k feSeni, diky nimz mohou studenti ziskanou teorii uplatnit,
vyhledavat a rozpoznavat v realnych situacich pfi naslesich v praxi. Autorky
vyzyvaji k vyjadieni subjektivnich nazorti ¢tenaiil, nabadaji k zamysleni, zadavaji
praktické tikoly vztahujici se ke studijnimu textu. Ukoly jsou smysluplné a maji
pro zacinajici ucitele a studenty nedocenitelny vyznam. Nevyhodou nékterych
ukoli miiZe byt jejich ¢asova naro¢nost. Jako vyborné se také jevi zaClenéni
Kontrolnich otazek a ukoli, diky nimz se student zpétné vraci k podstatnym
informacim dané kapitoly.

Vedle prehlednosti a srozumitelnosti textu je jeji prednosti aktualnost. Au-
torky pfemyslely nad uplatnénim publikace v budoucnu. PiestoZe byla kniha
vydana v roce 2005, pojednava o novych dokumentech a vzdélavacich progra-
mech, jejichZ platnost byla naplnéna v roce 2007. Aktualnost ucebnice tkvi také
v zadavani praktickych ukold vztahujicich se k soucasnym trendiim pedagogické
praxe.

Publikace, ktera zde byla predstavena je jednou z mala knih vénujicich se
problematice primarniho vzdélavani. Mtizeme doufat, Ze v pfiStich letech budou
vychazet stejn€ kvalitni publikace, jako je tato.
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OD FOLKLORNICH KORENU PO SOUDOBOU HUDBU

Michael Korbicka

Pavel Rezny: OD FOLKLORNICH KORENU PO SOUDOBOU HUDBU.
Sborova tvorba Jifiho Pavlici. Vydala: Univerzita Palackého v Olomouci, Olo-
mouc 2006. Prvni vydani, 196 stran, ISBN 80-244-1361-2

Maloktery ¢loveék by neznal Jifiho Pavlicu, primasSe kapely Hradistan, skla-
datele. Monografické dilo, které zpracoval doc. Pavel Rezny (UP Olomouc) je
prozatim nejucelenéjsim prehledem jeho dosavadni tvorby a interpretace.

Kromé narozeni Jifiho Pavlici 1. prosince 1953 v Uherském Hradisti se dale
docteme velké mnozstvi informaci z oblasti jeho soukromého Zivota, vzdélani
a provozovani jeho dél.

Z téch zakladnich informaci se dovidame, Ze Pavlica po maturité zacal
studovat Filozofickou fakultu Univerzity Palackého, kde v této dobé€ pusobili
vyznamni pedagogové a muzikologové jako napi. Robert Smetana, Vladimir
Hudec, Jan Viéar, Pavel Cotek. Pozd&ji, po ukonéeni studii se pfihlasil ke stu-
diu na brnénské konzervatofi - obor housle a zacal je studovat u Pavla Kyncla
a Stanislava Tomaska. Studium ovSem neukon¢il klasickym absultoriem, ale
z vlastniho rozhodnuti ukon¢il toto studium maturitou v patém rocniku.

V roce 1993 se rozhodl a pozdé€ji mu bylo umoznéno studovat kompozici
v Brné na Janackové akademii muzickych uméni, kde se ho ujali vyborni skla-
datelé a hudebnici, jako byli Zdenék Pololanik, Arnost Parsch, Alois Pinos a ne-
méli bychom zapomenout na Jaroslava Krcku, ktery Pavlicu jiZz pred nastupem
na JAMU upoutal svymi pracemi a jak pracoval s lidovou pisni.

Jiz v dob€ studii na Univerzité Palackého v Olomouci hral ve skupiné Javory
Petra Ulricha. Pozd&ji v roce 1980 nastoupil do Ceskoslovenského rozhlasu
v Brné¢, kde pracoval jako redaktor az do roku 1994. V tomto obdobi vznik-
lo pod vedeni Pavlici spousta hudebnich poradt (Pisné€ ziji dal, Zazpivejte si
s nami, cesty za folklorem, Klenotnice lidovych pisni aj.). Pavlica hral také ve
skupiné Hradistan, kde se po smrti vedouciho Jaroslava Stanika v roce 1987,
stal primasem a uméleckym vedoucim Hradistanu.

Soucasti této monografie jsou kratké rozbory a nahledy jeho skladeb a jsou
opatfeny vyctem nejvyznamnéjSich vokalné-instrumentalnich skladeb (Missa
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brevis pastoralis, Moravské koledy, Oratorium smiru. Nechybi i vyCet tprav
a vlastnich autorskych lidovych pisni, které jsou fazeny podle seznamd, které
jsou na piebalu CD (Byla vojna u Slavkova, Od vecera do rana, Zbojné pisné
moravské, Hradistu, Hradistu, Pokoj vam, Ozvény duse, V Brné na Spilberku
stoji vrany kun, Svitani, Hradistan a Spiritual kvintet, Moravské koledy, Zpivani
o lasce, Hrajeme si u maminky, Hradistan live aj.).

Sam Pavlica se také prosadil i v oblastech scénické hudby (Lucerna 1987,
Noc na Karlstejné 1993, Babicka 1997), filmové hudby (Kral ozvény 1999,
O krali Jecminkovi 2003) i v oblasti televiznich poradti. Nesmim zapomenout
také na jeho spoluucast na Koncertech dobré viile na Velehradé(2000-2006).

Jifi Pavlica ma za sebou vyraznou hudebni ¢innost-patfi sem hojna diskogra-
fie s Upravami i vlastnimi autorskymi projekty, je skladatelem filmové i divadelni
hudby a pravidelné ucinkuje na koncertech doma i v zahranici (evropské zemé,
JAR, USA). Je nositelem nékolika odbornych ocenéni (napf. cena nezavislych
novinait Zluta ponorka) a ma i fadu zlatych desek za nejprodavanéjsi alba
(Ozvény duse, Mys Dobré nad€je, O slunovratu). Na svych riznorodych projek-
tech spolupracuje s fadou uznavanych interpretti i soubort (Komorni orchestr
Leose Janacka, Prazska komorni filharmonie, Statni filharmonie Brno, Cesti
komorni solisté Praha, Bambini di Praga, Spiritual kvintet, AG Flek, Jifi Stivin,
Emil Viklicky, Zuzana Lapéikova, Vlasta Redl, Jaroslav Svéceny, Pavel Sporcl
a dalsi). V posledni dobé se prosazujme také v oblasti soudobé tvorby.

Zavérem lze fici, Ze se autor doc. Pavel Rezny zaméril predevsim, jak sam
uvadi na ,,vybérovou sborovou tvorbu®, vychazejici z vlastnich sbormistrovskych
zkuSenosti se skladbami Jifiho Pavlici.
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DIDAKTIKA CIZICH JAZYKU

Jana Korinkova

CHODERA, R. Didaktika cizich jazykii. Uvod do védniho oboru. Praha: Acade-
mia 2006. 186 s. ISBN 80-200-1213-3

Didaktiktim a studenttim ucitelstvi cizich jazykl se do rukou dostava roz-
sahem nevelka, zato komplexné a zevrubné pojata prirucka didaktiky cizich
jazykt (CJ) s podtitulem Uvod do védni discipliny. Jeji autor, profesor Radomir
Chodéra, v ni zuroCuje svou mnohaletou praxi vysokoskolského pedagoga, vy-
zkumného pracovnika a autora ¢etnych skript, u¢ebnic a metodickych prirucek
z tohoto oboru. Vzhledem k tomu, Ze v ¢eském jazyce nevyslo v poslednich
letech k této problematice mnoho takto ucelenych publikaci, mnozi ji jisté
velmi privitaji, tftebaZe neni pojata klasickym zplisobem, nybrz jako takzvana
metadidaktika.

Metadidaktika CJ nebyla dosud v literatufe definovana a autor se dle svych
slov snazi tuto mezeru zaplnit. Pfedmétem metadidaktiky CJ neni pfednostné
cizojazy¢né vyucovani samo o sobé, nybrz didaktika CJ jako véda. Tato disci-
plina je jakymsi ,,svédomim® didaktiky CJ a zabyva se jeji filosofii, metodologii
a pojmovym systémem, které zkouma z hlediska soustavnosti a logiky. Snad
proto je vétsina tematickych celkli v této pfirucce uvedena prehledem rozlicnych
aktualnich pojeti dané problematiky, po némz obvykle nasleduje prehledné
shrnuti sté€Zejnich bodii a koneéné autoriiv komentar a vlastni zasvéceny vyklad
k véci. Zvlastni dlraz je kladen na jednoznacénost a soudrZznost oborové termi-
nologie a jasnou definici vztahti mezi jednotlivymi pojmovymi kategoriemi,
nebot autor véfi, ze ,,zdména kategorii a pojmit je jednim z nejvétsich neduhii,
Jimiz trpi mnohd pojedndni o cizojazyéném vyucovdani-uceni” (s. 6). U aktualné
uzivanych termint je v nékterych pripadech brana v potaz jejich vhodnost (napf.
aplikovana lingvistika, evaluace) ¢i zpresnovan jejich obsah (napf. objekt védy
neni totéz, co predmét védy, ucivo neni totéz, co obsah uceni) a nékdy jsou
navrhovany i terminy vlastni (napf. pfihranicni disciplina).

Prirucka je roz¢lené€na do tfi nestejn€ obsahlych oddild. Prvni dva jsou
pomérné kratké a autor v nich vymezuje predmét didaktiky CJ a nastinuje jeji
systém a strukturu. Didaktika CJ je definovana jako pedagogicka, prakticka
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a aplikovana védni disciplina, jejimz predmétem je ,7izeni cizojazycného uceni
a objektem jeho ovliviovdni (at se znaménkem + nebo -), v némz atribut rizenosti
Jje irelevantni® (s. 15). Jejimi dvéma hlavnimi soucastmi jsou metadidaktika CJ
a didaktika CJ v uzs§im smyslu, kterou je pak mozno rozd€lit na didaktiku CJ
obecnou a historickou, specialni didaktiky CJ systematické a historické a di-
daktiky cizich jazyktl zvlastni. Opira se o tfi sledy pomocnych véd. K prvnimu
sledu patfi filozofie, k druhému obecna didaktika, obecna jazykovéda a obecna
psychologie a ke tretimu naleZi rtizna specializovana odvétvi lingvistiky, psycho-
logie a dalsi discipliny jako kulturologie, teorie informace a komunikace, andra-
gogika, statistika a podobné. Autor ma za to, ze , bez spolehlivé znalosti zdkladi
vSech téchto disciplin neni mozné vyuku cizich jazykii viibec zkoumat“ nebot jde
o ,mimorddné sloZity védni obor a tuto sloZitost je tfeba respektovat“(s. 33).

Treti, nejobsahlejsi oddil knihy je tedy v souladu s timto tvrzenim zaméfen
ve tiech pododdilech na oblasti, v nichz se didaktika CJ prolina s lingvistikou,
psychologii a obecnou didaktikou.

V kapitolach o vyznamu lingvistiky pro didaktiku CJ autor pojednava o vzta-
hu téchto disciplin z historického i sou¢asného hlediska, v zahranici i v doma-
cim prostiedi. Predev§im odmita nazor, Ze didaktika CJ je jen jakymsi pokleslym
odvétvim jazykovédy, ktera je ji vyznamové€ nadfazena. Tvrdi, Ze , lingvistika je
relevantni ve vSech aspektech lingvodidaktického Fizeni a rozhodovdni, nikoliv vsak
v roli vrcholné instance” (s. 48).

Stejny vyznam jako lingvistika ma pro didaktiku CJ psychologie. Kapitoly
o soucinnosti téchto dvou disciplin se vénuji otazkam jako jsou interference,
osobnost ucitele a Zaka, kompetence z hlediska znalosti CJ nebo urovn€ osvoje-
ni jazyka a autonomni uceni. Autor se zde také poprvé zminuje o sugestopedii
G. Lozanova, ktera je podle néj , nejvlivnéjsim proudem soudobé didaktiky cizich
jazykii“ (s. 68), a 0 niz se ve své priruc¢ce pochvalné vyjadiuje i na né€kolika
dalSich mistech.

Posledni ¢ast tfetiho oddilu je vénovana styénym plocham didaktiky CJ
a didaktiky obecné, tedy pojmtim a kategoriim jako jsou kurikulum, cile uceni,
ucivo, faze vyuky, materialni didaktické prostredky, fizeni a efektivnost uc¢eni
a podobné. Znacény prostor zaujima prehled metod vyucovani CJ ze synchron-
niho i historického hlediska. Autor odmita dosud uZivané klasifikace metod
jako nesourodé z kriterialniho hlediska a navrhuje jejich zakladni klasifikaci na
metody pfimé a nepfimé, Ci presnéji spiSe pfimé a spiSe nepfimé. Podrobné se
zabyva zasadami komunika¢ni metody, ktera je jiz od roku 1982 doporucena
Radou Evropy jako zadouci metoda vyuky CJ v ramci Evropského spolecenstvi.
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V zavéru této Casti se pak vyjadiuje k otazkam kvalifikace ucitelti CJ (ti soucasni
podle autora nejvice postradaji praktické ovladani jazyka vCetné vyslovnosti a ta-
ké pedagogickou zdatnost) a vyslovuje prognozy dalsiho vyvoje oboru. Domniva
se, Ze spolu s narstem mobility a migrace osob se rozsifi vicejazycné prostiedi
vyuky a posili se souasné humanizacni prvky vyuky spjaté s multikulturni to-
leranci a do kurikula bude zafazovan pobyt v cizojazyéném prostiedi. Dojde
k rozvoji alternativnich vyukovych metod na bazi neuvédomovanych procest
uceni. Vlivem expanze informacni technologie se podstatné zméni postaveni
ucitele, ktery se stane jakymsi inspiratorem a supervizorem Zakova uceni.

Celou publikaci ukoncuje shrnuti a zavér, v némz se opét zdiraznuje vy-
znam metadidaktiky jako soucasti didaktiky CJ v Sir§im slova smyslu. Autor je
presvédCen, ze , Védni relevance a uZitnd hodnota didaktiky cizich jazyki bude
do znacné miry zavisld na tom, jaké postaveni v ni zaujme metadidaktika cizich
Jazyki.“ (s. 187)

Didaktika cizich jazykti Radomira Chodéry se jist€ stane cennym zdrojem
informaci pro mnohé zajemce o obor. Ctenaf se v ni nesetkava pouze se ,,suchou
teorii“, ale také s mnoha zajimavymi osobnimi nazory, postfehy a vzpominkami,
které publikaci ozivuji a zpestfuji a svéd¢i o autorovych uctyhodnych Zivotnich
zkusenostech a nebyvalém piehledu v probirané problematice. Ctenaitim z fad
mladsi generace budou pravdépodobné plisobit t€Zkosti latinské vyrazy, jimiz
je text pomérné Cetné proloZen a jez nejsou vZdy srozumitelné z kontextu. Po-
tencialnim problémem mitiZe byt i jista graficka roztfiSténost textu. Standardni
pismo, tuéné pismo, odstavce tist€né malym pismem, citace v kurzive, obsahly
poznamkovy aparat a barevné odstinéné apendixy jako standardni soucast vét-
Siny kapitol plisobi pfi snaze o koncentrované ,studijni“ ¢teni poné€kud rusive.
Pro referen¢ni uziti je vSak tato pfirucka nadmiru uzite¢na, nebot, jak uz bylo
feCeno dfive, pojima problematiku oboru pfi pomérné€ malém poctu stran velmi
zevrubné a je vybavena jmennym a vécnym rejstiikem a také rozsahlou oborovou
bibliografii.

V tvodnim ,,commendatiu“ predstavuje profesor FrantiSek Malif tuto mono-
grafii jako ,zdvaznou, fundamentdlni a novdtorskou “, spatiuje v ni ,, zdsadni prinos
k rozvoji didaktiky cizich jazykii jako védy“a doporucuje ji k prostudovani nejen
v§em nasim ucitelim cizich jazykti a oborovym didaktikiim, ale také obecnym
didaktikim a pedagogim. Zda si prace ziska potiebny v€hlas a dojde takového
uplatnéni, to ukaze cas.
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ROZVOJ MYSLENI VE VYUCOVANI MATEMATICE

Dita Maryskova

Cihlaf, J.: Rozvoj mysleni ve vyucovani matematice, Usti nad Labem: UJEP,
2005, ISBN 80-7044-712-5

Rozvoj mysleni a tvofivé vyucovani jsou dnes v souvislosti s tvorbou Skolnich
vzdélavacich programi dost frekventované pojmy. Jednu z moznosti rozvijeni
fantazie a vlastni identity nabizi predkladana kniha.

Cely obsah je rozdélen na 8 kapitol. Prvni Cast je nazvana Zlaty pomeér
a popisuje docela podrobné pojem sice znamy, ale pro mnohé tuseny pouze
intuitivné. Matematicky aparat je uréen spise zakam stfedni §koly. Uplné jinak
je tomu v dalSi Casti, zabyvajici se Prizméry. Autor popisuje aritmeticky, geo-
metricky i harmonicky primér v netradi¢nich souvislostech pochopitelny jiz
zaktm zakladni skoly.

Treti kapitola m€ pfimo nadchla. Jeji nazev je Hudba a zabyva se predevSim
frekvencemi toni a jejich poméry. Spojuje tak matematiku, fyziku a hudbu
v jeden celek. V dalsi Casti se vraci k Pythagorejskému pojeti kvarty a kvinty,
coZ je pohled z docela jiné strany a mé€ vratil do Skolnich let a navstévy hudebni
nauky v zakladni §kole uméni. Zaci jsou vétsinou nejprve dost piekvapeni, ale
nakonec vidi souvislosti a hudebni vychova v jinych pfedmétech je vytrhne ze
stereotypu...

Také Parketdze zaujaly muj i studentiiv zajem. Cela kniha je navic prostou-
pena napovédou pouZziti po¢itacovych programil. A zde se pfimo nabizi grafické
programy.

Platonskd a archimédovska télesa jsou oblibena témata k odlehéeni hodin
matematiky. Zde se pozorny ¢tenar muze dozveédeét zase jiné pristupy ke geome-
trické tematice. Stejn€ je tomu u Pyramid z pomeranct. Staéi obyCejna télesa
tvaru koule a mnozstvi prikladll k zamysleni je na svété.

Jiz Jan Amos Komensky doporucoval vyuku formou /Ary. Pan profesor Cih-
lar se ke hie vratil a od jednoduchych her a zlatého poméru se dostal az ke hram

pocitace, ktery hraje nezastupitelnou ulohu.
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Posledni kapitola se nazyva Aplikace a najdete zde smés v§eho, co se nedalo
zaradit jinam. Prvni pfiklad nazvany patky tfinactého mi vybavil jeden z prikla-
dt matematické olympiady pro zakladni Skoly, kdy méli feSitelé domaciho kola
zjistit, kolik patkd tfinactého mize byt v jenom kalendarnim roce nejméné a ko-
lik jich maze byt nejvice. Zde je tematika pfistupna jiz primérnému Zakovi.

Celkové je to kniha plna matematickych aplikaci doplnéna o pocitacové
vyuZiti s netradi¢nim pojetim matematiky. Osobné si myslim, Ze kazdy ¢tenar si
najde néco, co lze pouzit. Kvalitu knihy kromé autora zajistuji také recenzenti
doc. PhDr. Bohumil Novak, CSc. a doc. PaedDr. Jaroslav Perny, Ph.D., ktefi
autortiv pohled doplnili, aspon podle mého nazoru, o kvalitni pedagogické
zpracovani.
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VYCHOVA K OBCANSTVI A EVROPANSTVI

Gabriela Medvedova

STANEK, A. Wchova k obéanstvi a evropanstvi. Olomouc: Nakladatelstvi Olo-
mouc, 2007. 168 s. ISBN 80-7182-224-8.

Pres hluboké koreny, které vychova k obCanstvi v ceském Skolstvi ma i pres
misto, které se predmétu dostalo na vysokych §kolach pripravujicich budouci
ucitele nebyl doposud podan komplexni prehled jejiho vyvoje. Nejen tuto me-
zeru uspésn€ zaplnuje publikace A. Stanka.

V teoretické Casti v kapitole Vznik a vyvoj vychovy k obcanstvi podava autor
historickou reflexi fenoménu obcanské vychovy a jejim prostfednictvim objas-
nuje historické a kulturni podminky vychovy k ob¢anstvi u nas. Reflexe termino-
logické nekonzistentnosti ve vychové k ob¢anstvi v kapitole Vychova k obcanstvi
a jeji terminologickd nekonzistentnost pomaha ozrejmit nékteré fundamentalni
pojmy a vztahy mezi nimi. Ve tfeti kapitole Soucasny stav vychovy k obcanstvi
ve vybranych stdatech Evropské unie A. Stan€k popisuje aktualni stav vychovy
k obcanstvi ve vybranych statech a na jejich pfikladu ukazuje nezbytnost kuri-
kularni reformy v eském $kolstvi. Ctvrta kapitola Evropskd dimenze ve vychové
k obcanstvi obsahuje analyzu koncepce evropské dimenze ve vychové k obCanstvi
u nas, jeji smysl a zplisob uplatnéni ve vyucovacim pfedmétu obcanska vychova.
V paté kapitole nazvané Vyzkum ndzorové orientace Zdkii a ucitelii Olomouckého
kraje na evropské obcanstvi a evropskou identitu - vysledky a interpretace autor
publikuje vysledky svého vyzkumu v némz prokazuje, Ze i déti maji na politicno
jasny nazor, ktery dokazi za urcitych podminek formulovat.

A. Stanék prezentuje vychovu k obc¢anstvi jako kompaktni, konsolidova-
ny, vyucovaci predmét s dlouhou historii a vyraznou perspektivou spojenou
s nezbytnosti reflektovat nové problémy vyvolané procesem integrace Ceské
republiky do Evropské unie. Za dillezity teoreticky vystup povazuji autorovo
vnimani vychovy k obCanstvi, kdy i pfes jeji multioborovy charakter Ize vymezit
integrujici cil - demokratické obCanstvi. Vychova k ob¢anstvi tak uz neni jen
soubor vyucovacich strategii, kterymi napliujeme specifické vzd€lavaci cile,
vychova k obcanstvi ma svij jasné formulovany predmeét, jenz mize byt dale
podrobovan védeckému zkoumani.
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Pro vyuziti v pedagogické praxi povazuji za dilezité autorovo tvrzeni, Ze
déti, které sedi v lavicich, nejsou ani pfi slozitych problémech ,,nepopsanymi,
Cistymi deskami®, ale Ze jiz maji na problém nazor, ¢i k nému zaujimaji postoj.
Ignorovani této reality maze uciteli pfinést nejeden pedagogicky neuspéch. Cen-
né je také zjisténi, ze v pripadé obtiZnych nebo kontroverznich témat mohou
byt prostfedkem ke zjiStovani Zakovych postoji predem formulované nazory,
z nichZ si zaci vybiraji ty, jeZ jim jsou nejbliz§i. Zajimavé jsou i jednotlivé na-
zory, které zaci ve vyzkumném Setfeni vyjadrovali a na které mohou ucitelé
spokojeni s tim, Ze se Ceska republika stala élenskou zemi EU. Je to souzvuk,
ktery je dobrym vychodiskem k prohlubovani evropské dimenze a vychovy
zjisténi latentni, dfimajici xenofobie a rasismus u mladé generace dokoncujici
zakladni vzdélani a projevujici se v nazorech na nedostatky, které prineslo nasi
zemi Clenstvi v Unii.

Spoleéné s F. Mezihorakem, ktery ke knize napsal Uvodni slovo se domni-
vam, Ze publikace Antonina Stanka by nem¢€la zlstat bez ohlasu u ucitelt (a to
nejen na zakladni Skole), ale také u politologd a politikli, medialnich pracov-
nikt a vSech dalSich, ktefi maji nebo by méli mit podil na vychové k obCanstvi
v dimenzi narodni i evropské.

Mgr. Gabriela Medvedova
Katedra spolecenskych véd,
PdF UP v Olomouci, Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc
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DREVO V PRACOVNI VYCHOVE

Jiri Pavlas

BLANC, G. Dfevo od A do Z. 1. vyd. Praha: Rebo. 2006. 427 s. ISBN 80-7234-
531-1

PredloZena publikace s nazvem Dievo od A do Z se zaobira dievem jako
hlavnim zastupcem pfirodnich materiald. Tato kniha je vhodnym studijnim
materialem predevSim pro pedagogy ale i Zaky, ktefi se potiebuji teoreticky
a prakticky orientovat v problematice dieva jako materialu pfi vyuce obecné
technického pfedmétu, a to nejen v ramci zakladniho vzdé€lavani, ale i stfedniho
odborného vzde€lavani. Jedna se o souhrnnou a velmi rozsahlou publikaci, ktera
nabizi velmi podrobny vyklad o rtiznych druzich dieva a jejich vlastnostech.
Nabizi mnozZstvi informaci o rozliénych zptisobech opracovani dieva. Dale
postupd.

Recenzovana publikace je pfehledn€ ¢lenéna do tii zakladnich kapitol. Ob-
sah jednotlivych kapitol je tvoren textem, ktery je vhodné doprovazen barevnymi
obrazky, podrobné zpracované technologické postupy jsou doplnény piehlednou
fotodokumentaci.

V prvni kapitole Materidly je vyborné€ zpracovana problematika anatomie
a struktury dieva, vyroby dieva a nasledného zpracovani dievni hmoty. Vlast-
nosti dfeva jako materialu jsou popsany z hlediska fyzikalniho a mechanického.
Podstatna ¢ast prvni kapitoly je zaméfena na popis domacich i cizokrajnych
druht dreva s doporuc¢enim moznosti vyuziti jednotlivych druht. Dalsi podka-
pitola je vénovana moZnostem ochrany a konzervovani dreva a nasledn€ jeho
vadam a Skadcim. Zavér kapitoly Materidly predstavuje zakladni pramyslové
vyrabéné materialy a predklada podnétné naméty pro jejich vyuziti v praxi,
v naSem pripadé€ skolni.

V druhé kapitole s nazvem Ndstroje je chronologicky souhrn nastroji, ktery
je sestaven v poradi, v jakém se nastroje nejcastéji pouZzivaji pfi postupném
opracovani dieva. Vedle skupiny ruc¢nich nastrojii a naradi, ktera je zasadni
pro praci zaku, se kapitola vénuje druhim elektrického naradi jako prostfedku
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pripravy materialu ucitelem. Neopomenutelnou podkapitolou je ¢ast vénujici
se spravné udrzbé a brouseni ru¢nich nastroja.

Ve tieti, nejrozsahlejsi, kapitole s nazvem Prdce se drevem se postupné muize-
me seznamit s koncepci usporadani dilny, principy tvorby technické dokumen-
tace a hlavné se zakladnimi technikami prace se dfevem. V této Casti 1ze ocenit
zejména usporadani popisu jednotlivych pracovnich operaci od jednoduchych
krok za krokem realizovat praktické projekty. Nameéty na projekty jsou rozdéleny
do tfi zakladnich skupin dle obtiznosti. V kapitole jsou také uvedeny zakladni
moZnosti povrchové upravy pfirodnich materialdi. Zavér kapitoly je vénovan
specifickym femeslnym dovednostem jako je restaurovani a fezbarstvi.

Recenzovana publikace je jedine¢na jednak svym rozsahem, 427 stran for-
matu A4, a také poCtem barevnych fotografii a ilustraci, kterych je na 2000.
Kwvalitu zpracovani dokresluje systemati¢nost a prehlednost zpracovani publika-
ce. Doporucena prodejni cena 999 K¢ se jevi jako pfiméfena, nejen vzhledem
k obsahu publikace, ale také rozsahu a kvalité zpracované fotodokumentace.
Zavérem je nutno fici, Ze publikace je svou odbornosti, originalnosti a celkovym
zpracovanim vhodnou doplitujici metodickou pomticku pro pedagogy na ZS
a stfednich odbornych §kolach, ktefi vyucuji obecné technicky predmét zamé-
feny na vySe uvedenou problematiku.

Mgr. Jifi Pavlas

Katedra technické a informacni vychovy,
PdF UP, Zizkovo nam. 5,

771 40 Olomouc,

e-mail: jirka.pavlas@seznam.cz
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ELEMENTARNI UCENI O PRIRODE
A SPOLECNOSTI OD MINULOSTI K SOUCASNOSTI

Kamila Pospichalova

RASKOVA, M. Elementdrni uceni o piirodé a spolecnosti od minulosti k soucas-
nosti. Olomouc: Univerzita Palackého, 2006. 69 s. ISBN 80-244-1381-7.

Nova publikace Miluse Raskové tematizuje predmét, ktery je v novodobych
osnovach pro mladsi skolni vék vniman jako nepostradatelny. Kromé vlastniho
souhrnu dulezitych fakti proto text obsahuje i zfetelny odkaz o vyznamu a po-
slani prvouky ve vyuce na zakladnich §kolach.

Publikace je ¢lenéna do péti kapitol, pfiCemz prvni tfi jsou z vétsi ¢asti véno-
vany otazce déjinného vyvoje a dalsi dvé pak uvadi ¢tenare do soucasné situace.
K vykladu je pri¢lenén také soubor tfinacti pomocnych ukoll pro studenty,
poznamkovy aparat, rozsahly vyCet prament a literatury a prilohy v podobé
ukazek z nékterych starSich textli uréenych pro prvouku.

Uvodni ¢ast je vénovana reformatorim a vlasteneckym ucitelim a jejich
vlivu na pojeti prvouky. Historicky prifez a vytvoreni souvislosti jednotlivych
bodil vyvoje autorka zapocina u terezianskych reforem na konci 18. stoleti,
zavedeni povinné §kolni dochazky a s tim souvisejiciho jména Jana Ignace
Felbigera, ktery se stal tviircem prvniho §kolniho fadu. Jeho Kniha metodni
z roku 1775 preferuje pristup k vyuce zaloZeny na memorovani uciva.V tomto
dile se objevily prvni naznaky nauky o prirode¢.

Autorka zminuje i Ferdinanda Kindermanna, zakladatele tzv. Industrialniho
vyucovani, ktery usiloval o spojeni vyuky s praxi, dale Jakuba Jana Rybu, J. N.
Filcika nebo J. V. Svobodu. Uvadi také vyznamnou osobnost Karla Slavoje
Amerlinga a G. A. Lindnera. V tomto prehledu autorka uplatiuje spise hledisko
chronologické, pfimym srovnavanim jednotlivych pfistuptl se nezabyva.

Na Lindnerovu koncepci nazorného vyucovani posléze navazali na prelomu
19. a 20. stoleti Antonin Machac a Josef Tima. Treti a posledni déjinna etapa
vyvoje prvouéného vyucovani, kterou prace zachycuje, je obdobi od pocatku
20. stoleti do roku 1991 - v této souvislosti jsou uvadéni zejména autofi vy-
znamnych oborovych publikaci o prvouce, jako Rudolf Simek (Ceska prvouka),
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Antonin Votava (Prvouka pro Skoly obecné), J. Karban a J. Hlousek (Prvouka
elementarni tfidy se zvlastnim zietelem pro Skoly méstské), Emanuel Strnad
(Vécné uceni na zakladni skole) a dalSi osobnosti. Pfehledn€ a stru¢n€ jsou zde
naznacena zakladni myslenkova vychodiska jednotlivych d€l.

Ve druhé kapitole je zamérena vétsi pozornost na konkrétni pfistup k vyuce
prvouky a vécného uceni v u¢ebnich osnovach od r. 1975 do r. 1991. Rasko-
va zde velmi srozumitelné pfiblizuje prechod od popisného a nazvoslovné za-
méfeného zplsobu vyuky az nové vychovné vzdélavaci osnové a naslednému
osamostatnéni prvouky jako vyucovaciho pfedmétu, na némz se svou kritikou
dobového pojeti prvouky podileli zejména M. Kofinek, N. Cerny a E. Strnad.
Nastin je doplnén nazornou ¢asovou tabulkou, z niz se mimo jiné dozvidame,
jak se v pribéhu let ménila hodinova dotace i zaclenéni prvou¢ného vyucovani
do struktury predmétt.

Konkrétni koncepci prvouky v novodobych podminkach na prelomu
20. a 21. stoleti se zabyva kapitola tfeti. Jeji prvni oddil je v€énovan Standardu
zakladniho vzd€lavani, osvétluje jeho ucel, obsah a stézejni cile. Autorka po-
drobnéji vysvétluje predevsim pojem kmenového uciva, ktery Standard zaklad-
niho vzdélavani nastoluje, v dal§im oddile pak uvadi klicové vzdélavaci oblasti
definované timto dokumentem a specifikuje okruhy kmenového uciva pro sféru
spolecenskovédni a pfirodovédni.

Rozsahlou zminku vénuje Miluse Raskova také obecné tématu vzdélava-
cich programu a jejich vztahu k prvouce. Nejprve charakterizuje tento pfed-
mét v ramci programu Obecnd skola, upozornuje na jeho vychovny charakter
zejména v prvnich dvou ro¢nicich a pfinasi vyCerpavajici prehled stanovenych
okruhti od prvniho az po tfeti ro¢nik (okruhy ,Jsem §kolak®, ,Prostfedi mého
zivota“, U¢ime se pozorovat a popisovat“). Uvadi rovnéz pomocny seznam
témat k prvouce, vlastivédé a prirodovédé.

Do prvoucnych okruhi ustavenych vzdélavacim programem Zakladni §kola
pro vSechny tfi ro¢niky patfi mimo jiné ,Moje rodina“, ,Domov“, ,Krajina
kolem nas“, ,,Zivot v pfirods®, ,,Clovék“ nebo ,Prace a volny ¢as®, detailnéji je
rozpracovan okruh ,Clovék a zdravi“.

Pristup programu Narodni §kola je charakterizovan snahou nejprve zaclenit
dité do prostredi tfidy a Skoly a dale koncipovat vyuku s dlirazem na pfirozené
vécné souvislosti a v tematické navaznosti na jiné vyu¢ované predméty. Ve formé
vyctu jsou opét uvedeny okruhy, ¢lenéné po jednotlivych rocnicich.
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Posledni oddil treti kapitoly se soustfedi na specifickou souc¢ast prvouky,
kterou je vychova ke zdravi. V soucasnosti je davana do vztahu s jinymi discipli-
nami, z nichZ podle potieby Cerpa. Raskova opét vyuziva udaji, jez uvadi Stan-
dard zakladniho vzd€lavani - vyjmenovava dle néj elementarni cile vychovy ke
zdravi a zabyva se naméty, k nimz se v pribéhu vyuky dospiva: Rodina, domov
a rozvoj osobnosti, dusevni a télesna hygiena, zdrava vyZiva, prevence zneuZzivani
navykovych latek, zaklady sexualni vychovy a osobni bezpeCi. Nasleduje opét
charakteristika toho, jak dany problém resi vzdélavaci programy, a zdiraznuje
fakt, Ze mezi feSenimi 1ze najit v€tsi rozdily nez v predchozim pripadé.

Kapitola ¢tvrta si klade za cil seznamit ¢tenafe zejména s praktickym posta-
venim prvouky v Sir§im vzdélavani déti mladsiho §kolniho véku. Prvouka v sobé
syntetizuje aspekty prirodovédné a spoleCenskovédni, jeji pojeti ma poznatko-
vou, vychovnou, dovednostni a komunikativni dimenzi a spliuje poznavaci,
motivacni a integracni funkci. Autorka klade diraz na vyznam souvislosti mezi
prvoukou a dalS§imi predméty. Tyto mezipredmétové vztahy nachazeji uplatnéni
v tradi€ni i integrované vyuce.

Druha ¢ast ¢tvrté kapitoly se pak plné soustiedi na prvouku v prostiedi
primarni Skoly, kde je podle platnych osnov preferovano ¢innostni pojeti vyu-
ky, tedy uceni konanim, které aktivizuje zaktiv zajem a umoznuje mu snadnéji
ziskavat dovednosti. Na tento pristup navazuje i prakticky postup ve vyuce od
véci ditéti nejblizSich smérem k §ir§im okruhtim. K uspésné koncepci prvouky
prispiva i vyuziti pfikladl a €innosti na regionalnim a fenologickém principu.
Samotné ucivo prvouky je tvoreno slozkou prirodovédnou, spole¢enskovédnou
a vlastivédnou. Dale autorka zminuje soucasti uciva, napf. environmentalni ¢i
multikulturni vychovu.

Aktualnimi zménami v pfislu§nych kurikularnich dokumentech tykajicich
se prvouky se zabyva kapitola pata. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani vymezuje hranice a stanovuje principy pro individualni §kolni vzdé-
lavaci programy, vydavané fediteli Skol. Nasledujici a posledni oddil kapitoly
uréuje vyznam vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, mozZnosti konkrétnich
forem vyuky a Zadouci vysledky. Clovék a jeho svét zahrnuje kromé vlastivéd-
ného uciva take latku spolecenskovédni, prirodovédnou a zdravotné-vychovnou
a primarnim cilem tohoto souhrnu je naucit dité vnimat okolni svét, komuni-
kovat s nim, porozumét mu a poznavat ho.
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Jak uz bylo uvedeno, publikace je doplnéna kromé¢ jiného i vyCerpavajicim
seznamem zdrojové literatury, pfimé odkazy na literaturu v textu se spise ne-
vyskytuji. Vyjimkou jsou pouze Standard zakladniho vzdélavani a Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdé€lavani, jejichz obsah autorka ve své praci
velmi Casto tlumo¢i a zasazuje do kontextu.

Hodnotu textu vidim pfedevS§im v komplexnim a logicky ¢lenéném shrnuti
vSech aspektli vyvoje uceni o prirod€ a spole¢nosti, seznameni ¢tenare s nejdi-

prvouky jako prvniho seznameni ditéte se SirSim okolnim svétem.
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MULTIKULTURNI VYCHOVA - PREDSUDKY A STEREOTYPY

Antonin Stanék

JIRASKOVA, V. Multikulturni vychova: piedsudky a stereotypy. Praha: Naklada-
telstvi Epocha, 2006. 136 s. ISBN 80-87027-31-0.

Multikulturalismus se v ceském prostiedi stal tématem mnoha diskuzi, fi-
lozofickych reflexi, studii, publikaci a analyz. V souvislosti s probihajici kuri-
kularni reformou vzdélavani se multikulturni vychova dostala i do ramcovych
vzd€lavacich programu jako jedno z prufezovych témat v oblasti zakladniho
a gymnazialniho vzdélavani. Tento zvySeny zajem je doprovazen fadou kritic-
kych nahledt i recepci, takZe by se mohlo zdat, Ze kniha Véry Jiraskové je jen
jednou z mnoha v této fadé. Opak je vSak pravdou.

Multikulturni vychova: predsudky a stereotypy zapliiuje mezeru v oblasti apli-
kace multikulturalismu do sféry ¢eského vzdélavani. Velmi citelné zde chybi
pravé publikace, ktera by uciteldm pomohla orientovat se v §iroké problematice
multikulturalismu a zaroven by nabizela metodicko-didaktické inspirace a pod-
néty pro jejich konkrétni pedagogickou praci se zaky a studenty.

Kniha, kterou sama autorka charakterizuje jako ,didakticky projekt k pri-
fezovému tématu®, neni teoretickou pfiru¢kou pro ucitele ani neni navodem
jak pfipravit kurz pro budouci uéitele nebo seminar v ramci dalSiho vzdélavani
uciteld, ale je metodickym uchopenim multikulturalismu v oblasti obéanské
vychovy resp. zaklada spolecenskych véd. Jiraskova svou publikaci roz¢lenuje
na Cast teoretickou reflektujici kontexty pristupt uciteld k multikulturni vychové
a obsahujici ramcové terminologické vymezeni zakladnich pojmi napf. multikul-
turalismus, multikulturni spole¢nost, pluralismus, tolerance apod. a ¢ast praktic-
kou. V ni se zaméiuje na konkretizaci multikulturni vychovy jako priifezového
tématu ramcového vzdélavaciho programu a pomaha ucitelim ve zpracovavani
tematickych pland interaktivnich hodin, pfi praci s kliCovymi kompetencemi
a pri formulaci vychovné vzdé€lavacich cilti podle kritéria SMART.

V prvni kapitole ,,Konkrétni problémy ovliviujici atmosféru pristupu ucitelii
k multikulturni vychove®“ se autorka snazi upozornit ,na ,ledabylost‘ ¢i vagnost
zachazeni s pojmem multikulturalismus, pricemz prifiny spatiuje v absenci me-
todologického rozliSeni protoZe, jak piSe autorka, multikulturalismus je problém,
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jenZ nahlizen v riznych kontextech ziskava riznorody a rtizn€ Siroky obsah.
Odvaznym avSak pravdivym je tvrzeni Jiraskové, Ze v oblasti tzv. aplikovaného
multikulturalismu se mtiZeme setkavat i s takovym pfistupem, kdy jsou pojmy
multikulturalismus a multikulturni vychova pouzivany jako zaklinadlo, jimz se
zajistuje aktualnost vzdélavani. Autorka se neopomiji dotknout ani takového
pristupu k multikulturni vychové, které vychazi z nazoru, Ze multikulturalismus
je pouha modni vina a Ze jde jen o jakousi pseudoinovativni zalezitost nepfi-
nasejici nic nového.

Ve druhé kapitole ,, Vymezeni pojmi* podava Jiraskova vymezeni pojmu
multikulturalismus ze sociologického i psychologického hlediska, pfinosnou
je pro svou novost podkapitola zamyslejici se nad multikulturalismem jakozto
politickym problémem.

Druha rozsahlejsi ¢ast knihy je rozdélena do tfi kapitol a prispiva ke kom-
plexnimu a systematickému pojeti problematiky multikulturalismu z hlediska
vyuZzitelnosti v pedagogické praxi. V prvni kapitole nazvané ,,K/icové kompeten-
ce - zatez ucitelii, nebo novy fenomén ve vzdeéldvdani?* autorka nejen upozornuje
na skutecnost, Ze i pres to, co bylo o této kategorii napsano vzbuzuji klicové
kompetence u pedagogt neustale kritické prfipominky az averzi, ale problém
se snaZzi feSit. Nelze tak nez souhlasit s Jiraskovou, Ze chyba neni na strané
uciteltl, ale spiSe v pristupu k osvétleni klicovych kompetenci a ramcového
vzdé€lavaciho programu vibec. Ve druhé kapitole ,Efektivni metody v realizaci
priifezového tématu RVP ,Multikulturni vychova‘ autorka naznacuje, jak naplno-
vanim kli¢ovych kompetenci zaroven mize ucitel zdsadnim zplsobem pfispivat
k pfeméné konzervativniho modelu vyucovani. Posledni tfeti kapitola s nazvem
WPredsudky, stereotypy a vzdjemnd komunikace“ je cenna tim, Ze rozpracovava
protipfedsudkova cvi¢eni do podoby interaktivnich hodin, pficemz se autorka
opira o vlastni pedagogickou praxi.

Véra Jiraskova ve své knize pfekonava nejen stereotyp vnimani multikultura-
lismu, ale i stereotyp ucebnich textli a didaktickych materiald, jez jednostranné
zprostredkovavaji problematiku vztahu k minoritam pouze zazitkovou formou
pri absenci poznatkové zakladny.

Mgr. Antonin Stanék, Ph.D.
Katedra spolecenskych véd
PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
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POCITACE VE VYUCOVANI PRIRODOVEDNYCH PREDMETU

René Szotkowski

KUBES, J., HOSNEDL, J., ZDRAHALOVA, M., NOVOTNA, M. Poditace ve
vyuce prirodovédnych predmeéti. 1. vyd. Plzen: Nakladatelstvi Fraus, 2005. 119
s. ISBN 80-7238-333-7.

Informacni a komunikaéni technologie se v soucasnosti stavaji neodmys-
litelnym spole¢nikem pii mnoha ¢innostech ¢lovéka. Cela fada obord, véetné
oblasti vzdé€lavani je stale vice ovliviiovana vypocetni technikou, coz sebou
piinasi zvyseny zajem o tuto problematiku. Skola, jako vyznamny formativni
Cinitel ¢lovéka, by proto méla usilovat o optimalni prostiedi pro zaclenovani
vypocetni techniky do poznatkovych struktur zaka, vyuzivanim vypocetni tech-
niky ve vzdélavacim procesu.

Recenzovana publikace Pocitace ve vyuce prirodovédnych predmétii ma za
ukol pootevrit dvefe do svéta uziti vypocetni techniky ve vyuce pfirodovédnych
predmétii a naznacit v n€kolika pfikladech zptlisob prace ucitele a Zaka s pocita-
¢em primo ve vyucovacich hodinach na zakladni Skole. Publikace je zaméfena
na vyuziti vypocetni techniky v predmétu matematika, fyzika, chemie, zemépis
a na vyuziti vypocetni techniky ve Skolni administrativé. Autofi, zkuSeni uci-
telé, ktefi maji dlouholeté zkuSenosti v oblasti zaClenovani vypocetni techniky
do edukacniho procesu, se prostiednictvim této publikace pokusili poskytnout
pomocnika uciteldm, zaktm, ale i rodi¢tim, ktefi se zacinaji seznamovat s vy-
pocetni technikou.

Text knihy je ¢lenén do Sesti samostatnych kapitol, které se dale déli do
podkapitol. Prvni kapitola Uvod, je zaméfena na seznameni Gtenafe s obsahem
a zaméfenim knihy. V uvodni ¢asti kapitoly je Ctenaf kratce seznamen s vy-
svétlivkami ke grafickym piktogramim, slouzicim ke snazsi orientaci v textu.
V naslednych podkapitolach jsou uvedena doporuceni, jak vhodn€ rozmistit
pocitace v pocitacovych ucebnach a ve skolni budové, dale zde autofi uvadéji
tématické rozdéleni softwarového vybaveni pouzivaného ve vzdélavacim pro-
cesu, zminuji vyhody a nevyhody uziti vypocetni techniky pfi pripravé ucitele
na vyucovani.
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Vypocetni technika mize byt vyuzivana i v fadé administrativnich ukont,
které musi byt provadény reditelem, jeho zastupcem, tfidnimi i fadovymi ucite-
li. Naplni druhé kapitoly Vypocetni technika a skolni administrativa, je stru¢né
vytvoreni predstavy o tom, jak je mozné vést §kolni agendu. V kratkosti je po-
jednano o agendé€ zaku a ucitell, o vedeni prospéchu a zpracovani klasifikace,
o tvorbé€ rozvrhu hodin a o prikladech dal§ich mozZnych evidencich a specialnich
programech.

Treti kapitola Pocitacovd podpora vyuky matematiky se zabyva vyuzitim vypo-
Cetni techniky pfi vyuce matematiky na prvnim i druhém stupni zakladni skoly.
Stru¢né je zde naznacena §iroka nabidka pocitacovych programi k podpore
matematiky, které ucitele v daném case ,,zastupuji“, pies aplikace vyzadujici
tvlrci pristup az po amatérsky vytvorené aplikace. Podrobnéji se v této kapitole
autori vénuji vybranym matematickym témattim, probiranym na druhém stupni
zakladni Skoly a pfifazuji k nim vhodny pocitacovy program. V predposledni
podkapitole jsou uvedeny doporuceni, tykajici se pfipravy ucitele matematiky
z pohledu zatrazeni vypocetni techniky do edukacniho procesu. V§echny za-
vérecné podkapitoly jednotlivych kapitol se vénuji shrnuti celé problematiky
a pouzitym zdrojum.

Vyuzitim pocitace v hodinach fyziky na zakladni §kole a na niz§im stupni
gymnazia se zabyva ¢tvrta kapitola Pocitacovd podpora vyuky fyziky. Kapitola
nabizi struéné navrhy konkrétniho vyuZiti po€itace v riiznych fazich vyuky fyziky
jako je napf. pfiprava a ziskavani informaci ucitele pro vyuku, vyuziti pocitace
pfi vykladu, vyuziti pocitace pro méfeni pfi laboratornich ulohach z fyziky
a jejich zpracovani, vyuziti pocCitaCe pfi opakovani a klasifikaci ve §kole, pro
domaci pripravu, vyuku a opakovani, referaty aj. I tato kapitola obsahuje Sirokou
nabidku pocitacovych programi k podpore fyziky.

Pata kapitola Pocitacovd podpora vyuky chemie, je vénovana piehledu moz-
nosti vyuziti pocitaCe ve vyuce chemie na zakladni §kole a na niz§im stupni
gymnazia. V této souvislosti je vyzdviZena zejména funkce pocitace, jako vhod-
ného dopliku ke ,zvySeni u¢innosti zvolené vyucovaci metody“. Autofi zde
opét struéné prezentuji nabidku vhodnych pocitacovych programil k podpore
chemie.

Zavérecna Sesta kapitola Pocitacovd podpora vyuky zemépisu je zaméfena na
vyuziti informacénich a komunikaénich technologii v hodinach zemépisu. Jak
sami autofi poznamenavaji, zemépis patii k predmétim, které pracuji s velkym
mnoZstvim informaci, jez 1ze snadno ziskat a zpracovat prostrednictvim pocita-
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Ce. I zde v této kapitole, autofi uvadi prehled vhodnych pocitacovych aplikaci
pro prvni i druhy stupen zakladni Skoly.

Kniha svym nezavislym a kritickym pohledem vybocuje z mnozZstvi sou-
Casnych publikaci zabyvajicich se touto problematikou. Snahou autort neni
presvédcit ucitele k vyuZivani pocitace ve vyuce, ale nabidnout uceleny a kriticky
pohled na moZnosti a zptisoby vyuziti pocitace a jeho pridavnych zafizeni,
jako na jednoho z nastroja realizace edukac¢niho procesu a k jaké ¢innosti I1ze
konkrétni technické a programové vybaveni vyuzit.

Publikace je piehledn€ a logicky strukturovana. Text vhodné doplnuji a zpie-
hlednuji grafické piktogramy jeZ umoznuji snazsi orientaci v textu. Pfiklady
aplikaci v jednotlivych prirodovédnych predmétech jsou doplnény obrazky,
schématy a fotografiemi.

Knihu Ize doporucit Siroké skupiné ucitelli, zejména tém, ktefi se zacinaji
s moZnostmi vyuziti vypocetni techniky seznamovat a rozhoduji se, zda vyuZiji
tuto techniku ve vlastni vyuce. VSichni ¢tenafi v knize naleznou zkuSenosti
a doporuceni ucitelt, ktefi jiz vypocetni techniku ve vyuce zdarn€ vyuZzivaji.

Mgr. René Szotkowski
Katedra technické a informacni vychovy,
Pedagogicka fakulta UP, Zizkovo nam. 5, 77140
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KVALITATIVNI PRISTUP A METODY
V PSYCHOLOGICKEM VYZKUMU

Jitka Slimova

MIOVSKY, M. Kvalitativni pFistup a metody v psychologickém vyzkumu. 1 vyd.
Praha: Grada Publishing, 2006. ISBN 80-247-1362-4.

Autor doc. PhDr. Michal Miovsky, Ph.D. vydal pod nakladatelstvim Grada
publikaci s nazvem ,,Kvalitativni pristup a metody v psychologickém vyzkumu*.
Kniha je prvni vydani z roku 2006, obsahujici 322 stran, ISBN 80-247-1362-4.

Autor recenzované publikace je habilitovanym klinickym psychologem. Nyni
pracuje jako vedouci Centra adiktologie Psychiatrické kliniky 1. Iékafské fakulty
Univerzity Karlovy v Praze.

Publikace je urCena pro ty, ktefi hledaji uceleny pfehled moznosti aplikace
kvalitativniho pfistupu v psychologickém vyzkumu. Kniha se vénuje kvalitativné
orientovanému vyzkumu a popisuje vSechna jeho diilezita témata. Pfednosti
prace je jeji systematické ¢lenéni, prehledné a srozumitelné zpracovani jednotli-
vych ¢asti. Kniha je prvni ¢eskou publikaci tematizujici kvalitativni vyzkumnou
strategii.

Text je rozdélen do 11 kapitol, které maji na sebe logickou navaznost. Uvod-
ni staté€ pojednavaji o zakladnich charakteristikach kvalitativniho pfistupu
a mysSleni v psychologii. Autor se také zminuje o rozdilech mezi kvalitativnim
a kvantitativnim pfistupem v psychologicky orientovaném vyzkumu. Uvadi moz-
nosti a hranice aplikace kvalitativniho pfistupu v modernim psychologickém
vyzkumu. Pomaha pochopit zakladni principy kvalitativniho psychologického
mySleni, které jsou kliCové pro aplikaci kvalitativnich metod.

V oddilu ,Historicko-filozofické kofeny kvalitativniho pfistupu v psycho-
logii“ autor predklada kratky uceleny piehled antickych filozofli, ktefi maji
dulezity vyznam pro vyvoj kvalitativniho vyzkumu. Nasleduje popis hlavnich
filozoficko-historicko sméri (hermeneutiky a fenomenologie), které jsou zdro-
jem pro kvalitativni pfistupy. Autor uvadi vyvoj kvalitativniho pfistupu v Ceské
psychologii.

Treti kapitola nazvana ,Zakladni ramec kvalitativniho pfistupu® je cennym
pfinosem k feSeni problému, jaka pravidla a pozadavky by mél spliovat kvalita-
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tivn€ orientovany vyzkumny projekt. Najdeme zde odpovéd na otazky tykajici
se role a pozice vyzkumnika majici kliCovy vyznam na cely vyzkumny proces.
Touto stati autor prehlednou formou zabira problematiku vzajemné pozice mezi
vyzkumnikem a ostatnimi ui¢astniky vyzkumu. Popisuje komunikaci mezi ucast-
niky vyzkumu a podnétné fesi problematiku autoreflexe vyzkumnika.

Ctvrta &ast , Typy vyzkumnych plani a pfiprava projektu® tvoii jednu z t&Zis-
kovych kapitol publikace. Obsahuje specifika spojena s aplikaci kvalitativnich
metod. Velmi pfehledné je zde zpracovana ¢ast popisujici typy vyzkumi. Ho-
vori o pripadové studii, analyze dokumenti, terennim vyzkumu, kvalitativnim
experimentu a kvalitativni evaluaci.

Velmi podnétnou zvlasté pro zacinajici vyzkumniky je kapitola ,,Pfipravu-
jeme vyzkumnou studii“. Autor podrobné rozebira kroky nutné pro pfipravu
a realizaci vyzkumné studie. Srovnava pripravu kvalitativné a kvantitativné ori-
entovaného vyzkumu.

Velmi rozsahlou je dalsi ¢ast publikace nazvana ,,Nepravdépodobnostni me-
tody vybéru vyzkumného souboru®. Je znamo, Ze vybér vyzkumného souboru
patii mezi obtizné faze kazdého vyzkumu proto autor téZ uvadi ilustrativni
priklady vybéri vyzkumného souboru.

V kapitole 6 ,Metody ziskavani dat“ je nejvétsi Cast vénovana pozorovani
a rozhovoru. Okrajové se autor zminuje o ostatnich metodach ziskavani dat.
Nasledujici kapitoly 7 ,Metody zpracovani kvalitativnich dat, 8 ,Metody ana-
lyzy kvalitativnich dat®, 9 ,Vyzkumna validita a metody jeji kontroly“neopomiji
zadna dulezita témata. Autor ve své publikaci nezapomina na eticka pravidla
psychologického vyzkumu.

Posledni cast knihy je v€novana kritériim hodnoceni vyzkumu uzivajici kva-
litativniho pfistupu. Zavérem knihy pak nalezneme seznam pouZité literatury,
rejstiik vécny a jmenny.

Na vSe podstatné kniha pamatuje. Z publikace je patrné, Ze kvalitativni
a kvantitativni pristup se navzajem doplnuje. Pfinosem by mohlo byt vyuzi-
ti praktickych ukazek kvalitativnich vyzkumt. Kniha je kvalitn€ didakticky
zpracovana, proto ji 1ze dopuruéit studenttim humanitnich oborti pregradualni
i postgradualni formy studia.

Mer. Jitka Slimova

Katedra Pedagogiky s celoSkolskou ptisobnosti
Pedagogicka fakulta UP v Olomouci

Zizkovo nam. 5, 77140

Olomouc

e-mail: jitka.slimova@seznam.cz
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DIDAKTIKA PRIMARNI SKOLY

Pavla Valachova

NELESOVSKA, A., SPACILOVA, H. Didaktika primdrni $koly. Olomouc: Uni-
verzita Palackého, 2005. ISBN 80-244-1236-5.

Zatimco malotiidni §koly tvori jeSté stale pomérné pocetnou skupinu institu-
ci podilejicich se na vzdélavani déti prvniho stupné zakladni Skoly, v ucebnicich
primarni didaktiky se s touto problematikou setkavame jen zfidka. Vyjimku tvofi
ucebnice autorek prof. PhDr. Aleny NeleSovské, CSc. a PhDr. Hany Spacilo-
vé, Ph.D., které tuto oblast neopomijeji a vénuji ji pozornost.

Jejich publikace je urcena pro posluchace prezenéni i kombinované formy
studia oboru Ugitelstvi pro 1. stupen ZS, pedagogiky, ale i oboru Ugitelstvi pro
mateiské skoly.

Ucebnice je ¢lenéna do Ctyr stéZejnich kapitol tykajicich se vzdélavani, vy-
ucovani, jeho pribéhu a prostiedkii vyucovani, a to i z hlediska soucasnych
zmén ve Skolstvi. V tvodu kazdé kapitoly jsou formulovany studijni cile, ke
kterym kapitola sméruje.

Jedna z podkapitol je vénovana zvlastnostem vyucovani na malotfidni Skole
a upozornuje tak budouci pedagogy i na tuto alternativu prvniho stupné. Kromé
vysvétleni pojmu malotiidni §kola, vymezeni jejich cili a ukoll se zde setkame
s charakteristikou organizace vyucovani na tomto typu skoly, ktera je v mnohém
odlisna od béznych plné organizovanych §kol. Studenti jsou zde upozornéni
jednak na nutnost specifického ¢lenéni vyucovacich hodin v danych predmé-
tech, ale také na dalsi zvlastnosti, nejen vyucovaciho procesu, jejichZ znalost je
nezbytna pro spravny chod malotfidnich Skol.

Neni opomenuto ani postaveni uCitele venkovské skoly, které je v mnohém

Jelikoz problematika malotfidni Skoly je velmi Siroka a nelze ji postihnout
v jedné kapitole, najdeme zde naméty pro samostudium a odkazy na specifické
problémy, s uvedenim prislusné literatury a dalSich studijnich pramenda.

Soucasti kazdé kapitoly jsou kliCové pojmy, kontrolni otazky a ukoly, které
vedou studenty k zamysleni, vyjadfeni vlastnich nazort, k reflexi podstatnych
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ryst dané problematiky, ale slouzi také jako pomicka pfi pfipravé na zkous-
ku.

Inspiraci k tvofivé ¢innosti zde naleznou nejen pedagogicti pracovnici, ale
i ti, ktefi by v budoucnu chtéli pisobit na malotfidni §kole.

Cela publikace spliuje pozadavky kladené na texty pro studenty nejen
ucitelskych obort, ale i SirSi pedagogické verejnosti. Piehlednym zptisobem
provazi ¢tenafe po jednotlivych tématickych oblastech a motivuje k zamysleni
nad aktualnimi didaktickymi otazkami. Studium z této ucebnice lze povazovat
za vic nez prinosné.
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MATERSKA SKOLA A JEJI UCITELE
V PODMINKACH SPOLECENSKYCH ZMEN

Zajitzova Eliska

SMELOVA, E. Materskd skola a jeji ucitelé v podminkdch spolecenskych zmén.
Teorie a praxe II. Olomouc: UP, 2006. ISBN 80-244-1373-6.

Publikace vénovana pfedev§im studentim oboru Ucitelstvi pro materské
skoly a ostatnim ¢tenaifim zajimajicich se o tuto tematiku pojednava o zménach
a vyvoji vzdélavani uCitelti matefskych Skol od svého pocatku aZ do soucasnosti.
Publikace velmi dobfe shrnuje dileZita obdobi a oblasti, ve kterych ke zménam
doslo.

Ucebnice je rozdélena do patnacti kapitol fazenych ve sledu jednotlivych
vyvojovych etap.

Prvni kapitola s nazvem ,,Z péstouna ucitelem matefské Skoly“ popisuje po-
¢atky rozvoje predskolniho vzdélavani. Z pohledu fady vyznamnych pedagogt
a mysliteld predstavuje promény v pojeti profese predskolniho pedagoga.

Druha kapitola se zabyva poc¢atky vzniku vefejnych instituci pro malé déti
v Evropé v 19. stoleti. Autorka zde poukazuje na vliv ekonomiky na socialni
oblast, ktery se projevil v boji o lepsi Zivotni podminky, na zakladé ¢ehoz do-
§lo k hnuti o zvySeni vzdélanosti Zen a rozvoji pedagogické praxe a Skolstvi.
Autorka dale predstavuje zakladatele a prikopniky prvnich instituci pro malé
déti z riznych zemi, jejich koncepce, dila, nazvy instituci a spolkii véetn€ jejich
organizacni stranky. V kapitole nalezneme také nazvy a zaméfeni postupné
vznikajicich vefejnych instituci pro malé déti a prvni §koly pro vzdé€lavani opa-
trovnic a péstounek.

V kapitole tfi az deset Eva Smelova postupné nastinuje pfipravné vzdé-
lavani ucitelek matefskych §kol v jednotlivych obdobich. Od popisu prvnich
jednoletych kurzti konce 19. stoleti se dostava az ke vzdélavani ucitelek pro
matefské Skoly na pedagogickych fakultach vysokych skol v 90. letech 20. stoleti.
V kazdé z kapitol shrnuje charakteristiku obdobi, zakladatele, typy a obdo-
bi vzniku vzdélavacich instituci, udava trvani a napln vzdélavani, predstavuje
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vynosy a ustanoveni o vzdélavani, ucebni plany a zaméfeni vyuky, soudobou
odbornou literaturu aj.

Jedenacta kapitola nese nazev ,Soucasné pojeti ucitele mateiské Skoly“.
Autorka seznamuje Ctenafe s etapami ve vyvoji ucitelské profese a poukazuje
na vzdé€lavani v 21. stoleti, které zdiiraziuje princip celoZivotniho uceni. V sou-
ladu s pozadavky spolecnosti definuje pojem uceni ve smyslu uéit se poznavat,
jednat, zit spole¢né, Zit s ostatnimi a ucit se byt. Autorka pfedstavuje také
projekt vénovany predSkolnimu vzdé€lavani v zemich OECD v¢éetné jeho ciltl.
V dalsi ¢asti kapitoly se Eva Smelova zabyva postavenim ucitele matefské skoly
v legislativnich a pedagogickych dokumentech. Zavér kapitoly vénuje profesi
ucitele a jejim specifikim z pohledu odbornika.

O volbé profese ,ucitel matefské Skoly“ pojednava kapitola dvanacta. Au-
torka zde definuje etapy profesni drahy predskolnich pedagogi, zdliraznuje
motivaci ke studiu a predklada zakladni pozadavky kladené na profesi ucitele
mateiské skoly.

Funkci matefské Skoly ve vztahu k rolim a kompetencim ucitele matefské
skoly shrnuje kapitola tfinacta. Autorka popisuje funkci peCovatelskou, vzdéla-
vaci, socializaéni, integraCni a personalizaCni. Na zakladé Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro piedskolni vzd€lavani (2004) a z pohledu dalSich autorti
poukazuje na dovednosti a role, které ma ucitel matetské Skoly ovladat. Kapitola
se zaméfuje také na charakteristiku klicovych kompetenci dle riznych pedagogt
a popisuje oblasti kompetenci vychazejicich z projektu vyzkumu MSMT CR.

Ctrnacta kapitola je vénovana trend@im v pfipravném vzdélavani predskol-
nich pedagogi v zemich Evropy, zabyva se vybérem uchazecd o studium, raci-
onalizaci vzdélavaciho systému a popisuje dva mozné pohledy na vyucovani.
Predstavuje trendy v fizeni Skolského systému, modely, tendence a zaméfeni
pripravného vzdélavani.

V posledni kapitole se autorka vénuje reflexi profese predSkolniho peda-
goga rodiCovskou vefejnosti a seznamuje Ctenafe s prizkumem vychazejicim
z otazky ,,Odpovida soucasna koncepce predskolniho vzdélavani pozadavkiim
a ocekavani rodica?“.

Publikace je prehledna, vhodné Clenéna a je doplnéna o rozsahly seznam
literatury a pouZzitych prament. Ucebnice by méla byt rozs§ifena mezi studenty
oboru ,,UCitelstvi pro matefské Skoly“ a ucitele materskych §kol, nebot zpraco-
vava tematiku velmi srozumitelné a pomaha tak se bezproblémové orientovat
v dané oblasti.
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SEDMY ROCNIK MEZINARODNI KONFERENCE DIDAKTIKU
MATERSKEHO JAZYKA

Mgr. Tomas Macoun

Ve dnech 12. a 13. dubna se na pudé Pedagogické fakulty Univerzity Palac-
kého v Olomouci uskutecnil jizZ sedmy rocnik mezinarodni konference Tradicni
a netradicni metody a formy prdce ve vyuce ¢eského jazyka na zdkladni skole.
Organizatofi konference, Katedra ceského jazyka a literatury, rozvrhli program
konference vzhledem k velkému poctu ucastnikd, a tedy i velkému zajmu, poprvé
v historii do dvou dnt.

Program konference byl kromé samotnych referatti jednotlivych ucastnik
a diskusi, jeZ po referatech nasledovaly, obohacen také o prohlidku Arcidiecéz-
niho muzea v Olomouci a s ni spojenou stalou expozici Ke sldvé a chvdle - 1000
let duchovni kultury na Moravé, jez predstavuje umélecké dédictvi olomoucké
arcidiecéze v tom nejSir§Sim zabéru. Po navst€vé muzea nasledovala slavnostni
vecefe.

Jednani konference probihala ve tiech sekcich: Komunikace, sloh, ICT (sek-
ce 1), Jazyk (sekce 2), Literarni vychova (sekce 3). V prvni sekci, jiZ v prvnim
dni moderovali PaedDr. Jana Vejvodova, CSc. a Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D.,
byly referaty tematicky zaméfeny na oblasti komunikace, medialni vychovy,
slohu a ICT. Katarina HarCarova seznamila posluchace s moznosti uziti jazykové
hry v prispévku Hra s jazykom ako jedna z moznosti realizdcie komunikacnej vy-
ucby jazyka. Marianna Sedlakova se zabyvala slohem a ¢tenim s porozuménim
na 1. stupni ZS a Milan Polak ve svém pfispévku Jak ddl ve slohovém vyucovdni?
seznamil posluchace s nékolika novymi naméty ve vyuce slohu. Jana Vejvodo-
va se ve svém referatu zamérila na prezentaci e-learnigového kurzu didaktiky
komunikacni a slohové vychovy v pfipravé studujicich kombinovaného studia
uéitelstvi pro 1. stupen ZS. Hana Maresova ve svém referatu Kyberkultura jako
soucdst medidlni vychovy poukazala mj. na zajimavé moznosti vyuziti ICT ve vyu-
ce, zatimco Kamil Kopecky upozornil v prispévku Nekteré priklady nebezpecnych
asynchronnich komunikacnich praktik v prostredi Internetu na rtizna nebezpeci,
se kterymi se Zaci mohou setkat pfi uzivani ICT a Internetu. Lucia Hudecova
poreferovala o netradi¢nich metodach ve vyucovani slohu, které vedou k rozvoji
divergentniho mysleni Zakii. Na oblast slohu se ve svém piispévku Hudebni prozi-
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tek jako soucdst slohové vychovy zaméfila také Miroslava Waltova. Martina Cerna
referovala o moznostech vyuZziti metod kritického mysleni v medialni vychové
a Radana Metelkova Svobodova se zabyvala komunikaéni formou vyuky. Tomas
Macoun ve svém referatu Ceskd doplriovaci skola v Torontu seznamil posluchace
se situaci, v niZ se §kola nachazi, a také s tradicnimi i netradi¢nimi metodami
a formami prace, které uditelky ve vyuce ceského jazyka v Ceské dopliovaci
Skole v Torontu pouzivaji.

Jednani ve druhé sekci, moderované v obou dnech doc. PhDr. Milenou
Krobotovou, CSc., a Mgr. Annou Rollerovou, PhD., byla zamérena na didaktiku
Ceského, resp. matefského jazyka a jazyk samotny. Milena Krobotova prezento-
vala Ctyfi pfispévky, z nichz tfi vznikly na zakladé spoluprace s kolegy z Katedry
technické a informacni vychovy PdF UP, Katedry primarni pegadodiky PdF
UP a Katedry aplikovanych pohybovych aktivit FTK UP. Prispévky se tykaly
vyuziti tradic v hodinach Ceského jazyka, terminologie ¢eského jazyka a jejiho
vyuZziti v hodinach ¢eského jazyka a také problematiky zdrobnélin v mluvnim
projevu ucitele t€lesné vychovy. Anna Rollerova seznamila ve svém pfispévku
posluchade s vyuéovanim didaktiky slovenského jazyka. Dana Siblova pojednala
o alternativnich zptisobech a metodach hodnoceni a evaluace ve vyucovani
Ceského jazyka a literatury. Nejen tematikou korpusi a jejich vyuziti ve vyuce
ceského jazyka se ve svych piispéveich zabyvali Radek Cech (Wyuziti mluveného
korpusu ORAL2006 ve vyuce ceského jazyka) a Kvétoslava Musilova (Dubletni
tvary ve vuce cestiny na ZS (s vyuzitim CNK). Ludmila Zimova seznamila poslu-
chace ve svém referatu s netradi¢ni vyukou ¢eského jazyka u cizincti v hodinach
d€jepisu a ve vychove k obCanstvi. S dalSimi netradi¢nimi metodami porefero-
valy ve svych pfispévcich Zuzana Gregorcova (VyuZitie netradicnych metéd vo
vyucovani slovnej zdsoby) a Beata Murinova (Netradicné formy vyucovania sloven-
ského jazyka na 1. stupni ZS). S postavenim slovenského jazyka v projektovém
vyuéovani na 1. stupni ZS seznamila posluchaée Alexandra Hrinova. Druhou
sekci obohatily o své zajimavé pfisp€vky také studentky magisterského studia
Lenka Koudelova s pfispévkem Neobvykld slova v ndzvech uméleckych del a Ka-
mila Kollarikova s pfispévkem Textovd stranka populdrnich pisni.

Jednani ve tfeti sekci moderovaly po oba dva dny Mgr. Blanka Rozehnalova,
Ph.D. a Mgr. Ivana Gejgusova, Ph.D. JozZe Lipnik vystoupil s referatem nazva-
nym Umélecky a neumélecky text ve vyuce slovinstiny. Lenka Melkova naopak
seznamila posluchace s riznymi metodami a formami prace, které se uzivaji
ve vyuce literarni vychovy v Rakousku. O humoru a jeho uplatnéni v hodinach
literarni vychovy pojednala Jarmila Sulovska. Pohadkami a praci s pohadkovym
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textem se ve svych prispévcich zabyvaly Petra LibiCova (Rozprdavka a multikul-
turna vychova), Eva Dolinska (Rozprdvka na hodindch literdrnej vychovy) a Bri-
gita Lehotanova (Podpora reziliencie dietata prdacou s textom rozprdvky). Maria
Krahulcova poreferovala o tradi¢nich a netradi¢nich aktivitach stimulujicich
Citatelskou gramotnost na 1. stupni ZS. Literarnim textem, a to z riiznych hledi-
sek, se zabyvaly Jitka Zitkova (K pojeti literdrniho textu jako predmeétu didaktické
interpretace) a Katefina Vanova (Misto pro biblické texty v citankdch pro 2. stupen
ZS). Otazkami aplikace a implementace riiznych metod a aktivit do vyuky ma-
tefského jazyka se ve svych pfispévcich zabyvaly Maria Podivinska - Moznosti
vyuZitia metod kooperativneho vyucovania v predmete slovensky jazyk a literatiira,
Dana Kollarova - Moznosti integrdcie umelecko-vychovnych cinnosti do edukacnich
aktivit vo vyucbe materinského jazyka a Jana Hyplova - Mezipredmétové vztahy
v projektovém vyucovani Bratr Palecek a Jifi z Podébrad. Vysledky své prace pre-
zentovali rovnéz Clenové poradajici katedry: Jana Sladova - Vychova divadelniho
divika v 9. rocniku ZS, Vlasta Refichova - Tradicni Zdnry v netradiéni podobé
(K nejnovéjsi historické a Zivotopisné literature pro deti a mlddez), Blanka Roze-
hnalova - Kniha - cesta za pozndvdnim sebe sama a Helena Jodasova - Capkov-
skd pohddka z kraje Viclava Ctvrtka. Katefina Nogolova vystoupila se zajimavym
prispévkem Literdrni tvorba na internetu aneb Mezi talenty nebo grafomany?, ktery
se vénoval literarnim serverim, moznostem prace s texty na téchto serverech
a jejich aplikace v hodinach literarni vychovy na SS.

Konference Katedry ¢eského jazyka a literatury pomohla k navazani novych
kontaktt, ziskani novych zkuSenosti a posileni spoluprace mezi kolegy, ktefi
se zde schazeji kazdoro¢né. Konference byla rozdélena do tii sekci, tematicky
se vSak prispévky jednotlivych ucastniki vénovaly mnoha oblastem didaktiky
mateiského jazyka. Akce se zucastnili také studenti doktorského studijniho
programu Pedagogika a poradatele potéSila i ucast studentd, ktefi se budou
o doktorandské studium uchazet.

Mgr. Tomas§ Macoun
KCJL PdF UPOL
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc
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MEZINARODNI KONFERENCE
NA KATEDRE NEMECKEHO JAZYKA

PhDr. Olga Vomackova, Ph.D.
Katedra némeckého jazyka PdF UP

Clanek je recenzi ke germanistické konferenci, kterou organizovala KNJ.
Predmétem konference byly obsahové zmény ve studijnich planech souvisejici se
zavedenim nového, dvoustupnového modelu studia na ¢eskych a zahranicnich
vysokych §kolach.

Klicova slova:
Konference, studijni plany, prispevky, bakaldrské studium, magisterské studium
Conference, curricula, accounts, Bachelor study, Master study

Koncem minulého semestru probéhla na Katedie némeckého jazyka Peda-
gogické fakulty UP v Olomouci jiZ druha mezinarodni germanisticka konferen-
ce, tentokrat pod nazvem ,,Verinderungen im Studium der deutschen Sprache*
(Zmény ve studiu némeckého jazyka) .

Konferenénim jazykem byla némcina, jejiz vyukou na vysokych Skolach se
jednotlivé prispévky také zabyvaly. Cilem konference bylo zamyslet se nad obsa-
hy vyuky némeckého jazyka v ramci nového, dvoustupnového typu studia, tedy
predevsim nad zménami sylabli stavajicich predméti v dosavadnim Ctyfletém
magisterském studiu a nové nasazenymi pfedméty v bakalarské a magisterské
formé nového modelu studia n€émeckého jazyka.

Zamérem konference bylo soucasné zprostiedkovat setkani pedagogi z obo-
ru germanistiky a prispé€t tak k navazani kontakt a vzajemné informovanosti
o zménach ve studiu na riznych fakultach v Ceské republice a v zahraniéi.

Celou konferenci uvedl vysoce erudovany plenarni prispévek Dr.phil. Isolde
Vopel ze SRN, germanistky s dlouholetou zkusenosti, zabyvajici se detailné
vyukou ciziho jazyka na pozadi teorie generativni a transformaéni mluvnice
N. Chomského. Prednaska tématizovala rozdily v komunikativnich situacich,
v nichz se student ocita. Predmétem diskuse byl védecky zajem o komunikativni
situace pfi ziskavani znalosti matefStiny, didakticka organizace komunikativnich
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situaci pfi ziskavani cizojazycnych znalosti na §kole a pfi studiu a interkulturni
podminénost pfi vyuce ciziho jazyka v zahranici.

Jednani konference probihala dale ve dvou sekcich, didaktické a lingvistic-
ko - literarni. Aktualni problematice se v€novali kolegové z Ceskych a sloven-
skych pracovist a némecky mluvici lektofi psobici na ¢eskych univerzitach.

V programu didaktické sekce si posluchaci vyslechli celkem 9 prispévki. Vel-
ky ohlas mél mj. pfispévek Clenky Katedry némeckého jazyka PAF UP M.A. An-
ji Spuhn, tykajici se uvahy, jak vhodné zaintegrovat némecké filmy do vyuky a do
kterych disciplin, stejné€ jako pfednaska M.A. Jense Cypriana z téhoZ pracovisté
o didaktické hodnoté tématu interkulturality v cizojazy¢né vyuce a navrzich
her, cviCeni a projektt s interkulturni tématikou. Inspirativni byl i prispévek ke
koncepci prekladatelskych seminait Mgr. Michala Dvoreckého z UKF v Nitie,
v némz specifikoval cile t€chto seminafd a zabyval se obsahovym rozvrzenim
jednotlivych seminait.

Kolegové PhDr. Karel VratiSovsky a Mgr. Andrea Hejdukova z prazské
Pedagogické fakulty UK analyzovali problematiku socialnich forem vyuky ve
vztahu k rozvoji ustniho projevu. Kladli diraz na formy odli§né od frontalniho
vyucéovani, tj. praci ve dvojicich ¢i malych skupinach, praci v plénu, samostatnou
praci, uceni prostfednictvim vyucovani a autonomni uceni a zddraznili pfinos,
ktery tyto formy pro Zaky maji oproti tradi¢ni frontalni vyuce. Tématem jejich
druhého prispévku bylo testovani a hodnoceni Zaki z hlediska ustniho projevu
v cizim jazyce. Byly shrnuty obecné pozadavky, jez by mél splnovat jakykoli test
(validita, reliabilita, objektivita) a nastinény moznosti, které se s prihlédnutim
k témto kritériim nabizeji v oblasti testovani ustniho projevu. Pfispévek se za-
byval i mozZnymi zptisoby hodnoceni ustniho projevu a rtiznymi aspekty, které
je mozné / nutné pii hodnoceni zohlednit, vCetné sebeevaluace zaka, jiz maze
napomoci napfiklad Evropské jazykové portfolio.

Referat Mgr. Tatany Matuskové se zabyval problematikou zmén vysokoskol-
ského studia némciny v souvislosti s ménici se koncepci §kolniho vzdélavani na
zakladnich a stfednich §kolach v nasi republice, podobné jako prispévek Mgr.
Jitky Porupkové z Centra jazykové pfipravy PdF UP, ktery srovnaval pozadavky
ramcového curricula vyuky némeckého jazyka na vysokych skolach a univerzi-
tach v Ceské a Slovenské republice, vypracovaného skupinou vysokoskolskych
pedagogi z patnacti Ceskych a slovenskych vysokych kol na prelomu tisicileti
a konfrontoval zavéry uvah a diskusi autort publikaci se zkuSenostmi prace
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se studenty a studentkami nefilologického zaméieni na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci.

Slovenské kolegyné PhDr. Beata Hockickova, Ph.D. a prof. PaedDr. Zdenka
Gadusova, CSc. predstavily pripravu nové koncepce studijnich programt ve stu-
dijnim oboru ucitelstvi akademickych pfedmétli v oblasti pedagogické praxe.

Devét referati zazn€lo i v sekci jazykové a literarni.

V oblasti jazykovédné zaujaly prispévky mladsich kolegi KNJ PdF Mgr. Mar-
ka Bohuse k problematice zidovskych pfijmeni jako jazykového materialu, je-
hoz vyzkum umoznuje propojeni jazykovédy s jinymi disciplinami a syntézu
poznatkl, a Mgr. Jitky Soubustové, Ph.D. k somatické frazeologii ve vyuce
bakalarského studijniho programu, tj. k frazeologismim s vyrazy vztahujicimi
se k télu.

PhDr. Jarmila Dubova, Ph.D a Mgr. Marta Pallova, Ph.D., ob¢ také z Kated-
ry némeckého jazyka PdF UP se ve svych pfisp€vcich zabyvaly v ramci textové
lingvistiky jazykovou analyzou a strukturou inzerati. Zkoumaly pfedevsim je-
jich formalni a obsahové znaky a jejich vyuZiti v univerzitni vyuce némeckého
jazyka.

Vyvojem némeckého jazyka se zabyvala PhDr. Ludmila Kretterova, CSc.,
ktera seznamila ucastniky konference s vysledky analyzy némecky psanych tex-
th ze stiedniho Slovenska z doby 15. a 16. stoleti. Ve stfedu jejiho zajmu bylo
postaveni slovesa ve vété vedlejsi, tedy vytvareni ramcove konstrukce. Autorka
dokladovala na mnoha prikladech, Ze slovosled v té¢ dobé nebyl jesté pevny.

PhDr. Olga Vomackova, Ph.D. prezentovala na pfikladu Katedry némeckého
jazyka PdF UP pfipravovany dvoustupnovy model studia némciny, ktery bude
reflektovat zmény v jazykové politice EU, zajisti prostupnost mezi riznymi typy
studia, tedy i mezi vysokymi §kolami u nas a v zahrani¢i. Autorka podrobné
a prehledné vysvétlila cile studia a z nich se odvijejici nové studijni predméty.

Literarni prispé€vky obsahly Sirsi spektrum problematiky oblasti literatury.
Prispévek PaedDr. Juliany Grenové z Katedry germanistiky FF Univerzity Kon-
stantina Filozofa v Nitfe byl ivahou nad tim, jak literarn€ a jak didakticky zpro-
stiredkovat détem obtizné téma antisemitismu a holocaustu. Mgr. Jan Kubica,
Ph.D. z Katedry némeckého jazyka PdF UP srovnaval reflexe udalosti 2. svétové
valky, jak jsou podany v romanech Tanji Diickersové a Giintera Grasse. Slo
o dva generacni pohledy, které vedou k hlubokému zamysleni nad tématem.
Tento referat byl prispévkem ke stale probihajici diskusi o vyrovnani se s vlastni
minulosti, ktera byla nedavno ,,0Zivena“ doznanim Giintera Grasse.
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Mgr. Jenny Polakova, Ph.D. z téze katedry podrobné rozebrala soucasny
stav na poli védeckém, v oblastech psychologie, pedagogiky a didaktiky, vSe ve
vztahu k otazkam vyucovani cizich jazykd. Vysvétlila pojem celostniho vyuco-
vani a vénovala se problematice Cteni.

Konference probihala v pfijemné atmosféfe, nabidla vysledky odborného
badani a studia jednotlivych ucastnik(l a naznacila nové perspektivy ve vyuce
némeckého jazyka. Technicka a jazykova uroven prispévki byla vysoka, literarni
odkazy aktualni, autofi pracovali s nejnovéjsi odbornou literaturou. Prezentaci
piispévki doplnila Ziva diskuse. Ugastnici a pofadatelé s radosti uvitali i zajem
ze strany studentt.

PhDr. Olga Vomackova, Ph.D.
Norska 21
77600 Olomouc
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Anotace

Casopis e-Pedagogium je nezavisly odborny éasopis. Je uréen pedagogic-
kym pracovnikiim vSech typt §kol. Svym obsahem je zaméfen na prezentaci
vyzkumnych sd€leni, teoretickych studii a odbornych praci, vztahujicich se
k problematice vzdélavani a Skolstvi, zejména pak z oblasti pedagogiky, spe-
cialni pedagogiky, pedagogické psychologie a oborovych didaktik vSeobecné
vzdélavacich predméti.

Zaméreni
15. Pedagogika

Klicova slova
Pedagogika, vzdélavani,
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