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Pedagogické piisobeni Emy Destinnové

PEDAGOGICKE PUSOBENI EMY DESTINNOVE

Nikola Sedinova Slabakova

Souhrn

Text pojednava o zivotnim obdobi pévkyné Emy Destinnové spojném s vy-
ukou zpévu.

V kontextu péveckych zacatki umélkyné, jejich pedagogli a vyuky je pribli-
zZena pedagogicka prace umélkyné samé.

Klicova slova
Ema Destinnova, Marie Loewe-Destinn, zpé&v, vyuka

PEDAGOGICAL ROLE OF EMY DESTINN

Abstract

The text deals with the life period of Emy Destinn connected with her role
as a voice teacher. Her educational work is presented in the context of Destinn’s
early singing career, her teachers and teaching.

Key words
Emy Destinn, Maria Loewe-Destinn, singing, teaching

1 Uvod

Neni nutné v tomto prispévku poukazovat na uméni a zivotni pfib€h Emy
Destinnové, jeho variabilita publikacni, filmova a vytvarna je vice neZ vymluvna.
Zajimavou, a ve svém celku jednou z poslednich jejiho Zivota, je oblast pedago-
gicka, tedy snaha, af uz jakkoli motivovana, o vyuku zpévu.

2 Pévecke Skoleni

Jméno Emy Destinnové (rozené Kittlové) i jeji pévecké Skoleni je spojeno
s mezzosopranistkou Marii von Dreger-Loewe Destinn (11. 4. 1838-16. 6. 1921).
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Skola manzelt Loeweovych, kromé desitek péveckych skol tehdejsi Prahy,
konkurovala Skole Frantiska Pivody a ve stejném zpiisobu vyuky zpévu, tj. princi-
pech italské vyuky bel canta, institucim Morice Wallersteina a Franze Emericha.

Ucitelka Emy Destinnové (po niZ, jak je vSeobecné znamo, jeji zacka prevza-
la pseudonym Destinn') zakusila své prvni uspéchy v Némecké opefe v Buda-
pesti. V letech 1861-1866 byla ¢lenkou Videnské dvorni opery, vtomto obdobi
(1864) hostovala v londynské opefe Covent Garden. Po snatku s Thomasem
Loewem (1844-1919), korepetitorem Videniské opery, presunula své pisobeni
roku 1866 do Italie, kde v letech 1866-1868 vystupovala pod jménem Maria De-
stinn jako solistka La Scaly a hostovala v dalSich italskych divadlech.V roce 1868
slavila v Padové obrovsky uspéch jako Fides v Meyerbeerové Proroku a 1871
zpivala v Teatro Comunale v Bologni Ortrudu v italské premiéfe Wagnerova
Lohengrina, 1876 rovnéZz v prvnim uvedeni, a také v témz divadle, roli Adria-
na v opefe Rienzi stejného autora. K jejim dalSim velkolepym kreacim patfila
Favoritka v Donizzetiho stejnojmenné opefe a Zaida v opefe Don Sebastiano
stejného autora, predevsim vSak Eboli v opeie Don Carlos Giuseppe Verdiho.
Diky tfioktavovému rozsahu svého hlasu naleZely k jejim rolim i sopranové
partie z nichZ nejznaméjsi byla Selika v Meyerbeerové Africance. V roce 1880
méla ve Veroné sviij posledni jeviStni vystup. Pak se s manZelem usadila v Praze
a vedla péveckou Skolu?, kde byly jejimi nejslavnéj$imi zaGkami sopranistka
Ruzena Maturova a zminéna Ema Destinnova. Z Prahy se manzelé odst€hovali
do rakouského Klagenfurtu. Posledni dochovany dopis Marie Loewe-Destinn
(neni bez zajimavosti, Ze dopis je datovan 12. 6. 1921, Marie Loewe-Destinn
zemfela o nékolik malo dnt pozdé€ji 16. 6. 1921) je archivovan v divadelnim
oddéleni Narodniho muzea pod Cislem 1983 a adresovan Emé Destinnové.
Neékteré vynatky z jeho némecké originalni verze zde prekladam?®.

' Zeit, biezen 1907: ,,Mé pfijmeni Kittlova nikdy se mi nelibilo. Ani se ke mné nehodi.

V Drazdanech nevrazili na mne pro muj slovansky ptiivod a drazd'anské listy psaly, Ze
se divadlo poslovanstuje. Abych po téchto utocich nevystoupila opét s tymz jménem,
zvolila jsem si jméno Destinnova po své ucitelce. Telegraficky jsem si vyzadala souhlas,
telegraficky dosla odpovéd souhlasici.”

2 Duam, ve kterém byl byt manzeld Loeweovych (nyni ulice Washingtonova, dfive
Meéstsky park ) dnes jiz nestoji. Na jeho misté je Petschkiv palac.

3 Tamsweg, 12. 6. 1921, u baronky Biiddenbrockové: ,Mila Emmy, nyni Vam chci
prece adresovat par fadkd ... néco o Vasi staré ucitelce povypravét, snad mi odpovite.
Hodné, ano velmi dlouho jsme si jiZ nenapsaly, coz je vlastné skutecné smutné pro nas
obé, zvlasté pro mé. Jak bylo mozné Vase mliceni, které mému ubohému choti zpiiso-
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Pévecky se Ema Destinnova u Marie Loewe-Destinn Skolila v letech 1892 -
1897, od roku 1893 byla soucasné ¢lenkou dramatické Skoly Narodniho divadla
a zaCkou Otylie Sklenafové Malé. Z dochované korespondence je zjevné, ze
Destinnova méla hodiny zpévu denné€. I po skonceném soustavném Skoleni,
predevsim v obdobi berlinského angazma, ji byl Thomas Loewe ¢astym radcem
ve vécech s opernim provozem spojenych i osobnich, Marie Loewe-Destinn
pak souvisejicich s péveckou technikou. V divadelnim oddéleni je rovné€z do-
chovano velké mnozstvi dopistt Thomase Loeweho Emé Destinnové, z obdobi
22.12.1893-1. 1. 1912 jich je 108. Nékteré z jeho fadku stoji za uvedeni: ,Vét-
§inu oper muzZete zpivat s jednou nebo dvéma zkouskami - pokud se Vam to
podafi, pak vydélate hodné penéz a budete mit pékné misto. Mél jsem pravdu,
kdyzZ jsem agitoval proti Ceské opefe? Byla by Vas vécna skoda.“ ,, Volam ve Vas
umélkyni, mluvim k Vam ve jménu umeéni o které Vam jde nadevse, které VasSim
Zivotem nemate znesvétit - nezruinujte Vasim privatnim Zivotem umélkyni.“
,Cela Praha se Vami zabyva. Predevsim Ceské divadlo.“ ,,Denné pied zrcadlem
procviCit §kaly, s korepetitorem projit opery, a hlas udrzovat stale dobrym cvi-
¢enim, gazi usporit a byt dobré mysli.“

bilo tolik bolesti? Je uz dva roky mrtev, jsem od t¢ doby mnoho sama. Ze vSech mych
znamych a pfibuznych mi zlstala vérna jen ma netef, vlastné netef ubohého Thomase,
baronka Biiddenbrock. ... Byla jsem u ni 3 mésice a méla jsem se ohromé. Nyni jsem
zase tady a ona o mé€ starou pecuje s tolikou laskou, Ze to neni mozno popsat. Nebudu ji
ale nyni 3 mésice obtézovat, nebot také ja musim zase dom, protoze jsem si tam zfidila
malou péveckou Skolu. Co tomu fikate ? Ja stara, témér 84leta Zena . Bylo to jediné, co
mé privedlo na jiné mySlenky. Jsem tak pfinucena se nécim zaméstnat. Vic jak 12 zacek
nevezmu,a to mohu lehce zvladnout. ... Posledni ¢as jsem byla skliCena, ale nyni, co se
nécim zaméstnavam, je to mnohem lepsi a doufam, Ze se to napravi. - Nyni, jak se Vam
dari? Vasi rodin€ ? Jak rada bych to od Vas samé slySela. Vy prece vite nebo si vzpo-
menete, ze jsem se nikdy o soukromé poméry mych zacek nezajimala. Vase umélecka
draha je prece velkolepa a rozradostnovala nas vzdy vic a vic. Mtij dobry, dobry muz
Vam pral také vzdy vSe dobré... . Neumite si ani piedstavit, jak klidn€¢ zemfel. Sama
jsem ho osetiovala. Nikoho jiného nechtél mit u sebe nez mé. Usmal se na mé jeSté
.... a byl mrtvy. Celé to trvalo 2 minuty. Nemohla jsem tomu uvérit, pochopit, sedéla
jsem u jeho postele. Byl to hluboko zasahujici zazitek. Jesté dnes to nemohu chapat.

Zijte dobfe moje jedina, mila, hodna Emmy, a at je to jakkoli, tisknu Vaseho ducha
na své srdce, a jsem stale Vase vérna Marie Loewe Destinn.“
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3 Pedagogicka praxe

Soustavné se Destinnova zacala vénovat vyuce zpévu aZ v poslednich letech
zivota. Rozhodnym divodem bylo zfejmé i financni zajiSténi, nebot vysoké
honorafre potiebné k provozu strazského panstvi jiz nebyly. Spokojena s adepty
se vSak nezdala . Dr. Jaroslavu Salabovi-Vojanovi piSe 1. biezna 1929 z Prahy:
L,V teple svého studia ve VysoCanském zamecku zkousim na rtznych lidech své
uméni profesorské - jsou to vSak uz jen hlasové trosky rasy samym sportem
nedochudné. Kdyz vzpominam tfi oktdv mezzosopranu své mistryné Marie
Loewe-Destinn, pak je mi hotko - ty Wiltové, Schloeglové, Maternové - to vse
zapadlo v neznamo. Ted exceluje snad jen nékolik obrovitych, ale kratkych hlast
a Casem zmizi i ty a nahradu nam zajeci do radia zoubkovana pila.“ V jejich
osobnich zaznamech, zachovanych v divadelnim oddéleni Narodniho muzea,
je pod uvodni strankou s nadpisem Hodiny zpévu dané od ledna do dubna 1929
ve Vysocanském sympatickém studiu Freyova zamku®*, uvedeno 17 jmen osob,
z nichZ 11 byla dana alespon jedna hodina a u 6 z nich byl pfezkouSen hlas.

4 Osudy rodiny barona Bedficha Freye z Freyenfelsu mi byly poodhaleny rodinnym

pribuznym - vnukem druhé Zeny barona Freye - Dr. Romanem Freyem von Freyenfels.

Otec Bedrich Frey st. (1835-1901) vlastnil v Praze ve Vysocanech cukrovar a rozsah-
1a hospodarstvi na pozemcich ve Vysocanech, Kyjich a Satalicich. Byl to také on, kdo
nechal roku 1880 zfidit v Praze prvni telefon ze svého obydli do cukrovaru. Jeho syn
Bedrich, majitel parni mlékarny, byl ve Vysocanech obliben pro svou §tédrost, dle vzpo-
minek Marie Martinkové hovoril, a¢ Némec, jen Cesky a v oblibé mél také Ceské pisné.
Jeho vysocanské sidlo, kde Ema Destinnova byvala hostem a davala hodiny zpévu, uz
nestoji, ustoupilo rozsifovani dnesni Freyovy ulice.

Zenou tohoto Bedficha Freye byla, jak vyse uvedeno, Jindfiska, také Jetty i Henriette,
rozena Kittlova (27. 9. 1879-2. 12. 1945) . Vysocanské panstvi vedla zdarné, na rozdil
od své sestry, ktera si ve Strazi nad Nezarkou s hospodarstvim poc¢inala mnohem méné
uspésné. V roce 1920 koupil baron Frey zamek Primmersdorf v Rakousku, ktery navsté-
vovala Ema Destinnova (stavalo tu kfidlo, na které hrala) i jeji manzel Josef Halsbach.
Destinace byla vybrana také proto, aby nebyla vzdalena pfrili§ od zamku ve Strazi nad
Nezarkou a rovnéz dispozici k rybolovu - obé sestry spolu rybafily na Dyji, coz doklada
bambusova udice, nalezena na ptidé zamku.

Jindfiska zemfela roku 1945 a Bedfich Frey kviili némecké narodnosti musel Cechy,
stejné jako rodina jeho budouci druhé zZeny, opustit. OZenil se s Marii Weissovou a usa-
dil v Primmersdorfu. Majetek v Ceskoslovensku propadl statu, pfedtim viak, ve své
posledni viili, urcil za univerzalniho dédice usedlosti a jméni (mlékarny ve Vysocanech,
panského domu se zafizenim, dvori a poli ve Vysocanech, Kyjich a Satalicich, Sperkl
a jinych cennosti) svoji druhou Zenu Marii von Freyfels ovdovélou Weissovou.
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Za hodinu i za prezkouseni hlasu si Destinnova uctovala 150 K¢&°, v jednom
z uvedenych pripadl ucila zdarma. Nejpocetnéjsi jsou hodiny u Milady Beutlové
(1912-1975), ktera brala lekce i v sidle Destinnové na zamku ve Strazi nad Ne-
zarkou. Beutlova spolu s BoZenou Prexlerovou otiskly v Hudebnich rozhledech
vzpominku na jeji styl vyuky:

,Stésti nam pralo, kdyZ nas piijala, aby s nami obé&tavé pracovala a predala
nam alespon ¢ast tajii svého péveckého uméni, o némz se vyjadiovala asi t€mito
slovy: Je to tézké a je to lehké. T€Zké k pochopeni a osvojeni, kdo se vSak neza-
lekne perného studia, je odménén pocitem nesmirné lehkosti pii zpévu. Jedné
Z nas, ktera si pfinesla Spatné navyky z predchoziho studia, bylo pro tyto vZité
chyby zpocatku nesnadné vniknout do sloZitosti metody. Destinnova vSak do-
vedla pomoci - posilovala nasi diivéru tim, Ze nam vypravéla o svych tézkostech
pfi zacatku vlastniho studia u své ucitelky Loewe-Destinn. Jako jedenactileta
zpivala v domaci spolecnosti tenorové partie v ansamblovém zpévu. Tim si
zvykla zpivat prsnim tonem az do e2. S témito navyky pfiSla ke své ucitelce.
Teprve za tii roky, a to pfi kaZzdodenni lekci, naucila se brat opfenou hlavovou
rezonanci g2 a brzy po tomto uspéchu c3. Zakladnim poZadavkem pii zp€vu byl
pro Destinnovou krasny ton. Jako priklad uvadé€la ton housli, svého nejoblibe-
néjsiho nastroje. Zadala vzdy nejpfirozenéjsi zptisob zpévu a podle toho vedla
své zaky. Rikavala: , Co vlastné je vlaska metoda?” Pofadné otevieny krk, pevna
opora tonu na dechu a rezonovat musi nejen maska a hlava, ale i cela kostra.” -
Neustale zdraziiovala voluminéznost tonu v dutin€ ustni, nesnasela zesilovani
zvuku tlakem, ,tahdnim zespoda“, nybrz naopak vedla zaka k tomu, aby se
naucil zesilovat ton jen elastickym rozvinutim dechu. Kazdé nasazeni se mélo
ton prvni, a to proto, Ze zvukova jasnost ma v dalSich tonech kontinuitu s tonem
prvnim. Proto je tfeba ton predevsim spravn€ nasadit. Volila jednoducha, prosta
cviCeni, na kterych diikladné procviCovala nejen rezonanci, ale i spravné opieni
tonu: ve vyskach zadala hlavné hluboké postaveni hrtanu, aby ton volné pronikl
do dutin hlavovych, stale se rozvijel a vyznél v kovovém lesku.

Svym citlivym sluchem rozpoznavala sebenepatrn€jsi nuance zvlasté na pre-
chodech rejstiiki, které musely byt zcela vyrovnany. Tim si hlas zachoval

5V parité kupni sily vyjadfeno, staly v roce 1930 véci denni ¢i obGasné potieby tyto

castky: 1 litr mléka nebo 1 kilogram mouky 2-3 koruny, vysava¢ 1500 korun, osobni

sluzbach cinila 10 korun za den. Nejlépe byli ohodnoceni ufednici, napf. ro¢ni plat
urednika finanéni straze dosahoval rozmezi 9000-39 000 korun dle stupné zatazeni.
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ve vSech polohach stejnou a prirozenou barvu. Zdiraznovala: ,Jen barva se nese
pres orchestr, nikoliv v krku sevieny ton !“ - Zadala stejnobarevnou vokalizaci,
Lheutralizaci“ vokalti. Dbala deklamacni Cistoty zpivaného slova a mnohdy jeho
Spatnou znélost mistrné preklenula. VZdy jsme obdivovaly jeji izasnou schop-
nost improvizaéni a pamét. Sedla ke klaviru a zpaméti doprovazela rtizné arie,
sice v harmonicky jednodus$sim podani, ale rytmicky vZdy bezvadné. BEhem
naSeho prazdninového studia v jejim sidle Strazi nad Nezarkou radila nam
Destinnova v predtuSe blizké smrti, abychom si opatfily gramofonové desky
s jejim hlasem. Mély byt napomocny pfi dalSim studiu.”

Prvni zminka o slecné Beutlové je v Destinnové zapisniku ze 7. I1 1929, kdy
zkousi hlas a dava lekci, za cozZ si pocita 300 K¢. Nasleduji dalsi hodiny 14.,
21., 28. II. Dale v bieznu 7., 13., 18., 21., 25. III. . Pod nimi je uvedena zminka:
,Pak jede sleCna na Velikono¢ni prazdniny.“ DalSimi terminy jsou 4., 15., 18.,
22.,25., 31.1V.; 2., 7. V; na Strazi 10., 13., 17., 20., 24., 27. VI.; 1., 4., 8., 11.,
15, 18, 22, 25, 29, 31. VIL.; 2., 5., 8., 10. VIII. ,12. VIIL. odjela ze Straze.“ ,Zari
2 lekce na Strazi 300,-. Placeno.“ Pokracuje 21., 22., 23. X.; 18., 21., 25., 28.
XI;2.,5.,9,12,16.,19. XII. . Vlednu 1930 13., 16, 20., 23., 27., 30. Tradi¢ni
poznamka ,placeno” v tomto mésici chybi. Posledni hodina byla zfejmé plano-
vana na 30. 1. 1930, ale nedoSlo k ni uz, Ema Destinnova 28. 1. 1930 zemfela.

Sle¢na Prexlerova, sopran méla prvni lekci 25. IV 1929, nasledujici 29. IV,;
2.,6.,13.,16. V. Na Strazi 1929 27. VI (7. lekce), 2. VII 8. lekce, 5. VII 9. lekce,
9.,12., 16., 19., 23. VII 14. lekce. ,Placeno®. 23. VII. 27. VII 15. lekce, 30. VII,
1. VIII, 9. VIII, 13. VIII, 15. VIII, 17. VIII, 19. VIII, 12. X . ,,Celkem 3.300“. Pod
¢astkou uvadi poznamky o dotyéné ve smyslu psychickém a nedostatku schop-
nosti. Ze zminéného je patrné, Ze vyuka je ukonéena a v dalSich zaznamech se
uz toto jméno neobjevuje.

Mezi dalsi jména uvedena v zapisniku patfi napf. pan tovarnik Pacovsky
a zkouska hlasu pi. Tovarnikové, zkouSeni hlasti u baronky Nadherné a dcery,
sle¢na Milada Sim¢ikova dramaticky sopran, atd. Vesmés se jedna o par hodin
u kazdého jednotlivce, které obcas konéi poznamkou typu ,,CimZ povazuji ,,pé-
veckou drahu” této ,damy” za skon¢enou.“

4 Zavér
Pro Emu Destinnovou bylo obdobi vyuky spiSe zalezitosti vyplivajici z Zi-

votnich okolnosti, neZ vytouzenou praci, coz je ziejmé i z jeji korespondence.
Nenavazal na ni nikdo, kdo by tradoval ,metodu® Destinnové a i ta by byla

12
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marna, nebot pokud neni hlasovy material, nestaci ke kariéfe jejiho typu pouze
technika. Ta je nedilnym prostiedkem, nikoli vysledkem.
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VYZNAM INFORMACNICH ZDROJU K DIGITALNI TECHNICE
PRO ZAKY ZAKLADNICH SKOL A VICELETYCH GYMNAZII

Vladislav Hodis

Abstrakt

K optimalnimu pouzivani digitalni techniky jsou zapotiebi odpovidajici vé-
domosti. Pfislusné poznatky ¢i informace lze ziskavat z riznych informacénich
zdroji. V pfispévku jsou prezentovany vysledky hodnoceni vyznamu vybranych
informacénich zdroji k digitalni technice zaky zakladnich Skol a viceletych gym-
nazii. Prezentovany jsou také dalsi vysledky navazujici na danou problematiku.
Analyzou vysledk se dochazi k zavéru, Ze Zaci zakladnich §kol a Zaci viceletych
gymnazii hodnoti vyznam piedlozenych informacnich zdroju k digitalni techni-
ce rozdilné a Ze vyznamné postaveni v danych ¢innostech zaujimaji informaéni
a komunikac¢ni technologie.

Klicova slova
Informacni zdroj, informace, digitalni technika

INFORMATION RESOURCES SIGNIFICANCE IN RELATION
TO THE DIGITAL TECHNIQUE FOR JUNIOR ELEMENTARY
SCHOOLS AND MULTI-ANNUAL GRAMMAR SCHOOLS STUDENTS

Abstract

Corresponding knowledge is necessary for optimal use of the digital tech-
nique. The corresponding observations or information can be acquired from
various information resources. Results of the evaluation of selected information
resources significance in relation to the digital technique made by students of
junior elementary schools and multi-annual grammar schools are presented
in the contributed paper. Even another results connected to the mentioned
issue are presented in the contributed paper. The conclusion drawn from the
analysis of the findings shows that the students of junior elementary schools
and multi-annual grammar schools evaluate the significance of the presented
information resources in relation to the digital technique in a different way and
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that information and communication technologies have an important position
in the given activities.

Key words
Information resource, information, digital technique

1 Uvod

Na vychovu a vzdélavani Zaka ma vliv nejen §kola, ale i dalsi prostfedi (rodi-
na, vrstevnici apod.). Informace ¢i poznatky v rizné kvalité a ucelenéjsi nazory
tak muze zak ziskavat z riznorodych informaénich zdroju.

Obecné technické predméty maji navozovat samostatnou tvofivou ¢innost
zakl. Drive byly ¢innosti zakli provadény aktivné. To plati i dnes. Problémem
vsak je, odkud Zaci ziskavaji poznatky, kterymi je podloZena jejich tvofivost.

'V obecné technickych predmétech v poslednich letech probiha znacna inovace
obsahu, vyznamné jsou uplatiovany informacni a komunikacni technologie. Pou-
zivani modernich technologii vyZaduje od uzivatele odpovidajici védomosti. Jinak
¢innosti, spojené s pouzivanim téchto technologii, nebudou provadény optimalné.

V nasem vyzkumném Setfeni jsme zaméfili pozornost na informacni zdroje,
které mohou byt vyznamné pro ziskavani poznatkd ¢i informaci k digitalni tech-
nice. Vymezili jsme dvacet informacnich zdroji rozdilného charakteru, které
jsme predlozili Zakim zakladnich §kol a viceletych gymnazii k hodnoceni. Jako
priklady digitalni techniky jsme respondentiim v dotazniku uvedli pocitac, mo-
bilni telefon, CD a DVD piehravac, digitalni fotoaparat a digitalni videokameru.

Hodnoceni vyznamu vymezenych informacnich zdrojt k digitalni technice
doplinujeme o dalsi, rozsifujici zjisténi u zakh: vyuzivani Napovédy v progra-
mech, postup pfi vyhledavani informaci o digitalni technice, porovnani ucebnice
a pocitacového vyukového programu k uceni a zajem o digitalni techniku.

V nasledujicich ¢astech ptispévku postupné uvedeme stanovené cile vy-
zkumu a k nim formulované vyzkumné predpoklady a hypotézy, dale budeme
charakterizovat vyzkumny vzorek, predstavime pouzité vyzkumné metody, upo-
zornime na ovéfeni rozdéleni proménnych i vypocitanou reliabilitu dotazniku
a nakonec prezentujeme dosazené vysledky.

2 Cile vyzkumu, problémy, vyzkumné piedpoklady a hypotézy

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo poznat, jaky vyznam prikladaji Zaci
na zakladé svych zkuSenosti riiznym informacénim zdrojim k digitalni technice.
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Stanovili jsme nasledujici problémy:

P1: Jaké je hodnoceni vyznamu piedlozenych informacnich zdrojt pro ziska-
vani informaci o digitalni technice u riznych skupin zaka?

P2: Jak postupuji zaci v pfipad€ vyhledavani informaci o digitalni technice?

P3: Preferuji Zaci pro uceni ucebnici, nebo pocitacovy vyukovy program?

P4: Maji zaci zajem o digitalni techniku?

K problému P1 jsme formulovali tyto vyzkumné piedpoklady (VP) a hy-

potézy (H):

VPI1: Zaciz predlozenych informaénich zdroji k digitalni technice prikladaji
nejvétsi vyznam WWW strankam na Internetu.

H1.1: Zaci zakladnich kol a Zaci viceletych gymnazii hodnoti vyznam pied-
loZzenych informacnich zdroji k digitalni technice rozdilné.

H1.2: Chlapci a divky hodnoti vyznam jednotlivych informacnich zdroji
k digitalni technice odliSné€.

VPI.2: Napovéda v pocitacovych programech neni Zaky pfili§ vyuZivana.

K problému P2 jsme formulovali nasledujici vyzkumny pfedpoklad (VP):
VP2:  Zaci pii vyhledavani informaci k digitalni technice nejdfive vyuziji
Internet.

K problému P3 jsme formulovali tuto hypotézu (H):
H2: Zaci pro uéeni hodnoti lépe poéitaéovy vyukovy program neZ uéebnici.

K problému P4 jsme formulovali nasledujici vyzkumny piedpoklad (VP):
VP3:  Zaciupfednostiiuji praktickou praci s digitalni technikou ped technic-
kymi udaji apod.

3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek je tvofen zaky 9. rocniku zakladnich §kol a zZaky nizSich
ro¢nik viceletych gymnazii. Ziskavani dat probihalo priibézné v rozmezi ledna
2006 az ervna 2006 od zakd 9. roéniku ZS a kvarty viceletych gymnazii; v lis-
topadu 2006 byl vyzkumny vzorek jest€ doplnén o dvé tfidy kvinty viceletého
gymnazia.

Vyzkumny vzorek tvofi 234 zakl z 12 Skolnich tfid olomouckého a zlinské-
ho kraje. Vzdé€lavacim programem byl na zakladnich §kolach v péti pfipadech
Vzdélavaci program Zakladni Skola, ve dvou pak Vzdélavaci program Obecna
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skola; u viceletych gymnazii to byl Generalizovany ucebni plan gymnazia s osmi-
letym studijnim cyklem.

Charakteristika vyzkumného vzorku je prehledné zobrazena v diagramech
na obr. 1 a obr. 2.

Obr. 1 Zastoupeni zakti (N=234) podle druhu skoly a pohlavi
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Obr. 2 Zastoupeni tiid (N=12) podle druhu $koly a kraje
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4 Vyzkumné metody

K ziskavani dat byla pouzita metoda dotazovani, konkrétné technika do-
tazniku. V dotazniku jsou aplikovany pifedevSim numerické posuzovaci skaly
(1-5) - pro hodnoceni vyznamu jednotlivych informacénich zdrojt, dale pro
hodnoceni u¢ebnice a pocitacového vyukového programu k uceni a také pro
vyjadfeni zajmu o digitalni techniku. K vyjadieni postupu pfi vyhledavani infor-
maci o digitalni technice je pouzita v dotazniku poradova polozka a k oznaceni
vyuzivani Napovédy v pocitacovych programech uzaviena polozka.

Vyzkumna data byla zapsana do tabulky v programu Microsoft Excel a dale
vyhodnocovana v programu Statistica 6.0.

Pro testovani normalniho rozd€leni proménnych jsme pouzili chi-kvadrat
test. U-test Manna a Whitneyho byl pouZzit pfi porovnavani statisticky vyznam-
ného rozdilu u jedné proménné mezi dvéma skupinami respondentd (napf.
zaci zakladnich Skol a Zaci viceletych gymnazii). Studentlv t-test byl aplikovan
pro testovani statisticky vyznamného rozdilu mezi dv€éma proménnymi v hod-
noceni danou skupinou respondentt a Cronbachtiv koeficient alfa ke stanoveni
reliability dotazniku (u Skalovych polozZek).

5 Rozdéleni proménnych, reliabilita dotazniku

Pro spravné zvoleni vhodné statistické metody k testovani hypotéz (H1.1,
H1.2 a H2) jsme provedli nejprve ovéfeni normalniho rozdéleni proménnych
pomoci chi-kvadrat testu. PfisluSny vypocet jsme realizovali v programu Sta-
tistica 6.0, pficemz jsme nejdiive urcili ocekavané cetnosti. V pripadé mensi
oCekavané Cetnosti nez je 5 v dané kategorii, jsme provedli slouceni sousednich
kategorii dohromady.

Velka ¢ast proménnych tykajicich se druhii informacnich zdroji z na§eho
vzorku nema normalni rozdéleni, proto bude pro testovani hypotéz H1.1 a H1.2
pouZzit neparametricky U-test Manna a Whitneyho.

V pripad€ proménnych - ucebnice a pocitacovy vyukovy program je splnén
pozadavek normalni rozd€leni téchto proménnych a proto pouZijeme k testovani
hypotézy H2 Studentiv t-test.

Dale nas zajimalo, zda je vyzkumna technika dotazniku spolehliva, a proto
jsme provedli v programu Statistica 6.0 vypocet Cronbachova koeficientu alfa
u Skalovych polozek (informacéni zdroje, porovnani ucebnice s poc¢itacovym
vyukovym programem, typy zajmi o digitalni techniku). Vypoc€itana hodnota
je 0,79, coz svédci o pomerné vysoké reliabilit€.
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6 Vysledky

V nasledujicim textu jsou uvadény vysledky ovérovani vyzkumnych predpo-
kladt (VP) a testovani hypotéz (H).

Prislusné vysledky jsou shrnuty v tabulkach. Aritmetické praméry jsou vypo-
¢itany z hodnoceni provedeného zaky na numerické posuzovaci §kale (1-5), kde
1 znamenala nejlepsi hodnoceni a 5 naopak nejhorsi hodnoceni (napf. hodno-
ceni vyznamu informacnich zdroji: 1 velmi vyznamny, 2 vyznamny, 3 stfedné
vyznamny, 4 spi$ nevyznamny a 5 naprosto nevyznamny). Vzhledem k tomu,
Ze predmét Praktické ¢innosti nebyl vyucovan na viceletych gymnaziich a dale
ucebnice pro predmét Praktické ¢innosti a ucebnice pro predmét Informatika
se nepouzivaly na vSech Skolach z vyzkumného vzorku, neni jejich hodnoceni
prezentovano.

V pfipadé vyjadieni postupu hledani informaci o digitalni technice bylo
Zaky k dané mozZnosti pfifazovana Cisla 1, 2 a 3, pfiCemz 1 znamenala pfistup,
ktery by zak zvolil nejdfive, 2 jak by postupoval nasledn€ a 3 jak nakonec. Pro
vyjadieni odpoveédi ohledné vyuzivani Napovédy v programech byla zakiim
nabidnuty ¢tyfi odpovédi a jejich ukolem bylo oznacit pouze jednu z nich.

VPI1: Zaci z predlozenych informaénich zdrojt k digitalni technice prikladaji
nejvétsi vyznam WWW strankam na Internetu.

Na zakladé vysledkl prezentovanych v tabulce 1 mizeme konstatovat, Ze
nas vyzkumny predpoklad se potvrdil. Pro doplnéni uvadime v tabulkach 2, 3,
4 a 5 primérné hodnoceni vyznamu informacnich zdroji vybranych skupin
(zakt zakladnich Skol a zZaku viceletych gymnazii, chlapct a divek).

Tab. 1 Vyznam informacnich zdroji k digitalni technice v primérném hodno-
ceni zakl

Poradi Informacni zdroj Arm?etif:ky Smérodatnd
prumér odchylka
1. Webové stranky na Internetu 1,62 0,92
2. Vyuka predmétu Informatika 2,18 1,02
3. Kamarad(ka) 2,37 1,05
4. Vlastni ¢innost 2,42 1,16
5. Navody k obsluze 2,46 1,15
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Poradi Informacni zdroj Aritnoleticky Smérodatna
prumér odchylka
6. Casopisy, noviny 2,60 112
7. Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 2,71 1,25
8.-9. |Rodice 2,75 1,35
8.-9. | Televize 2,75 1,20
10. Pocitacové vyukové programy 2,83 1,31
11. Odborné knihy, prirucky, slovniky 2,90 1,25
12. Sourozenec 3,09 1,47
13. Encyklopedie a popularné naucné 3,12 1,15
knihy
14. Radio 3,41 1,30
15. Navstéva, exkurze do podniki 3,42 1,32
16. Prospekty, reklamni letaky od firem 3,58 1,18
17. Zajmovy krouzek 3,60 1,37
18. Ucebnice pro predmét Informatika - -
19. Vyuka predmétu Praktické cinnosti - -
2. I:J_éebni.ce pro predmét Praktické _ _
¢innosti

Tab. 2 Vyznam informacnich zdroju k digitalni technice v primérném hodno-
ceni zakl zakladnich Skol

Poradi Informacéni zdroj Aritr{letivcky Smérodatnd
pramér odchylka

Webové stranky na Internetu 1,57 0,84
Vyuka predmétu Informatika 2,16 1,06
. Kamarad(ka) 2,21 1,01
4.-5. | Navody k obsluze 2,36 1,11
4.-5. Casopisy, noviny 2,36 1,04
6. Pocitacové vyukové programy 2,46 1,24
. Vlastni ¢innost 2,49 1,19
7.-8. | Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 2,49 1,17
9. Televize 2,59 1,16
10. Rodice 2,61 1,45
11. Odborné knihy, prirucky, slovniky 2,68 1,18
12. Sourozenec 2,82 1,46
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Poradi Informacni zdroj AIitI{let'}Ck}'/ Smérodatnd
primér odchylka

13. Encyklopedie a popularné nau¢né knihy 2,83 1,11
14. Radio 2,99 1,31
15. Navstéva, exkurze do podnikl 3,00 1,26
16. Zajmovy krouzek 3,25 1,34
17. Prospekty, reklamni letaky od firem 3,47 1,22
18. Ucebnice pro predmét Informatika - -

19. Vyuka predmétu Praktické Cinnosti 3,47 1,19
20. Ucebnice pro predmét Praktické ¢innosti - -

Tab. 3 Vyznam informacnich zdroju k digitalni technice v priimérném hodno-
ceni zakl viceletych gymnazii

Poradi Informacni zdroj Aritrzlet'}cky Smérodatna
pramér odchylka
1. Webové stranky na Internetu 1,71 1,04
2. Vyuka predmétu Informatika 2,20 0,96
3. Vlastni ¢innost 2,33 I11
4. Kamarad(ka) 2,59 1,07
5. Navody k obsluze 2,60 1,20
6. Casopisy, noviny 2,94 1,15
7. Rodice 2,95 1,18
8. Televize 2,98 1,22
9. Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 3,03 1,29
10. Odborné knihy, pfirucky, slovniky 3,21 1,27
11. Pocitacové vyukové programy 3,38 1,22
12. Sourozenec 3,48 1,41
13. Encyklopedie a popularné nauéné knihy 3,53 1,09
14. Prospekty, reklamni letaky od firem 3,73 1,11
15.-16. | Radio 4,02 1,01
15.-16. | Navstéva, exkurze do podnikt 4,02 1,18
17. Zajmovy krouzek 4,09 1,27
18. Ucebnice pro predmét Informatika - -
19. Vyuka predmé&tu Praktické ¢innosti - -
20. Ucebnice pro predmét Praktické Cinnosti - -
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Tab. 4 Vyznam informacnich zdroji k digitalni technice v primérném hodno-
ceni chlapcil

Poradi Informacni zdroj Aritrfleticky Smérodatna
prumér odchylka
1. Webové stranky na Internetu 1,52 0,78
2. Kamarad(ka) 2,26 0,94
3. Vyuka predmétu Informatika 2,33 1,12
4. Vlastni ¢innost 2,34 1,14
S. Navody k obsluze 2,51 1,19
6. Casopisy, noviny 2,60 1,18
7. Televize 2,73 1,24
8. Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 2,75 1,24
9. Pocitacové vyukové programy 2,82 1,29
10. Odborné knihy, pfirucky, slovniky 2,95 1,23
11. Rodice 3,04 1,40
12. Navstéva, exkurze do podnik 3,21 1,39
13. Encyklopedie a popularné nau¢né knihy 3,26 1,10
14. Prospekty, reklamni letaky od firem 3,37 1,28
15. Sourozenec 3,38 1,50
16. Radio 3,46 1,29
17. Zajmovy krouzek 3,68 1,31
18. Ucebnice pro predmét Informatika - -
19. Vyuka predmétu Praktické Cinnosti - -
20. Ucebnice pro predmét Praktické ¢innosti - -

Tab. 5 Vyznam informacnich zdrojua k digitalni technice v priimérném hodno-

ceni divek
Poradi Informacni zdroj Aritrfleticky Smérodatna
pramér odchylka
1. Webové stranky na Internetu 1,70 1,01
2. Vyuka predmétu Informatika 2,06 0,92
3. Navody k obsluze 2,43 1,13
4. Kamarad(ka) 2,45 1,12
5. Vlastni ¢innost 2,48 1,17
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Poradi Informacni zdroj AI;?;:;ky Szlgzﬁsf;;a
6. Rodice 2,53 1,28
7. Casopisy, noviny 2,60 1,08
8. Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 2,68 1,25
9. Televize 2,77 1,18
10. Pocitacové vyukové programy 2,84 1,33
11. Odborné knihy, pfirucky, slovniky 2,86 1,26
12. Sourozenec 2,87 1,42
13. Encyklopedie a popularné nau¢né knihy 3,01 1,19
14. Radio 3,38 1,30
15. Zajmovy krouzek 3,53 1,42
16. Navstéva, exkurze do podniki 3,57 1,26
17. Prospekty, reklamni letaky od firem 3,73 1,08
18. Ucebnice pro predmét Informatika - -
19. Vyuka predmétu Praktické ¢innosti - -
20. Ucebnice pro predmét Praktické ¢innosti - -

H1.1: Zaci zakladnich $kol a Zaci viceletych gymnazii hodnoti vyznam pfed-
loZzenych informacnich zdroji k digitalni technice rozdilné.

Pro testovani platnosti hypotézy H1.1 byla stanovena nulova (H,) a alter-
nativni hypotéza (H,):
H;: Zaci zakladnlch skol a zaci viceletych gymnazii hodnoti vyznam piedlo-
zenych informacnich zdroji k digitalni technice stejné.
H;: Zaci zakladnich §kol a Zaci viceletych gymnazii hodnoti vyznam pfedlo-
zenych informacnich zdroju k digitalni technice rozdilné.

Vypocitana hodnota signifikance pfi pouZziti U-testu Manna a Whitneyho
je uvadéna v tabulce 6 véetné zavéru k statisticky vyznamnému rozdilu. Hladina
vyznamnosti byla zvolena 0,05.

Z hodnot v tabulce 6 vyplyva, Ze hypotéza H1.1 byla dokazana. Je tfeba vSak
poznamenat, Ze vyznamné rozdily mezi skupinami se neprokazaly u hodnoceni
téchto informacnich zdroji: vyuka predmétu Informatika; vlastni ¢innost; webo-
vé stranky na Internetu; navody k obsluze; prospekty, reklamni letaky od firem.
Celkové ale miZeme konstatovat, Ze rozdily mezi skupinami byly prokazany.
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Tab. 6 Porovnani hodnoceni vyznamu informacnich zdroji k digitalni techni-
ce u zaki zakladnich Skol a zZaku viceletych gymnazii pomoci U-testu Manna
a Whitneyho

Vypocitana Vyznamny rozdil mezi
Informacni zdroj hodnota zaky ZS a zaky vicel.
signifikance p gymnazii
Vyuka predmétu Praktické Cinnosti - -
Vyuka predmétu Informatika 0,5920 NE
Ucebnice pro predmét Praktické _ _
¢innosti
Ucebnice pro predmét Informatika - -
Vlastni ¢innost 0,4321 NE
Rodice 0,0364 ANO
Sourozenec 0,0008 ANO
Kamarad(ka) 0,0091 ANO
Pocitacové vyukové programy 0,0000 ANO
Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 0,0015 ANO
Webové stranky na Internetu 0,5205 NE
Televize 0,0169 ANO
Radio 0,0000 ANO
Encyklopedie a popularné nau¢né knihy 0,0000 ANO
Odborné knihy, prirucky, slovniky 0,0014 ANO
Zajmovy krouzek 0,0000 ANO
Navody k obsluze 0,1319 NE
Prospekty, reklamni letaky od firem 0,1185 NE
Navstéva, exkurze do podniki 0,0000 ANO
Casopisy, noviny 0,0002 ANO

H1.2: Chlapci a divky hodnoti vyznam jednotlivych informacnich zdroju k di-
gitalni technice odlisné.

Pro testovani platnosti hypotézy H1.2 byla stanovena nulova (H ) a alter-
nativni hypotéza (H,):
H_: Chlapci a divky hodnoti vyznam jednotlivych informacnich zdroji k digi-
talni technice stejné.
H_: Chlapci a divky hodnoti vyznam jednotlivych informacnich zdroji k digi-
talni technice odlisné.
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Vypocitana hodnota signifikance pii pouziti U-testu Manna a Whitneyho
je uvadéna v tabulce 7 vetné€ zavéru statisticky vyznamného rozdilu, nemizZeme
tedy odmitnout nulovou hypotézu. Hladina vyznamnosti byla zvolena 0,05.

Hypotéza H1.2 nebyla dokazana. Diléi vyznamné rozdily se objevuji v hod-
noceni nasledujicich informacnich zdroji: rodice; sourozenec; prospekty, re-
klamni letaky od firem; navstéva, exkurze do podniki, kdy divky hodnoti 1épe
rodice i sourozence a chlapci hodnoti 1épe prospekty, reklamni letaky od firem
a navstévu, exkurzi do podniki.

Tab. 7 Porovnani hodnoceni vyznamu informacnich zdroju k digitalni technice
u chlapct a divek pomoci U-testu Manna a Whitneyho

Vypocitana Vyznamny rozdil
Informacni zdroj hodnota mezi chlapci
signifikance p a divkami

Vyuka predmétu Praktické Cinnosti - -
Vyuka predmétu Informatika 0,0895 NE
Ucebnice pro pfedmét Praktické ¢innosti - -
Ucebnice pro predmét Informatika - -
Vlastni ¢innost 0,3466 NE
Rodice 0,0056 ANO
Sourozenec 0,0078 ANO
Kamarad(ka) 0,2743 NE
Pocitacové vyukové programy 0,8511 NE
Encyklopedie na Internetu, CD-ROM 0,6220 NE
Webové stranky na Internetu 0,3276 NE
Televize 0,7072 NE
Radio 0,6256 NE
Encyklopedie a popularné nauéné knihy 0,1088 NE
Odborné knihy, prirucky, slovniky 0,5769 NE
Zajmovy krouzek 0,5199 NE
Navody k obsluze 0,6660 NE
Prospekty, reklamni letaky od firem 0,0285 ANO
Navstéva, exkurze do podnik 0,0481 ANO
Casopisy, noviny 0,8044 NE
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VPI.2: Napovéda v pocitacovych programech neni Zaky pfili§ vyuZivana.
Pouzivani Napovédy zaky je uvedeno v tabulce 8. Z vysledkd vyplyva, zZe
Zaci spiSe nevyuzivaji Napovédu v pocitacovych programech. Vyzkumny pred-

poklad se potvrdil.

Tab. 8 Pouzivani Napovédy zaky

Odpoved Cetnost odpovédi
ANO - casto 3
Spi§ ANO 35
Spis NE 111
Viibec NE 76

Pro doplnéni uvadime v tabulce 9 vyuzivani Napovédy v pocCitacovych pro-
gramech u vybranych skupin.

Tab. 9 Pouzivani Napovédy zaky, rozdéleno podle pohlavi a druhu Skoly

Cetnost odpovédi
Odpoved Chlapci Divky Zakladni Skola Viceleté
gymnazium
ANO - Casto 2 1 2 1
Spis ANO 14 21 23 12
Spis NE 47 64 68 43
Viibec NE 30 46 38 38

VP2: Zaci pii vyhledavani informaci k digitalni technice nejdfive vyuziji Internet.

Primérné poradi pfistupti zakl pfi postupu vyhledavani informaci je uve-
deno v tabulce 10, ze které je zfejmé, Ze by Zaci nejdfive hledali poZadovanou
informaci na Internetu, pak by se n€koho zeptali a aZ nakonec by vyuzili moz-
nost hledani v odbornych knihach a ¢asopisech.

Vyzkumny piedpoklad se potvrdil.
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Tab. 10 Postup zaku pfi vyhledavani informaci k digitalni technice

Pristup Prameérné poradi
1. Hledam na Internetu 1,42
2. Nékoho se zeptam 1,89
3. Hledam v odbornych knihach a ¢asopisech 2,68

H2: Zaci pro uéeni hodnoti 1épe pocitaovy vyukovy program neZ uéebnici.

Pro testovani platnosti hypotézy H2 byla stanovena nulova (H ) a alterna-
tivni hypotéza (H,):
H: Zaci pro uéeni nehodnoti 1épe poéitaovy vyukovy program nez uéebnici.
H;: Zaci pro uéeni hodnoti 1épe poéitacovy vyukovy program neZz ucebnici.

Vypocitana hodnota signifikance pfi pouZziti Studentova t-testu je p=0,0000.
Vypocitana hodnota signifikance je mensi nez 0,05.

Hypotéza H2 byla dokazana. Zaci pro své uéeni hodnoti statisticky vyznam-
né 1épe pocitacovy vyukovy program nez ucebnici.

Dale uvadime priimérné hodnoceni uc¢ebnice a pocitacového vyukového
programu zaky v tabulce 11.

Tab. 11 Praimérné hodnoceni Zakii na ucebnice a pocitacovy vyukovy program
k uceni

Aritmeticky prameér Smérodatna odchylka
Ucebnice 3,26 1,11
Pocitacovy 242 113
vyukovy program

VP3:  Zaci upfednostiiuji praktickou praci s digitalni technikou pfed technic-
kymi udaji apod.

Na zakladé vysledkd uvedenych v tabulce 12, miiZzeme konstatovat, Ze nas
vyzkumny predpoklad se potvrdil.

27



e-Pedagogium ¢. IV/2008

Tab. 12 Primérné hodnoceni zajmu zaku o digitalni techniku

Aritmeticky | Smérodatna
prumér odchylka
Prakticka prace s digitalni technikou 1,79 0,95
Technické udaje, princip prace apod. digitalni techniky 2,94 1,20

7 Zavér
Provedenym dotaznikovym Setfenim, které odpovédélo na stanovené pro-

blémy a k nim formulované prislusné vyzkumné predpoklady a hypotézy, bylo
zjisténo:

1. Zaci pro ziskavani informaci o digitalni technice nejvice preferuji
z piedloZenych informaénich zdroji webové stranky na Internetu. Zaci
zakladnich Skol a zaci viceletych gymnazii hodnoti vyznam vétSiny pred-
lozenych informacnich zdroju statisticky vyznamné rozdilné€. Chlapci
a divky nehodnoti vyznam pfedlozenych informacnich zdroji odlisné;
dil¢i statisticky vyznamné rozdily se objevuji jen v pripad€ téchto zdro-
ju: rodice, sourozenec, prospekty a reklamni letaky od firem, navstéva
a exkurze do podnik.

2. Zaci spise nepouzivaji Napovédu, ktera byva k dispozici v pocitacovych
programech.

3. Zaci pii vyhledavani informaci o digitalni technice by postupovali tak, Ze
nejdfive vyuziji hledani informace na Internetu, dale by se nékoho zeptali
a az nakonec by hledali informaci v odbornych knihach a ¢asopisech.

4. Zaci upfednostiiuji pro uceni pocitacovy vyukovy program pied uceb-
nici.

5. Zaky zajima vice prakticka prace s digitalni technikou nez jeji technické
udaje, princip prace apod.

Z dosazenych vysledki 1ze usuzovat, Ze pouzivani informacénich a komu-
nikaénich technologii k danym ¢&innostem je Zaky nejvice preferovano. Zaci
pro ziskavani informaci o digitalni technice nejvice preferuji webové stranky
na Internetu, pro uceni upfednostiuji pocitacovy vyukovy program pied uceb-
nici a v pfipad€ vyhledavani informaci nejvice preferuji hledani na Internetu.
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Tyto poznatky je moZno vyuZzit napf. pii tvorbé didaktickych textl a realizaci
prislusné vyuky.

Z predlozenych informacénich zdroju je po webovych strankach preferovana
vyuka pfedmétu Informatika. Zaci tedy doceiiuji vyznam §kolniho vzdélavani
v dané oblasti.

Dale upozornime na hodnoceni zdroji kamarad(ka), vlastni ¢innost, navody
k obsluze a casopisy, noviny. Lze predpokladat, i vzhledem k nasledujicimu
zjiSténi, Ze zaci uz maji nejriznéjsi informace o digitalni technice. V prislusné
vyuce je potom vhodné s t€émito informacemi pracovat, konfrontovat je, uspo-
fadavat do urcité struktury atd. Takovéto vyuky se da dosahnout vyuzitim napf.
metod RWCT, podle modelu EUR!.

Zaky zajima prace s informaénimi a komunikaénimi technologiemi, coz
doklada vyjadieni jejich zajmu o praktickou praci s digitalni technikou. Je zde
ale nedostatecné vyuzivani Napoveédy v pocitaCovych programech, které mize
mit vice pficin, napf. Zaci nejsou vedeni k pouZivani této moznosti pfi feSeni
problému na pocitaci, Napovéda miize byt nevhodné zpracovana apod.

V pfipad€ nazorl Zaka zakladnich Skol a Zaka viceletych gymnazii na vy-
znam predloZenych informacénich zdroji byly zaznamenany statisticky vy-
znamné rozdily. Zaci viceletych gymnazii se stavéli kritiét&ji k predkladanym
informaénim zdrojiim, coz je patrné z vypocitanych primérnych hodnoceni
na Skale.
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STREDOSKOLACI A ZAJEM O PRIRODNI VEDY

Miroslav Dopita, Helena Grecmanova

Abstrakt:

Zajem o studium pfirodnich véd v Evropé i Ceské republice klesa. V ramci
projektu Vyzkum novych metod soutézi tvorivosti mladeze zamérenych na moti-
vaci pro védecko vyzkumnou c¢innost v oblasti prirodnich véd, obzvldsté v oborech
matematickych, fyzikdlnich a chemickych (STM Morava) jsme se zaméfili prede-
v§im na oblibenost fyziky, chemie a matematiky u stfedoskolakt. V prispévku
seznamujeme se zjiSt€énimi tykajicimi se hodnoceni uvedenych vyucovacich
predméti, diivodi jejich oblibenosti, ucasti v prirodovédnych soutéZich a mo-
tivll pro soutézZeni, ucasti zakl v pfirodovédnych krouzcich, s jejich cetbou
prirodovédnych €asopisli, hodnocenim prestize povolani, orientaci na charakter
prace, kterou by cht€li vykonavat. Opomenuta nezlstava ani volba vysoké Skoly
a dlivody této volby.

Klicova slova:
fyzika, chemie, matematika, stfedni Skola, soutéze, prestiZ povolani, vysoka
skola

SECONDARY SCHOOL STUDENTS
AND THEIR INTEREST IN NATURAL SCIENCES

Abstract:

Interest in studies of natural sciences in Europe as well as the Czech Repub-
lic is decreasing. Within the project The research of new creativity competition
methods for young people aimed on motivation for research activity in hard sci-
ences, especially mathematics, physics, and chemistry (STM Moravia) we focused
mainly on popularity of physics, chemistry and mathematics with secondary
school students. The contribution introduces the findings related to evaluation
of the said subjects, reasons of their popularity, participation in natural sciences
competitions and motivation for competing, students’ participation in natural
sciences courses, their reading of natural sciences magazines, evaluation of
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occupation prestige, orientation to the character of the occupation to which
they want to dedicate themselves. The choice of university and its reasons are
not skipped either.

Key words:
physics, chemistry, mathematics, secondary school, competitions, occupa-
tion prestige, university

Jaky je vztah vzdélani a povolani? To je otazka, ktera se stale Castéji objevu-
je na strankach zejména zahrani¢ni odborné literatury. David B. Bills (2004)
pojednava o provazanosti prace a vzdélavaciho systému USA. Celou svou kni-
hu ramuje zasazenim problému prace a vzdélani do kontextu postindustrialni
spoleCnosti a zmén, které na trhu prace a vzdélani vyvolala. Upozoriuje na tfi
hlavni cile sou¢asného vzd€lavani, které vytycCil David Labaree, a to jsou de-
mokratické obCanstvi, spoleCenska efektivita a socialni mobilita (Bills 2004,
s. 34-35; 209). Naplnovani uvedenych cilll spociva ve vytvareni rovnych prile-
Zitosti, uplatnéni na trhu prace a umoznéni spolecenského vzestupu, coz plati
nejen pro USA, jak si ukaZeme dale. Zaméfime se v této souvislosti na oblast
prace a studium pfirodnich véd.

Témér ve vSech zemich Evropské unie dokoncilo studia v roce 2002 vice
nez 25 % studentl v oborech spolecenské védy, obchod a pravo. Tyto obory tak
v Evropé maji ve vysokoskolskych kvalifikacich nejvétsi podil. Pfirodni védy,
matematika a informatika zaostavaji a poCet absolventll té mér vSude tvori méné
nez 15 %. Narust poctu absolventli v oborech prirodni védy a technika v letech
1998 az 2002 je ale trvaly. Mira jeho rastu na 1000 obyvatel ve véku 20 az 29
let je mezi 10 % az - v nékterych pripadech - 50 % (srov. Klicové udaje ... 2005,
s. 2). Zkresleni zptisobuje slouceni kategorii prezentovanych statistikou, a to
konkrétn€ prirodnich véd s technikou a informatikou. Interpretace Bernarda
Converta a Francise Gugenheima (2005) ilustrujici na pfikladu Francie pokles
zajmu o fyziku a chemii a nasledn€ o biologii a matematiku od roku 1990, pak
pusobi rozporné. Snizeni zajmu o teoretické védy se projevil naristem zajmu
o aplikované védy a technologie. V Nizozemi se touto tematikou zabyvaji Maar-
ten Biermans, Uulkje De Jong, Marko Van Leeuwen a Jaap Roeleveld (2005),
ktefi zjistili, Ze zaci a studenti v ramci pregradualniho studia maji vétsi zajem
o odborné vysokoskolské vzdélani nez akademické vysokoskolské vzdélani, a to
konkrétné o propojeni (aplikaci) pfirodnich véd ve zdravotnictvi a pfirodnich
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véd a technologii, tedy o aplikované pfirodni védy a technologie vice orientova-
né na Clovéka, tzv. ,Human Technology“ (srov. Biermans a kol. 2005, s. 435).
Popis situace v Némecku Joachim Haas (2005) otevira otazkou, zda se jedna
o pokles zajmu o pfirodni védy, ktery ma charakter trendu, cyklu nebo zmény.
Konstatuje, Ze narust a pokles zajmu o studium pfirodnich véd a technologii
neni ani trendem, ani zménou, ale Ze ma charakter pavu¢inového cyklického
modelu, ktery je zavisly pfinejmensim na dvou strukturalnich podminkach,
a to 1) na schopnosti vys§§iho vzdé€lani pfizplsobit se zménam a 2) schopnosti
sektorll prace se prizpusobit ¢lenitosti trhu pracovnich sil.

Souhlas s vysledky zahrani¢nich vyzkumu (Biermans a kol. 2005, Haas
2005) naznacuje i zajem Ceské dosp€lé populace o védu. Nejvétsi zajem dospélé
Ceské populace je o medicinu (59,1 %), nasleduje technika (54,6 %), prirodni
védy se umistily na pomyslném tretim mist€ se zajmem 53,0 % (z toho fyzika
5,8 %; chemie 4,3 %; matematika 1,4 %), nasleduji spolecenské védy se zajmem
29,7 % a s minimalnim zajmem 3,2 % se setkalo zemé&d€lstvi, péstitelstvi, potra-
vinafstvi a chovatelstvi (srov. Samanova a kol. 2006, s. 47-48). Ac&koli citovany
vyzkum cilem nesouvisi se studijnimi aspiracemi stiedoskolakd, miiZe napovidat
o jejich studijnich preferencich a srovname-li jeho vysledky se zminovanymi
postiehy nizozemského vyzkumu, tak i predikovat (srov. Biermans a kol. 2005,
s. 435).

V kategorizaci vysokoskolskych studenti se v Ceskeé republice ve studijnim
roce 2004/2005 umistili podle obort studenti prirodnich véd na 5. mist€ (srov.
tabulka 1). Otazkou vsak je, jak jsou koncipovany, co obsahuji, uvedené katego-
rie. Je mozné, Ze mezi studenty ucitelstvi jsou rovné€z studenti pfirodnich véd?

Tabulka 1: Struktura vysokoskolskych student podle skupin oborti v obdobi
2004/2005 (srov. Struktury systémii ... 2006, s. 48)

Obor %
technické védy 27,2
ekonomické védy 18,9
spolecenské védy 14,1
ucitelstvi 11,5
prirodni védy 8,9
1ékarské a farmaceutické védy 7,8
pravni védy 5,2
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Obor %
zemédélstvi, lesnické a veterinarni védy 3,9
umélecké obory 2,4
vojenské obory 0,1
Celkem 100,0

Zdroj: ULV, Programy bakalafské, magisterské i doktorské (viechny typy studia)

Objevuje se proto otazka, jak motivovat zaky zakladnich a stfednich Skol
ke studiu pfirodnich véd? Odpovéd na ni hledaji nejen odbornici poskytujici
piirodovédné vzdélani v Ceské republice.

Podle zpravy Evropské unie vydané v roce 2006, je v pfirodnich védach
nastavena dvoji cesta, jak motivovat zaky ve véku 11-15 let v procesu uceni
k zajmu o prirodni védy: (1) analyzou vyznamnych védeckych poznatki za vy-
uZziti hernich aktivit, to je zkoumanim a hledanim praktického vyuziti poznatkt
i vysledka vyzkumu (pfedpovidani nebo nabizeni vysvétleni); (2) analyzou pro-
blému, na které zaci narazi pfi uceni a vlastnich predstav zaka (srov. Science
Teaching ... 2006, s. 59). Vyzkum realizovany mezi zaky ve véku 15-17 let,
na néjz zprava odkazuje, ukazal, Ze takovy pristup je smysluplny pro odbourani
stereotyptl ve vyuce a komunikaci o v€dé mezi Zaky a uciteli. Pozdéjsi nalezeni
jednotlivych problému vztahujicich se k metodam vyzkumu se stalo soucasti
vyuky, popisu cesty k vystuptim. Ukazal se tak smér, jak nejlépe pomahat zakiim
prekonat problémy pii v€decké praci. Takova pomoc vSak musi byt pfiméfené
rozvrZena. Pozitivni efekty byly pozorované jak v ramci uceni védeckych pojmii,
tak v porozuméni zakid véde, jejim principim.

Zprava EU upozornuje, ze vzdé€lavaci kurikulum bere v uvahu nékolik rz-
nych forem zavislych na kontextu (typ skoly a mnozstvi zak), u€iteli a irovni
vyuky zZakl. Navrhuje proto zainteresovat zaky v aktivitach, které odpovidaji
urovni zvysSeni nezavislosti poZadované védeckym zkoumanim. Doporucuje
z této perspektivy postupy od divérné znaméjsich (verifikace experimenty a pie-
depsanymi metodami) na zacatku zkoumani smérem k vice autentickym for-
mam (napf. projekt). Postupuje navadénim (Zaci jsou konfrontovani otazkami)
nebo pfimo (zaci sami formuluji otazky, co ma byt zkoumano). Podle ve zpravé
prezentovanych vysledk je pro Zaky ve véku 9-12 let optimalni odhaleni jedné
cesty, pochopeni jednoho védeckého ditkazu. Zaci ve véku 12-14 let jsou schop-
ni osvojit si vice védeckych pfistupti ke zkoumani vztah mezi proménnymi.
Vyuce zaméfené na vyzkum jsou tak poskytnuty nezbytné zdroje k objasnéni
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mnoZstvi gnozeologicky spornych otazek. (1) Jaké jsou charakteristické rysy
vyzkumné prace? (2) Je mozné, Ze hypotéza mlze byt ovérena, vyvracena nebo
podepriena jedinym experimentem? (3) Je-li tomu tak, za jakych podminek?

Ve skutec¢nosti odpovédi na tyto otazky jsou ziidka jednoznacné, ackoli
vyvoj vyzkumu ve vyucovani a uceni védeckych postupii mize postupné vést
k presn€jsim odpoveédim. Tento poZadavek objasnéni se stava stale naléhaveéjsi,
kdyz se snazime naucit porozuméni povaze védy, coz by dnes mélo predstavovat
dulezity bod vzdé€lavaciho kurikula usilujiciho o propagaci védy, jako zaklad-
niho stavebniho prvku v§eobecnych znalosti (srov. Science Teaching ... 2006,
s. 55-62). Jaka je situace v Ceské republice?

V ramci projektu Vyzkum novych metod souté€Zi tvorivosti mladeze zamé-
fenych na motivaci pro védecko vyzkumnou ¢innost v oblasti pfirodnich véd,
obzvlasté v oborech matematickych, fyzikalnich a chemickych (zkracené STM-
Morava) podporovaného Narodnim programem vyzkumu II. MSMT CR se
pokousime o vyvoj a ovéfeni novych metod propagace prirodnich véd mezi Zaky
zakladnich a stfednich Skol s cilem podporit jejich zajem o védeckovyzkum-
nou ¢innost v oblasti pfirodnich véd, predevsim v matematice, fyzice a chemii.
Na sklonku roku 2006 bylo realizovano v Olomouckém kraji vyzkumné Setfeni
za pouziti dotazniku mezi 500 Zaky stfednich Skol a gymnazii. Cilem vyzkumu
je zhodnotit stav vyuky predméti (fyzika, chemie, matematika) na stfednich
skolach a vztah zakt k nim. Podle Lucie Kelblové a kol. (2006, s. 23) CeSti stie-
doskolaci dosahuji v prirodovédnych predmétech primérnych vysledki. , Obliba
pFirodovédnych predmeétii ceskymi stredoskoldky je v mezindrodnim srovndni rovneéz

Zamérfujeme se na hledani divodu klesajiciho zajmu zaka stfednich Skol
o studium pfirodnich véd. JelikoZ jsme nenalezli v ¢eském prostiedi vyzku-
my, které by se této tématice vénovali, realizovali jsme kvantitativni vyzkumné
Setfeni identifikujici souCasny stav. Seznamime vas v pfispévku s nékterymi
dil¢imi zjiSténimi tykajicimi se hodnoceni vyucovacich predmétl, zejména
prirodovédnych, divodu jejich oblibenosti, ucasti v pfirodovédnych soutéZich
a motivl pro soutézeni, ucasti zakl v pfirodovédnych krouZcich, s jejich cetbou
prirodovédnych ¢asopist, hodnocenim prestize povolani, orientaci na charakter
prace, kterou by cht€li vykonavat. Opomenuta nezlstava ani volba vysoké skoly
a duvody této volby.

Odpovédi jsme ziskali od 500 stiedoSkolaki Olomouckého kraje. Z toho
bylo 307 muzi (61,2 %) a 193 Zen (38,4 %). Na gymnaziu jich studovalo 228
(45,4 %), na stiedni odborné Skole 245 (48,8 %), na stfednim odborném uci-
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listi s maturitou 27 (5,4 %). Nejvice zakt bylo z Olomouckého okresu - 217
(43,2 %), potom z Pierovského - 122 (24,3 %), Sumperského - 71 (14,1 %),
Prostéjovského - 55 (11,0 %) a nejméné z Jesenického - 24 (4,8 %).

Na otazku, jak maji radi dvanact vyucovacich predméti odpovédéli zaci
prostfednictvim hodnocenim kazdého z nich na pétibodové Skale (graf 1).

Graf 1: Vztah zaku k vyuéovacim pfedmétim na stiedni Skole
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Velmi silné kladny vztah Zaci zaujali k informatice a vypocetni technice,
ktera se objevila v pofadi pfedmétii co do oblibenosti uplné na prvnim misté
nasledovana télesnou vychovou a estetickou vychovou (hodnoceni vyucovacich
predmétl je uvedeno v sestupném poradi). Stfedné€ kladné€ hodnoceny byly
predméty cizi jazyk, zemépis (5. misto), zaklady spolecCenskych véd (obCanska
nauka). Slabé kladného skore dosahla biologie (7. pofadi) a d&jepis. Cesky ja-
zyk byl hodnocen velmi slabé kladné. Nami pfedevsim sledované pfirodoveédné
predméty obdrZely slabé zaporné hodnoceni: fyzika (10. poradi), matematika
(11. poradi), chemie (12. poradi). Patfi tedy mezi nejméné€ oblibené predméty.
Tomu odpovidaji i znamky na poslednim vysvédceni. Nejlepsi pramér dosahuji
zaci v biologii (1,84). Po fyzice se znamkovym primérem 2,18, nasleduje chemie
(2,21). Nejhorsi je vSak hodnoceni v matematice (2,42).

Ptizniv€jsi vztah k prirodovédnym pfedmétim zaci vyjadrili, kdyz méli pfi-
mo vypsat jeden nejoblibené€jsi predmét. Na prvnim misté se objevila télesna
vychova, pak cizi jazyk, informatika a vypocetni technika a déjepis (graf 2).
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Graf 2: Nejoblibenéjsi predmét na stiedni Skole v %
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Prvni z pfirodovédnych pfedmétli najdeme na 5. misté, kam 6,2 % Zakl
svymi odpovéd' mi umistilo matematiku, a na 6. misto 5,4 % respondentti dosa-
dilo chemii. Oblibenost pfirodnich véd je pferuSena estetickou vychovou, ale
hned na 8. misté se diky 5,0 % odpovédi umistila biologie a za ni Cesky jazyk.
Desatou pozici obsadila fyzika se 4,0 % hlasi dotazovanych. Stejné procento
respondenti (4,0 %) uvedlo na 10. misté rovnéz jako nejobliben€jsi predmét
zaklady spolecenskych véd. To znamena, Ze tato disciplina patfi také mezi spiSe
neoblibené, i kdyz neni prirodovédnym predmétem. NejniZsi hodnoceni mél
zemeépis, jehoz umisténi na poslednim misté mohlo zplsobit, Ze je vyucovan
pouze na nékterych stiednich Skolach.

Kdyz méli zaci vyjadrit pri¢inu oblibenosti vyucovaného predmétu, nej-
Castéji uvadéli, Ze je bavi objevovat nové véci (79,3 %). To by mélo ,nahravat“
prirodnim védam, ale také informatice a vypocetni technice, ktera méla velmi
silné kladné hodnoceni. OvSem na prvnim misté v oblibenosti predmétl se ob-
jevila télesna vychova, kterou uvadé€lo 21,3 % zakt. Jako dalsi diivody oblibenosti
predmétu jsme zaznamenali, Ze ma praktické uplatnéni v zivoté a profesi (77,5 %
respondentil). Nasledovalo zdiivodnéni, Ze uc€itel umi pro predmét zaujmout
(67,9 %). Zde by bylo zajimavé sledovat, na jaké urovni je tato schopnost u uci-
tele prirodovédnych pfedméti v pfipad€ jejich nizké obliby, protoze se jedna
o pedagogicky ovlivnitelnou skute¢nost. Pro 50 az 60 % zZakd mél vliv na jejich
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pozitivni hodnoceni predmétu fakt, Ze jej budou potiebovat pro praci, ktera je
dobfe placena a ve volném Case se vénuji tomu, co je z vyucovaciho predmétu
zajima. Pouze 12,2 % dotazovanych uvedlo, Ze si predmét oblibili, protoze né-
kdo blizky pracuje v tomto oboru. Coz je prekvapivé zjiSténi, protoze nékteré
vyzkumy zaméfené na socialni a kulturni reprodukci spolecnosti konstatuji, Ze
si déti voli profesi, kterou znaji a vyskytuje se v jejich rodiné€.

Zajimalo nas, jakou roli v oblibenosti vyucovacich predmétii hraji ucitelé?
Pravé ucitelé mohou ovlivnit svym stylem vyuky vztah zaki k prirodovédnym
predmétiim. Soucasné poznatky kognitivni psychologie (napi. John R. Ander-
son, 1995) a konstruktivistické pedagogiky (napf. Ernst von Glasersfeld, James
G. Henderson a dalsi) stale potvrzuji vyznam uplatnéni nazornosti a aktivity
Zakl pfi uceni se. James G. Henderson (1996, s. 9) pfimo piSe , Konstruktivistic-
kd vyuka miiZe byt definovdana jako dobre uvdzend, premyslivd vzdéldvaci aktivita,
kterd je navrzend tak, aby studentiim umoznila aktivni porozumeni*. Nové védo-
mosti a dovednosti maji byt vysledkem jejich ¢innosti nebo aktivni spolutucasti
na vyuce. Pozadali jsme Zaky, aby na pétibodové skale hodnotili Ctyfi tvrzeni
znamkami 1 - vZdy az 5 - nikdy: (a) Pfi plnéni ukoli pracujeme ve skupinach.
(b) Dobré napady mohu ve vyuce uplatnit. (¢) Vyuka probiha i mimo Skolu.
(d) Jsme vedeni k tomu, abychom postupy pfi plnéni ukolii ve vyuce diskutovali
se spoluzaky. Odpovédi byly statisticky zpracovany a prevedeny v primérnou
hodnotu kategorie , netradicni zpiisob vyuky, aktivita a spoluprdce, kde nejméné
pouziva uvedenych metod vyuky matematika nasledovana chemii a relativné
,nejvice* jsou uvedené metody pouzivany fyzikou (srov. graf 3). Cim vyssi hod-
nota Cisla v grafu, tim méné€ jsou pouzivany netradi¢ni zptsoby vyuky, aktivita
a spoluprace ve vyuce.

Zeptali jsme se proto zakua explicitné, jak Casto jsou soucasti vyuky pfiro-
dovédnych predméta pokusy. Podle odpovédi Zaku ucitelé d€laji pokusy nékdy
(51 %), ned€laji vitbec (35 %), délaji jen ve 12,7 %. PriCemZ pfevazuje nazor
zaku, ze je bavi délat pokusy ve vyuce (74 %) a libi se jim, kdyZ jsou v pfirodo-
védnych predmétech zarazené (82,7 %). U uciteli spatiujeme rezervy. Nejsou
schopni nebo ochotni koncipovat vyuku praktictéji a zajimaveji? Jednalo by se
prece o jeji pribliZeni realité, praktickou ukazku vyznamu toho, co se teoreticky
Zaci uci. Reforma ceského Skolstvi s nové zavadénymi Skolnimi vzd€lavacimi
programy vyucujicim poskytuje prostor pro zajimavéjsi vyuku. Mozna i s ohle-
dem na vyse uvedené skuteénosti si zaci vybirali jako volitelné predméty pii-
rodovédné discipliny méné Casto: biologii 25,7 % respondentt, fyziku 22,3 %
dotazanych a chemii jen 17,7% zakl. Nejvetsi zajem byl o informatiku a vypo-
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Cetni techniku (52,6 % zZaki). Matematika byla volena 31,1 % respondentt. Pro
deskriptivni geometrii se rozhodlo pouze 16,1 % zZaka.

Graf 3: Netradi¢ni zptisob vyuky, aktivita a spoluprace
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Srovname-li predchozi udaje s ucasti zakl v soutézich, miZeme konsta-
tovat, Ze Zaci pomérn€ hojn€ vyuZzivali nabidku soutéZi v oblasti pfirodnich
véd. Nejvetsi mnoZstvi soutézicich zaznamenal Matematicky klokan (71,1 %),
nasledovan Matematickou olympiadou (51,1 %). Podobné€ se zapojili také zaci
zakladni Skoly. Atraktivni byla pro Zaky stfedni Skoly Zemépisna olympiada
se 33,3 % soutézicich. Je patrné, Ze Olympiada v Ceském jazyce (27,5 % zaki)
a Déjepisna olympiada (24,7 % zaka) zaujaly respondenty vice nez olympiady
fyzikalni (23,3 % Zaki), biologicka (19,7 %) a chemicka (14,7 %). Maly zajem
byl o Turnaj mladych fyzika (1,7 % zaka), Korespondenéni seminafe (1,0 %)
a Literarni a historickou soutéz DANIEL (0,4 %). Pro¢ se Zaci stiedni Skoly
zapojuji do soutézi? O néco vice neZ tfi pétiny (61,6 %) jich odpovédé€lo, aby
nemuseli jit do Skoly. Na druhé strané bezmala také tfi ptiny zakt (58,6 %)
si chce poméfit sily. Dalsi respondenti (49,2 %) jako divod uvedli, Ze se dozvi
vice o tom, co je zajima. Pro zlepSeni znamky z predmétu soutézilo 48,8 %
zaki. Dalsi dotazani (48,0 %) odpovidali, Ze se ucastni soutézi, protoze je bavi
a radi je resi. Nékteri (10 % a méné) ani nezastirali, Ze sout€Zi kvili spoluzakiim
a rodic¢tm.

O vztahu zaka stfedni Skoly k pfirodnim védam vypovidaji také jejich vol-
nocasové aktivity v této oblasti. Pouze 6,8 % respondentt uvedlo, Ze navstévuji
ve volném Case prirodovédny krouZek a z toho 7,4 % ve §kole. Zajem o Cetbu
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Casopisu s prirodovédnou tématikou neni také velky. Nejvice, témeér 29 % zaka
Cte Casopis 21. stoleti, 28 % oslovenych se zajima o ABC a 27 % sleduje infor-
mace v National Geographic. Vesmir a VIM Science uvadéji o malo vice nez
2 % dotazovanych. ZIVA ziskala necelé procento ctenaiti a Casopis Beppo
(Debrujafi) necte z dotazanych nikdo.

Zajimalo nas rovn€z, jak zZaci nahliZeji na povolani ve spolecnosti, jakou
jim pripisuji prestiz. Prestiz profese je vnimana podle Jaroslava Kapra (1969,
s. 378) jako ,quasi zdstupny znak, proménnd, kterd umoznuje pri urcitem konsensu
modelovat obecnou strukturu prestize jako systém relativniho hodnoceni statusu “.
Prestiz je jednim z vyznamnych integrujicich Cinitelll v socialni skupiné. Oso-
ba, ktera se identifikuje s néjakou skupinou, vrstvou, identifikuje se de facto
s prestiZznimi naroky a aspiracemi této skupiny. To je také diivod, proC jsme se
na prestiZ zaméfili. PrestiZni aspirace jsou jinak feCeno aspiracemi na socialni
status, socialni pozici (srov. Kapr 1967, s. 740). Vybrali jsme 50 povolani, ktera
se v soucasné Ceské spolecnosti vyskytuji nejéastéji. Seznamy povolani uvedené
v jiz realizovanych vyzkumech prestiZze povolani obsahuji v nékterych poloz-
kach jiz méné Casto se vyskytujici povolani. JelikozZ se jedna o vyzkum mezi
Zaky zakladnich a stiednich skol, zvolili jsme postup hodnoceni povolani podle
National Option Research Center v USA (NORC), jak je popsal Jaroslav Kapr
(1967, s. 743; 1969, s. 381). Nechali jsme zaky ohodnotit znamkami 1-5 (jako
ve Skole) povolani, pro jejichz vykon pfipravuje §kola, proto se zde neobjevuji
profese obsazované volbou - ministr, poslanec, starosta apod. Ziskané vysledky
hodnoceni prestiZe povolani stfedoSkolaky ukazaly zajimavé posuny oproti vni-
manim prestize 26 povolani dospélou populaci z vyzkumu Nase spolecnost 2008
(srov. Tabery 2008), ktery realizovalo Centrum pro vyzkum vefejného minéni
(CVVM). Z vysledk, které jsme obdrzeli, vyplyva, Ze stfedoskolaci pfipisuji
vyssi spolecenskou prestiZ povolanim podminénym vysokoskolskym vzdélanim
(prvnich deset) a t€ém, kde se pracuje s lidmi (prvnich pét). Za pozornost stoji
rozdilné vnimani prestize povolani védce, ucitele zakladni Skoly a dalSich. Obsah
profese védce a docenta ¢i profesora VS se ¢astecné prekryva, pii jejich slouéeni
by se uvedeny obsah sloucené profese umistil na 5. misté€. Vybér povolani cas-
te€né vychazel z jiZ existujicich seznamu povolani a moznosti srovnani s nimi.
Qdlisné ,,ocenéni“ muze byt rovné€zZ zplisobeno znalosti nebo naopak neznalosti
obsahu prace uvedenych povolani (srov. tabulka 2).
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Tabulka 2: Hodnoceni prestiZe povolani stfedoskolaky

Poradi | Prestiz povolani pramér Vyzkum CVVM (2008)
1 Pravnik 1,53 8. Soudce
2 | Lékar 1,55 1.

3 | Diplomat 1,61
4 | docent, profesor VS 1,62 3.
5 Manager 1,63 10.
6 Programator 1,71 6.
7 | Architekt 1,73
3 profesionalni 1.74 .
sportovec
9 Letec 1,75
10 | védec - vyzkumnik 1,75 2.
11 profesionalni vojak 1,81 20.
12 | Podnikatel 1,86
13 | Ekonom 1,94
14 | operator na pocitaci 2,03

umélec - herec,

15 - . 2,05
sochaf, malif
16 | Zubar 2,08
17 | konstruktér, projektant 2,15 7
18 spisovatel, skladatel 2,18
19 | bankovni ufednik 2,34 19.
20 |inzenyr ve vyrobé 2,35
21 | 1ékarnik 2,39
22 | novinaf 2,43 13.
23 laborant 2,48
24 | zdravotni sestra 2,53 4.
25 | ugitel SS 2,55
26 | mistr v tovarné 2,62
27 | politik 2,66 11, 17,25 | mMinistr. postanec,
starosta,
28 |ufednik 2,66
29 rehabilitlaéni , 273
pracovnik - masér
30 |ucetni 2,74 14.
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Poradi | Prestiz povolani pramér Vyzkum CVVM (2008)
31 policista 2,82 16.
32 |sekretafka - asistentka 2,85 23.
33 | ugitel ZS 2,95 5.
34 |strojvedouci 3,16
35 automechanik 3,22
. opravar
36 | opravaf 3,28 elektrospotiebicil
37 | ¢isnik 3,30
38 | knéz, duchovni 3,37 24.
39 | holi¢ - kadefnik 3,38
40 | ridi¢ nakladniho auta 3,43
. majitel malého
41 prodavac 3,46 17. a 22. obchodu
42 | krejci 3,52
43 soustruznik 3,56
44 | zemédélec 3,63 9.
45 | zednik 3,66 21. stavebni délnik
46 | betonaf, svarec 3,88
47 | traktorista 3,90
48 | délnik 3,94
49 | hornik 4,02
50 | uklizecka 4,23 26.

S témito zjiSténimi koresponduji i pracovni plany mladych lidi do budoucna.
Pouze 8,8 % zakul sdélilo, Ze chtéji pracovat jako védci, vyzkumnici a specialisté.

Ostatni objevovani novych véci nelaka. SpiSe by cht€li pracovat s lidmi (social-
ni pracovnik, ucitel, psycholog, 1ékar) - 28,5 % respondentti, s informaénimi

technologiemi (pocitacovy grafik, designér, softwarovy specialista) - 21,5 %

oslovenych, v primyslové vyrobé (strojaf, stavaf, chemik, architekt, projek-
tant) - 16,3 % zak. Umélecky tvorit (herec, rezisér, malif, hudebnik), praco-

vat v prirodé (zemédélec, lesnik, zahradnik), v uradé (ucetni, referent) - 5%
a méné dotazovanych.

O studiu na vysoké Skole vsak uvazuje 87,3 % ,stfedoSkolak“. Nejvétsi za-

jem maji o odborné studium spolecenskych véd (ekonomie, filozofie, historie,
management, politologie, psychologie, socialni prace, sociologie) - 44 % zaki.
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Nasleduje volba informatiky - 38,6 % respondentii, coz se dalo ocekavat z pred-
chozich zjisténi. O néco vice nez tietina (36,9 %) dotazanych uvazuje o studiu
techniky (strojirenstvi, stavebnictvi, architektury, elektrotechniky). Potésujici
je, Ze dalsi poradi zaujima odborné studium pfirodnich véd (biologie, fyzika,
chemie, matematika, zemépis), voli je 34,1 % zakl. Tento vysledek je jist€ lepsi,
nez kdyz se respondenti vyjadfovali k profesi védce a vyzkumnika. Je mozZné,
Ze ale nemaji konkrétni pfedstavu o naplni profese védce. Prekvapivé je, Ze né-
které obory, které jsou Casto povazovany za atraktivni, volili respondenti méné
Casto nez odborné studium prirodnich véd. Tyka se to odborného studia cizich
jazyku, které je zajimavé pro 32,7 % dotazanych a pro studium prava a spravy
se rozhoduje 25,3 % zaku. O studiu uméleckych oborti uvazuje 24,9 % oslove-
nych a studium mediciny a farmacie preferuje 24,1 % respondenti. Ucitelstvi
spoleCenskych véd a jazyk, rekreologie a trenérstvi, ucitelstvi prirodnich véd,
zemédélstvi, chovatelstvi, lesnictvi, teologie - nabozenstvi se ukazaly zajimavé
jen pro 14 % a méné zaku.

Rozhodnuti o vybéru vysoké Skoly v pripad€, Ze by Zaci uspéli u pfijimacich
zkousSek na vice vysokych §kol, by podle vazeného aritmetického priiméru od-
povédi respondentd predevsim ovlivnil zajem o obor (1,73), potom statistika
uplatnéni absolventi (1,92), propojeni VS s praxi (1,93), nasleduje prestiz VS
nebo konkrétniho studijniho oboru (2,01) a vybavenost vysoké skoly pro vyuku
(2,03). Jako dalsi kritérium vybéru se ukazala vize stipendia (2,19) a mozZnosti
studia v zahranici (2,35). Roli pro respondenty hraje i mozZnost ziskat kole-
je (2,41) a personalni obsazeni pracovist - tituly, publikace, vyzkumy (2,44).
Odpovidajici se rozhoduji méné o vybéru vysoké skoly podle jeji vzdalenosti
od mista bydlisté (2,69) a moznosti studovat s kamarady (2,83). Nejmensi vliv
ma na respondenty obraz vysoké skoly v médiich (3,24) a skutecnost, jestli rodi¢
nebo né€kdo blizky je jejim absolventem (3,85).

U otazky, na které vysoké Skole by Zaci radi studovali, jsme zjistili, Ze nejvi-
ce respondentl by zvolilo Univerzitu Palackého v Olomouci (65,1 %), na coz
ma jist€ vliv realizace vyzkumného Setieni na izemi olomouckého kraje. Dalsi
Zaci se rozhodli pro Masarykovu univerzitu v Brn€ (62,5 %), nasledovali zaci
se zajmem o Univerzitu Karlovu v Praze (53,6 %). Ostatni vysoké skoly byly
voleny mén€ nez 40 % dotazanych. NejmensSi pocet potencialnich uchazect
o studium méla Mendlova lesnicka a zemédélska univerzita v Brné (11,8 %)
a Ceska zemédélska univerzita v Praze (7,4 %). Podrobnéji referuje tabulka 3.
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Tabulka 3: Volba vysoké Skoly

Na kterou vysokou skolu byste sli radi studovat? n %

Univerzita Palackého v Olomouci 327 65,1
Masarykova univerzita v Brné 314 62,5
Univerzita Karlova v Praze 269 53,6
Vysoké uceni technické Brno 181 36,1
Ceské vysoké uéeni technické v Praze 173 34,5
Ostravska univerzita 173 34,5
Univerzita obrany - Vysoka vojenska skola v Brné 163 32,5
Vysoka Skola banska - Technicka univerzita Ostrava 136 27,1
Vysoka skola ekonomicka v Praze 136 27,1
Univerzita Tomase Bati ve Zliné 135 26,9
Univerzita Hradec Kralové 133 26,5
Univerzita Pardubice 127 25,3
Technicka univerzita Liberec 122 24,3
Veterinarni a farmaceuticka univerzita v Brné 116 23,1
Slezska univerzita v Opavé 108 21,5
Vysoka §kola chemicko-technologicka Praha 103 20,5
Jihoceska univerzita v Ceskych Budgjovicich 87 17,3
Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem 75 14,9
Zapadoceska univerzita v Plzni 75 14,5
Mendelova lesnicka a zemédélska univerzita v Brné 59 11,8
Ceska zemédélska univerzita v Praze 37 7,4

Preference vysokych Skol ukazuje v prvnich tfech volbach na tzv. ,kamen-
né univerzity“. Umisténi Univerzity Palackého v Olomouci je pravdépodobné
ovlivnéno krajovou pfislusnosti respondentl k Olomouckému kraji. Zajimala
nas preference vysokych §kol 34,1 % odpovidajicich, ktefi maji zajem o odbor-
né studium prirodnich véd (biologie, fyzika, chemie, matematika, zemé&pis).
Statisticka zavislost prokazala vyssi zajem uchazecu o studium chemie a fyziky
na nasledujicich vysokych Skolach v poradi: Vysoka Skola chemicko-technologic-
ka v Praze, Univerzita Pardubice, Univerzita Palackého v Olomouci, Univerzita
Karlova v Praze. Z upfednostnénych vysokych §kol je zretelné, Ze respondenti
aplikuji kritéria volby vysoké Skoly, ktera jsou uvedena vySe, a to pfedevSim
zajem o obor, statistiku uplatnéni absolventli a propojeni vysoké skoly s praxi
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a dalsi. ,Kamenné univerzity“ s akademickymi studijnimi obory se umistuji az
po prakticky orientovanych vysokych skolach.

Jak tedy motivovat studenty pro studium pfirodnich véd? Moznosti je né-
kolik. Jednu reprezentuje projekt STM Morava zaméfujici se na zlepSeni pro-
pagace prirodnich véd mezi zaky zakladnich a stfednich §kol pomoci novych
metod. Tento projekt nam umoznil ziskat predlozené informace. SpolufeSitelé
projektu spatfuji cestu predevsim v nabidce atraktivnich soutézi a volnocaso-
vych aktivit prostfednictvim aplikace poznatki pfirodnich véd v kazdodennim
Zivoté, coZ muze vést ke zvySeni zajmu Zaka zakladnich a stfednich kol o pii-
rodni védy. Z realizovanych vyzkumnych Setfeni na zakladnich a stfednich
skolach Olomouckého kraje vSak vyplyva, Ze postup musi byt komplexnéjsi
a zasahnout i dalSi oblasti. V prvé fad€ je nutné zacit pfimo na fakultach pfi-
pravujicich ucitele pfirodovédnych pfedmétii. Posilit a zkvalitnit se musi pie-
devsim didaktika oboru tak, aby ucitelé byli dobie pripraveni zaky motivovat
a maximaln€ schopni jim predavat ucivo a ukazovat zakiim, k cemu jim muze
byt véda uzitecna v kazdodennim Zivoté. K tomu potiebuji metodickou pripravu
odpovidajici nejnovejsim poznatkiim kognitivni psychologie a konstruktivistické
pedagogiky. DalSi moznost, kterou potvrzuji i zahrani¢ni studie (srov. Biermans
a kol. 2005; Convert, Gugenheim 2005; Haas 2005), je ustup od ,,akademickych
obor(“ pregradualniho studia a zavadéni novych studijnich obori pfirodnich
véd aplikovanych na zdravotnictvi a technologie, které pozaduje i trh prace.
Samoziejmé, Ze napomoci mize i vytvareni zajimavych pracovnich prilezitosti
pro absolventy prirodovédnych oborl a jejich adekvatni ocenéni na trhu prace.
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KOMUNIKATIVNY PRISTUP VYUCBY CUDZICH JAZYKOV
VCERA A DNES

Petra Ferencikova

Suhrn

Prispevok sa zaobera komunikativnym pristupom vyucby cudzich jazykov,
ktory uz niekol'ko dekad dominuje vyucbe cudzich jazykov. Autorka bliZsie
Specifikuje principy komunikativneho pristupu, predstavuje vhodné aktivity,
rozobera posun paradigmy a s ou spajané zmeny v pristupe vyucby cudzich
jazykov, menuje celosvetovo najpouZzivanejSie koncepcie a pristupy, ktoré su
sucastou Sirokej skupiny komunikativneho pristupu. V zavere prispevku je na-
¢rtnuté smerovanie vyucby cudzich jazykov v novom miléniu.

Klucové slova:
komunikativny pristup vyucby, vyucba cudzich jazykov, principy komunika-
tivneho pristupu, posun paradigmy, smerovanie vyucby cudzich jazykov.

COMMUNICATIVE APPROACH IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
YESTERDAY AND TODAY

Abstract

The paper deals with communicative approach in foreign language teach-
ing, which has dominated language teaching for several decades. The author
specifies principles of communicative approach, presents suitable activities,
analyses paradigm shift and changes linked with it in foreign language teaching
approach, lists the most frequently used conceptions and approaches, which
belong to communicative approach. There are new trends in foreign language
teaching outlined in the conclusion.

Key words:

communicative approach, foreign language teaching, principles of commu-
nicative approach, paradigm shift, trends in foreign language teaching
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80-te roky vo svete nastavili nova éru v metodoldgii cudzich jazykov. Obdo-
bie medzi 50-tymi a 80-tymi rokmi je zname ako éra metdd, kedy nové metody
prichadzali a odchadzali. Podaktoré len ovplyvnili a zadali novy kurz smerova-
nia, iné boli Zivnou pédou novym metodam. Hnacou silou tohto celého procesu
bola vzajomna konkurencia superiacich metdéd. Napokon v roku 1972 uzrela
svetlo sveta praca On Communicative Competence (Dell Hymes). Toto dielo sa
zaobera komunikativnou kompetenciou, ktora sa stala zakladom Sirokej koncep-
cie vyucby cudzich jazykov tzv. komunikativneho pristupu! vyucby - Communi-
cative Approach alebo komunikativnej vyucby jazykov Communicative Language
Teaching®. Neskor, v roku 1975 vysiel d’alsi nosny dokument - The Threshold
Level’ (J. A. van Ek). Tento dokument Rady Europy sa stal medzinarodnym
standardom ovladania anglického jazyka. Specifikuje prahovu tiroveni znalosti
Studentov potrebnych v kazdodennej komunikacii (jazykové funkcie, zruénosti,
gramatiku, slovnu zasobu), ako aj okruhy tém a situacii. Je to vyznamné dielo,
ktoré vyrazne posunulo dopredu vyucbu cudzich jazykov tym, Ze vySpecifikovalo
obsah vyucby vychadzajucej nie z gramatickej kompetencie, ale z komunikativ-
nej kompetencie a tym, Ze sa stalo zakladom novych komunikativnych sylab.
Z tohto dovodu nemozeme tomuto dokumentu upriet fakt, Ze zadal poc¢iatok
nového pristupu vyucby. Okrem komunikativnej kompetencie, Repka (2004,
s. 8) povazuje aj model procesu komunikacie a funkcie jazyka za najpodstat-
nejsie faktory, ktoré ovplyvnili vznik komunikativneho pristupu.

Doposial uz bolo vypracovanych viacero principov komunikativneho pristu-
pu vyucby. Spomenieme tych najerudovanejsSich autorov ako je Richards (2006,
s. 11-12), Repka (2005, s. 53-58), Rogers (2001), Nuan (1991, s. 279-295).
Pokusime sa zhrnut principy uvedenych autorov do troch nosnych principov
s podrobnejSim vysvetlenim a zvyraznenim dolezitych ¢rt komunikativneho
pristupu, kedZe, ako aj samotny Rodgers (2001) podotyka, Ze zastancovia ko-
munikativneho pristupu vyucby sa podpisali pod Siroky subor principov.

' Termin pristup (v angliétine approach) definoval Lewis (1993, s. 2) ako ,,integrovany

subor teoretickych a praktickych presvedceni, zahriujucich aj sylaby aj metody...".

2 Vyraz komunikativny pristup sa vzfahuje skor na teodriu a komunikativna vyucba
jazykov predstavuje praktické ponimanie vyucby.

3 Anglicky vyraz threshold level v preklade - prahova uroven.
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Princip 1: Najvicsi doraz sa kladie na vyucbu komunikativnych (recovych) zruc-
nosti

Vyucba by mala zahriat vyucbu zruc¢nosti (rozpravanie, Citanie, pocivanie
a pisanie) integrovane, tak ako je tomu pri komunikacii v realnom Zivote.
Tym chceme povedat, Ze sice sa mdzeme zamerat na jednu zruc¢nost (napr.
pocuvanie), no v procese vyucby uplne nevynechame ostatné zruc¢nosti napr.
rozpravanie, ktoré moze byt sucastou nasledujucej aktivity pocuvania s po-
rozumenim.
Zmysluplnd a autentickd komunikdcia v cielovom jazyku by mala byt sucastou
vyucovacieho procesu, pretoze, ako Rodgers poznamenava ,,Studenti sa ucia
jazyk pri jeho pouzivani v komunikacii®.
Pri rozvoji reCovych zrucnosti a jazykovych prostriedkov ucitel vybera rozne
druhy prejavov (Zanre, registre).

Princip 2: Poskytniit Studentom moZnost experimentovania alebo skiisania toho,
¢o oviddaju

Rozvijanie osobnych skiisenosti Studentov st doleZitymi a prinosnymi prvkami
vyuéovacieho procesu. Studentov treba nechat samych odvodit a odhalit
gramatické pravidld. UCenie sa chape ako proces vytvarania konStrukcii,
pricom zahrna pokus a omyl. SpocCiatku, ucitel’ by mal byt tolerantny ku
chybam, ked'ze indikuju fakt, Ze Student si buduje vlastnu komunikativnu
kompetenciu. Vyucujuci v prvom rade opravuje chyby zapricinujiice zlyhanie
v procese komunikdcie, priCom doraz sa kladie na plynulost prejavu a u jazy-
kovo zdatnejSich Studentov sa musi pozornost sucasne venovat aj lingvistickej
presnosti.

Princip 3: Poskytniit studentom moznost zamerat sa nielen na jazyk, ale aj na sa-
motny proces ucenia sa

Doraz sa kladie na proces ucenia sa s vyuZivanim vhodnych re¢ovych edu-
ka¢nych stratégii. Rebeka Oxford (1992-1993, s. 18) definovala recové
edukacné stratégie ako ,Specifické konanie, spravanie, kroky, techniky, ktore
Studenti pouZivajii (¢asto umyselne) aby zlepsili pokrok pri rozvijani recovych
zrucnosti cudzieho jazyka. Tieto stratégie moZu napomaoct internalizdcii, ucho-
vavaniu, ziskavaniu alebo pouZivaniu nového jazyka. Stratégie sii nastroje vlast-
ného nasmerovania zainteresovanosti potrebnej na rozvijanie komunikativnych
schopnosti.”
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Na zaklade principov komunikativneho pristupu a dlhoro¢nej pedagogickej
praxe Richards (2006, s. 17-18) konkrétne uviedol aktivity pouzivané v komu-
nikativnej vyucbe. Nielen Ze ich vymenoval, ale aj zadelil podl'a r6znych typov
aktivit. RozliSil nasledovné najfrekventovanejSie typy aktivit:

» dopliianie chybajiicej informdcie - $tudenti pouZivaju lingvistické a komuni-
kacéné prostriedky na ziskavanie chybajucich informacii, priCom Cerpaju zo
slovnej zasoby, gramatiky a komunikaénych stratégii ktoré maju k dispozicii
na splnenie ulohy; napr. Studenti sa rozdelia na A a B dvojice, dostanu
podobné obrazky, otocia sa ku sebe chrbtom a na zaklade otazok musia
najst odliSnosti,

» skladacky - st zaloZené na dopliani chybajucej informacie; oby¢ajne je
trieda rozdelena na skupiny, kazda skupina ma Cast informacie potrebnej
na splnenie ulohy, Studenti musia pospajat Casti dokopy, a tym zaroven
pouZzivaju jazykové prostriedky pocas zmysluplnej komunikacie,

» dopliovacie iilohy - hlavolamy, kriZovky, hry, Citanie map a d’alSie iné ulohy
zamerané na vyuzivanie jazykovych prostriedkov,

» ziskavanie informdcii- Studenti robia prieskumy, rozhovory a patrania; od $tu-
dentov sa oCakava pouzivanie lingvistickych prostriedkov na ziskavanie
informacii,

> zdielanie ndzorov - aktivity, v ktorych studenti porovnavaji hodnoty, nazory,
presvedcenia, ako napriklad hodnotiace ulohy - napriklad Studenti vymenuju
podl'a doélezitosti Sest prednosti, ktoré by zvazovali pri vybere partnera,

» vy¥mena informdcii - od $tudentov sa oakava, Ze ziskaju informacie uvedené
v urcitej forme a odprezentuju ich v inej podobe. Napr. precitaju si inStrukcie
ako sa dostat z bodu A do bodu B, nasledne nakreslia mapu a vysvetlia trasu
alebo si prestuduju informacie o nejakej problematike a nasledne ju popisu
pomocou diagramu,

» deduktivne dopliiovanie - tieto aktivity zahfiaju ¢erpanie novych informacii
uz z danej informacie v procese logického zvazZovania, praktickej dedukcie
atd’.: napr. podl'a vyuCovacich rozvrhov roznych tried vydedukovat ucitel'ov
rozvrh hodin,

» hranie roli - Studenti maju urcené roly a improvizuju scény alebo rozhovory
na zaklade zadanych informacii.

Sucasna teoria komunikativnej vyucby pocas svojej viac ako styridsatrocne;j
existencie uz presla urcitou evoluciou. Sucasny stav, tak ako tomu bolo aj v pred-
chadzajucom obdobi, nema striktne vytvorené pravidla a principy. Richards
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(2006, s. 20) vysvetl'uje, Ze ,,...komunikativna vyucba v sucasnosti sa odvolava
na vSeobecne uznavany subor principov, ktoré moézu byt rdozne aplikované v za-
vislosti na kontexte vyucby, vekovej skupiny Studentov, vedomostnej urovne,
Studijnych cielov atd.“ Zaroven ponuka desat vySpecifikovanych zakladnych
predpokladov alebo ich variantov, predstavujucich zaklad suc¢asnych obvyklych
postupov komunikativneho pristupu vyucby:

1.

10.

vyucovaci proces je podstatne ulahceny, ked su Studenti zapojeni do in-
terakcie a zmysluplnej komunikacie,

efektivne vyuCovacie aktivity a cviCenia poskytuju Studentom moznost vy-
sporiadat sa s neznamym vyznamom, rozvijat vlastné jazykové prostriedky,
v§imat si, ako sa pouZiva jazyk a maju moznost byt sucastou zmysluplnej
intrapersonalnej vymeny,

zmysluplna komunikacia je vysledkom spracovania obsahu Studentmi, pri-
¢om obsah je relevantny, ucelny, zaujimavy a putavy,

komunikacia je holistickym procesom vyzadujucim pouzivanie viacerych
reCovych zruénosti alebo postupov,

. vyucovaci proces cudzich jazykov je ulahCeny aktivitami, ktoré sa tykaju

induktivneho ucenia alebo ucenia pomocou odhalovania zakladnych jazy-
kovych pravidiel v kontexte pouZivania a usporiadania, ako aj aktivitami
zameranymi na analyzu jazyka a myslenie,

vyucovaci proces cudzich jazykov je postupny proces obsahujuci tvorivé
pouzivanie jazyka formou pokusu a omylu; aj ked su chyby normalnym
produktom vyucovacieho procesu, najpodstatnejSim cielom vyucby je, byt
schopny pouZzivat cudzi jazyk aj presne, aj plynulo,

Studenti si vytvaraju vlastny sposob ucenia sa cudzieho jazyka, dosahuju
pokrok ré6znym tempom, pricom maju odlisSné potreby a motivacie ucit
sa cudzi jazyk,

uspesna vyucba cudzich jazykov zahfna pouZivanie efektivneho ucenia sa
a komunikacnych stratégii,

ucitel vo vyucovacom procese plni rolu ulahcovatela, ktory vytvara v triede
klimu napomahajucu vyucovaciemu procesu a poskytuje Studentom moz-
nosti pouzivat a precvicovat jazyk a uvazovat nad pouzivanim jazykovych
prostriedkov a ucenim sa cudzieho jazyka,

trieda je komunita, kde sa Studenti ucia prostrednictvom spoluprace a zdie-
l'ania.

O sucasnom stave tedrie vyucby cudzich jazykov sa mnohi autori zmienuju

ako o posune paradigmy. Posun nastal vd'aka neustalemu vyvoju v smere ku
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komunikativnemu pristupu vyucby a praktickym skusenostiam ucitel'ov a ve-
deckych pracovnikov s komunikativnou vyucbou. Jacobs et al. (2001, s. 3) vidi
posun z pozitivizmu na post-pozitivizmus, a teda posun z principov behavioris-
tickej psychologie a Strukturalnej lingvistiky, v smere ku kognitivnej a neskor
sociokognitivnej psycholégii viac zaloZenej na kontexte a vyzname z pohl'adu
jazyka. Sucasne uvadza aj nasledujuce kliCové komponenty posunu.

1.

10.
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Zameranie vicSej pozornosti skor na rolu Studenta ako na vonkajsie stimuly,
ktoré Studenti ziskavaju z okolitého prostredia. Z toho vyplyva, Ze centrum
pozornosti sa posunulo z ucitel'a na Studenta. Tento posun sa vSeobecne
nazyva ako posun z vyucby sustredenej z ucitel'a na Studenta.

. Zameranie vac¢Sej pozornosti skor na proces ucenia sa ako na produkty

vyprodukované Studentmi. Tento posun je znamy ako posun od vyucby
orientovanej na produkt k vyucbe zameranej na proces.

. Zameranie vicsSej pozornosti skor na spoloCensku povahu ucenia sa ako

na Studentov - jednotlivcov izolovanych a vytrhnutych z kontextu.
Zameranie vac¢Sej pozornosti skor na odliSnosti medzi Studentmi a vnima-
nie tychto odliSnosti nie ako prekazky ucenia, ale ako zdroje, ktoré treba
rozpoznavat, prisposobovat sa im a uznavat ich. Tento posun je znamy ako
skumanie jednotlivych rozdielov.

. Zameranie vicSej pozornosti skor na nazory vedatorov z praxe ako na hod-

notenia iba nazorov, ktoré pochadzaju od externistov skumajucich triedy,
hodnotiacich ¢o sa v nich deje a venujucim sa naslednym teoretizovanim.
Tento posun viedol k takym inovaciam ako kvalitativny vyskum - s emo-
cionalnym a subjektivnhym hodnotenim vnutornych nazorov ucastnikov
a jedinec¢nosti kazdého kontextu.

Sucasne s dorazom na kontext sa objavila aj mySlienka prepojenia Skoly
s vonkajsim svetom ako spdsob podpory holistického ucenia.

Pomahanie Studentom chapat zmysel ucenia sa a vyvodit si vlastné opod-
statnenie.
Orientacia od celku k ¢asti namiesto pristupu od Casti k celku. Zahrna také
pristupy ako zacinanie so zmysluplnymi celymi textami a potom pomahanie
Studentom pochopit rozne Crty, ktoré umoziuju porozumeniu funkénosti
textu, napr. vyber slov a organizac¢na Struktura.
Vicsi doraz sa kladie skor na dolezitost vyznamu ako na dril a iné formy
mechanického ucenia.
Ucenie je skor povazované za celoZivotny proces ako len nejaka priprava
na skusku.
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Uvedeny model posunu paradigmy viedol k naznaCenym zmenam Vv pristupe

edukacie cudzich jazykov. Jacobs et al. (2001, s. 4) poukazuje na osem zavaz-
nejSich zmien spajanych s posunom paradigmy. Vyber tychto 6smich zmien bol
na zaklade ,vplyvu, ktory mali doposial na nase pole pésobnosti [vyucbu cudzich
jazykov] a kvéli potencidlnemu vplyvu, ktory by mohli mat, keby boli pouZzité in-
tegrovanejsim sposobom. “ Tieto zmeny su:

o

Autonomia Studentov: ponechat Studentom vacsi vyber moznosti tykajucich
sa ich vlastného procesu ucenia sa, tyka sa to aj obsahu vyucby a postupov,
ktoré by mohli uplatnit. Autonomiu moézeme rozvijat v malych skupinach,
vo dvojiciach, pocas rozsiahleho Citania (napr. zjednoduSeného literarneho
diela, casopisu) alebo sebahodnotenia.

Kooperativne ucenie: zvicsuje hodnotu interakcie medzi Studentmi a zaroven
ponuka vyucujucim napady podporujuce uspesnost skupinovych aktivit. Po-
zornost je venovana rozvoju kolaborujucich zruénosti, ako napr. vyjadrenie
zdvorilého nesuhlasu, ziadost o0 pomoc, vysvetl'ovanie a uvadzanie prikladov.
Dalsimi vhodnymi aktivitami st napr. pisanie kompozicie na tému koopera-
cie, projekty (napr. na tému rovnovahy medzi sutazivostou a spolupracou).
Integracia kurikula: vyucujuci predmet anglicky jazyk je prepojeny s iny-
mi predmetmi kurikula priCcom sa tieto predmety ucia sucasne. Typickym
prikladom koncepcie je Text-Based Learning (textovo zamerana vyucba)
a typickym prikladom multidisciplinarnej aktivity je projektova praca.
Zameranie na vyznam: vyznam, ¢i uz slov alebo viet, je pokladany za hnaciu
silu v procese ucenia sa. Obsahovo zamerana vyucba (pozri nasledujucu stra-
nu) odzrkadl'uje tento pohl'ad a usiluje sa o skimanie vyznamu za pomoci
obsahu. Vhodnymi aktivitami su opat projektova praca, pisanie Skolského
Casopisu, dennika atd'.

Rozmanitost: studenti sa ucia roznymi sposobmi a maju rozne silné a slabé
stranky. Z tohto dovodu musime pristupovat ku Studentom individualne.
Rozmanitost Studentov sa nechape ako prekazka ale vyhoda. Prave rozdiel-
nost Studentov poukazala na doélezitost roznych Stylov a stratégii ucenia sa.
Zrucnosti myslenia: medzi stratégie, ktoré by mali Studenti ziskat patria zruc-
nosti myslenia (Kkritické a kreativne myslenie). Rozvoj tejto vysSej urovne
myslenia poskytuju rozne aktivity v skupinach.

Alternativne hodnotenia: potrebné su nové formy hodnotenia a testovania,
napr. pozorovanie, rozhovor, denniky, portfolia alebo hodnotenia spitnou
vazbou od spoluziakov.
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o Ucitelia ako spolu-uciaci sa: tito koncepcia vyzaduje aby sa ucitelia ucili
sucasne so Studentmi tak, Ze vyucujuci neustale skuSa rozne alternativy.
Ulohy by mali byt komplexné z realneho Zivota.

V uvedenom posune paradigmy moZeme vidiet odraz roznych sucasnych
pristupov a koncepcii vyucby cudzich jazykov. Richards (2006, s. 22) konstatuje,
Ze ,tieto zmeny v mysleni neviedli k rozvoju jedného modelu komunikativneho pri-
stupu vyuchy, ktory moze byt aplikovany na vsetky situdcie. Indc povedané, objavilo
sa mnoZzstvo roznych vyucovacich pristupov cudzich jazykov, ktoré vyjadrujii rozne
reakcie na problematiku [posun paradigmy].“ Treba podotknut, Ze spominané
roznené pristupy vyucby alebo koncepcie su sucastou vSeobecného systému
komunikativneho pristupu, z dovodu obsahovania rovnakych zakladnych su-
borov principov. Spomenieme niektoré celosvetovo najpouzivanejsie vo vyucbe
cudzich jazykov - Learner-Centered Learning, Cooperative Learning, Content-
Based Learning, Task-Based Learning, Text Based Learning, Computer-Assisted
Language Learning atd’.

» Learner-Centered Learning (vyucovanie sistredené na Studenta) - v tomto
procese su urcité rozhodnutia ponechané na Studenta samého. Zaroven je
tu snaha umoznovat Studentom osobnu kreativitu a realizaciu, priCom sa
sucasne prihliada na ich potreby a ciele.

» Cooperative Learning (kooperativne vyucovanie) - tato koncepcia kladie doraz
na tim ako podstatu triedy a vyzdvihuje spolupracu ako protiklad supere-
nia. Studenti roznych vedomostnych urovni pracuji v malych skupinkach,
pricom si navzajom poskytuju informacie, pomahaju si, aby dosiahli ciele
ucenia spolo¢ne ako skupina.

» Content-Based Learning (obsahovo zamerand vyucha) - sposob vyucby, ktory
spaja vyucbu jazykov s obsahom a predmetom, priCom ich zapaja obe sucas-
ne. Jazyk sa povazuje za nastroj na ziskavanie vedomosti z inych oblasti. Je
dolezité zdoraznit, Ze v tomto procese samotny obsah urcuje, ¢o je potrebné
zvladnut v jazyku (reové zrucnosti, gramatiku, syntax, slovnu zasobu).

» Task-Based Learning (vwucha zamerand na iilohu) - tato koncepcia zahfna
aktivity zamerané na rieSenie problémovych situacii alebo projektov, priCom
ulohy maju jasny ciel', vhodny obsah, navrhnuty pracovny postup a urcitu
mnoZzinu vysledkov. Cielom Studentov je splnit zadanu ulohu a obsah vyucby
je vymedzeny rieSenou problematikou.

» Text Based Learning (textovo zamerand vyucba) - koncepcia vyucby, ktora
povazuje text v cielovom cudzom jazyku ako vstupnu veli¢inu informacii
vyuzivanu pri vyucbe daného cielového cudzieho jazyka.
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» Computer-Assisted Language Learning CALL (pocitacom podporovand vyucba
Jazykov) - koncepcia vyucby cudzich jazykov, v ktorej sa vyuZiva pocitacova
technologia ako pomocka pri prezentovani, utvrdzovani a hodnoteni uciva,
zvyCajne vratane interaktivneho elementu.

» Blended Learning (miesand vyucha) - tato koncepcia spaja pouZivanie vir-
tualnych a hmotnych zdrojov v priamom a nepriamom vyu¢ovacom pro-
cese. Typické virtualne zdroje su v elektronickej podobe napriklad formou
webovych stranok, interaktivnych materialov spracovanych na CD alebo
DVD nosi¢och atd’. Typicka vyu€ovacia hodina pozostava z kombinacie
vyucovacieho procesu realizovaného v triede, usmerinovaného individual-
neho ucenia sa a poc¢itatom podporeného ucenia. Blended learning zahfia
v nepriamom vyucovacom procese komponenty koncepcii vyucby: compu-
ter-assisted learning, web-based learning (vyucba prostrednictvom webovych
stranok), e-learning.

Bolo vypracovanych niekol'ko prognéz o smerovani koncepcii vyucby cu-
dzich jazykov v novom miléniu. Podaktoré prognozy naznacuju vycibrenie su-
¢asnych prvkov posunu paradigmy, in€ idu az do krajnych moznosti realizacie
predpokladaného smerovania, ktoré nam v sucasnosti pripadaju skor vedec-
ko-fantastické ako realne, kde ucitel je vytlaCeny najnovsimi technologickymi
vydobytkami a hra uz len bo¢nu rolu administratora. Prognozy v sebe nesu
predpoklad samostatne alebo spolo¢ne vyformovat vyucbu cudzich jazykov v na-
sledujucich dekadach nového milénia. V nasledujicej analyze prognoz sa oprie-
me o diela Methodology in the New Millennium (Rodgers, 2000) a Predictions
of Trends in ELT for 2006: What to Expect in the Upcoming Year (Lynch, 2006).

Myslime si, ze v buducnosti vyucba cudzich jazykov bude eSte viac Cer-
pat a aplikovat poznatky z psychologie. Napriklad Rodgers hovori o prognoze
multiinteligencie* a strategopédie. Cielom multiinteligencie je identifikovat je-
den z 6smich druhov inteligencie u jednotlivych Studentov a nasledne urcit
vhodné a realistické vyucCovacie aktivity. Strategopédia je koncepcia zamerana
na rozvoj recovych edukacénych stratégii formou ich nacvicovania. Hovorime
o stratégiach od roznych paméatovych trikov aZ po kognitivne a metakognitivne
stratégie zamerané na ucenie sa, myslenie, planovanie a samo-monitorovanie.
Holec (1995, s. 265) za najlepSiu zaruku uskutoénenia procesu ucenia povazu-

4 Povodny pojem multintelligencia bol odvodeny od Multiple Intelligences view of hu-

man talents (Prehlad mnohopocetnej inteligencie talentov ¢loveka), ktory navrhol Howard
Gardner (1983).
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je ucit Studenta ucit sa, o znamena umoznit mu vykonat rozne kroky, ktoré

zdokonal'uju vyucovaci proces.
Dalsia z Rodgersovych téz je:

o spolupésobenie metod - krizenie elementov viacerych metod alebo kombi-
novanie praktickych prvkov z roznych pristupov s rovnakymi filozofickymi
zakladmi,

o spoluprdca ucitela a studenta - pouzivanie spajacich technik, ktoré navzajom
prepoja Studentov a ucitelov s podobnymi Stylmi a pristupmi v procese
ucenia sa cudzieho jazyka,

o evolucionizmus kurikula - chapanie metodologie ako integrovaného kom-
ponentu v Sirokom ponimani uéebnej osnovy,

o princip obsahu - predpoklad, Ze proces ucenia sa cudzieho jazyka je vedlaj-
§im produktom zamerania sa na vyznam a ziskanie nejakého Specifického
a aktualneho obsahu,

o celo-frontdlna komunikdcia - vyucba zamerana na ne-lingvistické aspekty
komunikacie, napr. rytmus, intonacia, vahanie, gesta, mimika atd'.

Nas vyber scenarov podl'a Rodgersa bol determinovany posunom paradigmy
(Jacobs et al., 2001), pricom sme eliminovali tie smerovania, ktoré nekracaju
dopredu, ale maju Crty smerovani, ktoré uz davnejsie zazili svoj vrchol, este pred
prichodom dominancie komunikativneho pristupu.

Lynch (2006b) vyjadruje predpoklad, zZe vyrazne stupne zaujem o prak-
tickejSie odborné kurzy a programy vychadzajuce z potrieb roznych profesii.
Zaroven vidi predpokladané napredovanie vyucby cudzich jazykov v rozvoji vir-
tudlnej vyucby, web-based learning (vyucby prostrednictvom webovych stranok)
a e-learningu. Zaroven vyjadruje zaujimavé tvrdenie, Ze ,,...komunikativny pristup
vyuchy uz bol na svojom vrchole® a do popredia v sucasnosti prichadza poc¢itacom
podporovana vyucba (Computer-assisted language learning - CALL), pricom
s popularitou CALL .....sa objavila otdzka potreby ucitelov.” Aj ked z ekono-
mickych dévodov mézZeme v buducnosti predpokladat snahy o zredukovanie
ucitelom vedenej vyucby, ucitel' vo vyu¢ovacom procese cudzich jazykov sa
neda uplne a plnohodnotne nahradit vydobytkami modernej technoldgie. Pri
rozvijani komunikativnych kompetencii délezitu ulohu hra zmysluplna a auten-
ticka komunikacia, ktori nAm moderné technologie nedokazu uplne nahradit.
Zastavame ten nazor, Ze pocitatom podporovana vyucba, uz ako aj samotny
nazov naznacuje, sluzi a aj nad’alej bude sluzif na podporenie vyucby a nie
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na nahradenie 'udského potencialu. Dufame, Ze vyu€ovaci proces cudzich ja-
zykov si aj v buducnosti dokaze obhajit nenahraditelnost ,,Judskych“ ucitelov.
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NEVERBALNA KOMUNIKACIA V PEDAGOGICKEJ PRACI UCITETA

NON VERBAL COMMUNICATION
IN THE PEDAGOGICAL WORK OF A TEACHER

Kristina Kormanovicova, Zuzana Halakova

Uvod

Komunikovat sa ¢lovek uéi od narodenia. Ale az dvoj-troj rocné dieta dokaze
vyjadrit reCou, ¢o potrebuje, ako sa citi, o sa mu paci, aké ma zelania. Ked
Clovek prichadza na svet, nevie vyslovit ani slovicko. Vyjadruje len emocie, ¢i
sa mu nieco paci/nepaci, ¢i je hladny, ¢i sa citi pohodlne, ¢i sa boji. Rozpravat
vSak zaCne aZ neskor. Nie je jednoduché osvojit a pouzivat slova, pojmy, slovné
spojenia. Trva to isty Cas, zvicSa dieta napodobnuje rodicov, dospelych a po-
stupne, opakovanim, sa uci prvé hlasky, slabiky, slova, vety a dava im vyznam.
Ale aj v prvych dvoch rokoch zivota mu l'udia, ktori ho obklopuju, rozumeju.
Neverbalna komunikacia zohrava v tomto obdobi mimoriadnu ulohu. Postupne
¢lovek uc¢enim nadobudne zruc¢nosti, ako sa vyjadrovat, ako komunikovat nielen
s najbliz§imi, ale aj s vekovo blizkymi osobami, ¢i s uplne cudzimi [ud'mi. V tych-
to schopnostiach sa zdokonaluje a zlepSuje. V Skolskom veku sa uci vychadzat
s rovesnikmi, s autoritami, ktoré reprezentuju ucitelia, rodiCia, tréneri, ... V skole
sa rozvija pedagogicka komunikacia, ktorej aktérmi su deti v pozicii ziakov
a dospeli, plniaci rolu ucitel'ov.

Vymedzenie pojmu neverbalna komunikacia

Neverbalna komunikacia ma vel'ky vyznam pre pracu ucitel'a z hl'adiska
optimalizacie vychovno-vzdelavacieho procesu. Dopiiia vypovedanu informa-
ciu a kompletizuje jej obsah, dodava jej urCity zmysel. Usmernuje verbalnu
komunikaciu a niekedy ju i nahradza. Prostrednictvom neverbalnych prejavov
moze ucitel zdérazinovat hovorené slova, upriamit pozornost ziakov, aby lepSie
pocuvali a tiezZ porozumeli spristupnovaniu nového uciva.

Podrla Kfivohlavého (1987) je neverbalnou komunikaciou vsetko, ¢o druhé-
mu ¢loveku nieco hovori a ¢o sa netyka obsahu slov. Ludia prostrednictvom nej
vyjadruju napr. svoje city, zaujem o zbliZenie s inymi l'ud'mi, snazia sa ovplyvnit
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nazory partnera, riadit priebeh komunikacie, atd’. Je to spdsob komunikovania,
ktory nepouziva slova, ale iné sposoby prenasania informacii (Mares, Kfivohlavy
1990). Podl'a Janouska (1984) sa jedna o zamerné pouZivanie prostriedkov ne-
verbalneho charakteru ku vzajomnému dorozumievaniu, vzajomnému ovplyvio-
vaniu a vyjadrovaniu vzajomnych vztahov. Vo viacerych publikaciach sa uvadza
(Nelesovska, 2005; Pease, 2004) zistenie antropoldga Alberta Mehrabiana, Ze
iba 7 % informacii, ktoré ziskavame z rozhovoru, nam poskytuju slova a az 93 %
komunikacie ma neverbalny charakter.

Verbalna verzus neverbalna komunikacia

Jeden kanal (slova) vyZaduje verbalna komunikacia, neverbalna pouziva nie-
kol'ko kanalov. Verbalnu komunikaciu mame celtl pod kontrolou (formulujeme
vety, vyberame slova), kym neverbalnu iba Ciastocne. Jej vel'ka Cast je navykova
a nevedoma. Verbalna komunikacia je Strukturovana, napr. podl'a gramatickych
pravidiel, neverbalna tym, Ze nie je pod kontrolou vedomia, neprebieha podl'a
planu, tj. nie je Strukturovand. Riadi sa najma tym, ¢i dané spravanie je spolocen-
sky vhodné a akceptované. Pri osvojovani si komunikacie sa odliSnosti prejavuju
tak, Ze formalne pravidla verbalnej komunikacie (napr. gramatika, spisovny ja-
zyk) si Clovek osvojuje prevazne vo formalnom prostredi nejakej institucie (napr.
v Skole), kym prejavy neverbalnej komunikacie si clovek takymto sposobom
neosvojuje. Nauci sa ich skor napodobnovanim inych T'udi (deti napodobnuju
neverbalne prejavy a komunikaciu svojich rodi¢ov, kamaratov, spoluziakov).

Druhy neverbalnej komunikacie

Existuje viacero pokusov o klasifikaciu neverbalnej komunikacie. Janousek
(1984) rozliSuje dve zakladné kategorie neverbalnych podnetov ako zdrojov
informaécie - statické a dynamické neverbalne podnety. Podl'a Gavoru (2003) sa
neverbalna komunikacia deli na dve vel’ké skupiny. Extralingvistické prostriedky
st mimorecové aspekty komunikacie, ktoré sa vyjadruju telom. Pomocou pa-
ralingvistickych prostriedkov sa zvukovo realizuje slovné vyjadrovanie. Patria
sem hlasitost reci, rychlost reci, pauzy.

Zname je delenie podl'a komunikacného kanala (zrakového, chutového,
sluchového), pomocou ktorého prijemca dostava informacie. Vo vac¢Sine literar-
nych zdrojov (LokSova, Portik, 1993; Slavik, 2006; NeleSovska, 2005; Tej a kol.,
1989) delenie druhov neverbalnej komunikacie vychadza zo sposobov, akymi sa
neverbalne informacie prenasaju a vymienaju medzi l'ud'mi. VSeobecne moZno
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povedat, Ze pozname osem zakladnych druhov neverbalnej komunikacie: mimi-
ku, pohl'ady, proxemiku, gestiku, haptiku, posturiku, kineziku, upravu zoviajSku
a prostredia. Neverbalna komunikacia ma komplexny charakter. VSetky uvedené
druhy a sposoby sa vzajomne ovplyviiuju a doplnaju, vytvaraju neoddelitelny
celok neverbalneho prejavu ¢loveka.

Vyznamny a univerzalny zdroj vyjadrenia kvality citov (radost, hnev, strach,
smutok) je mimika, priCom najviac informacii poskytuje oblast okolo o¢i a ust
(Slavik, 2006). Podl'a Loksovej a Portika (1993) pohlad (re¢ o¢i) predstavuje
osobitne vyznamny zdroj informacii, ktory by sa ucitel mal naucit vyuzivat a ve-
diet, aka doéleziti ulohu maju oci pri interakcii ucitel - Ziak. Re¢ vzdialenosti
(proxemika) sa zaobera skimanim vyznamu vzdialenosti a vel'kosti priestoru
medzi komunikujucimi. Gestika nam dava informacie o kvantite a intenzite
emocii. Gesta byvaju sucastou slovnej vypovede, alebo ju nahradzaju (Slavik,
2006). Dotyk (haptika) mozZe byt prejavom sympatie, priatel'stva (podanie ruky,
pohladenie), ale aj antipatie. Posturolégiu definuje Kfivohlavy (1988) ako nauku
o polohach lI'udského tela v socidlnom vzajomnom posobeni. Skuma fyzické
postoje Cloveka ako relativne statické polohy v urcitej chvili, ale aj zmeny pocCas
komunikacie. Ziaci velmi citlivo vnimaju kinezické (pohyby) prejavy uéitela.
Mali by byt primerané obsahu komunikacie a prirodzené samotnému ucitel'ovi.
Zovnajsok ucitel'a by mal vyvolavat priaznivy esteticky dojem, nemal by vSak
prili§ putat pozornost ziakov.

Vyskumy neverbalnej komunikacie

Najpouzivanejsie vyskumné metody na zaznamenavanie neverbalnej ko-
munikacie su pozorovanie, Skalovanie a dotaznikova metoda Gavora (1996,
2001), Svec (1998). Dalsi znamy sposob pouzivany na studium pedagogickej
komunikacie je Flandersov kategorialny systém, ktory sa pouZiva na pozorova-
nie a vyhodnocovanie komunikacie v triede (Gavora, 2003).

Woodall a Folger (1985, in Gavora, 2003) zistili, Ze Ziaci si zapamétaju
sedemkrat viac z obsahu vysvetlovaného uciva ucitelom, ktory Casto, ale funk¢-
ne pouziva ikonografické gesta (znazornujuce rozne vlastnosti, vel'kost, tvar
predmetov alebo priebeh Cinnosti). U tych, pre ktorych su typické akcentacné
gesta (posilnujuce verbalne komunikovany obsah), si Ziaci zapamatali trikrat
viac ako u ugitelov, ktori gesta vobec nepouzivaju. Corbova (1988, in Gavora,
2003) studovala neverbalny prejav u Studentov ucitel'stva 1. stupna zakladnej
Skoly, ktori nedostatoc¢ne sledovali celu triedu, pozerali sa len na istu skupinku
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Ziakov alebo len na jedného ziaka, upierali zrak do prazdna. Vyrazné nedostat-
ky sa ukazali aj pri paralingvistickom prejave (neprimerané zafarbenie hlasu,
nevhodna intonacia).

Dekan (1995) sa sustredil na pouzivanie neverbalnej komunikacie v jednot-
livych fazach vyucovacej hodiny a na negativne neverbalne prejavy. V najvyssej
miere bola zastupena gestikulacia (23 %) pri vyuCovacom procese, mimika tvo-
rila 16 % neverbalneho prejavu ucitel'a a Ziaka, zrakovy kontakt 15 % a ostatné
neverbalne prostriedky boli pouzité v 12 %.

Metodika

Vzhl'adom na narastajuci zaujem o vyuzitie neverbalnej komunikacie v pe-
dagogickej praci ucitel'a, sme uskutocnili nestruktirované priame pozorovanie
(bez vopred pripravenej schémy) neverbalnych prejavov Ziakov a ucitel'a na
dvoch vyucovacich hodinach na slovenskom gymnaziu v marci 2008. Jednalo
sa 0 objektivne, zamerné, cielavedomé, planovité pozorovanie s cielom vSimat
si pedagogicku komunikaciu, predovSetkym jej neverbalnu zlozku, na hodine
matematiky a geografie v dvoch triedach gymnazia. Cielom bolo zistit, Ci je
mozné zaznamenat neverbalne prejavy Ziakov a vyucujuceho, urcit tie, ktoré
sa vyskytuju najcastejSie. V§imali sme si aj negativne prejavy ucitel'a, ktoré zni-
Zuju efektivitu vychovno-vzdelavacieho procesu. Na ilustraciu uvadzame jeden
z4znam z pozorovania.

Pozorovatel mal zakladné informacie o triede (roc¢nik, pocet Ziakov, ciel
vyucovacej hodiny, téma nového uciva) a sedel pred Ziakmi, aby mohol identi-
fikovat najma neverbalne prejavy tvare Ziakov a mal sucasne priamy vyhl'ad na
uéitel'a. Pozorované skutoénosti boli zaznamenané okamzite. Ziakom nebol
vysvetleny dovod pritomnosti pozorovatel'a, aby ich prejavy neboli skreslené
a aby spravali sa Co najprirodzene;jsie.

Zaznam z pozorovania

Vyucovaci predmet: Matematika
Téma: Analyticka geometria - gul'ova plocha
Ucitel': vek do 35 rokov
Trieda: Septima A
Pocet ziakov: 21
Po vstupe do triedy Ziaci pozdravili postavenim sa. Nasledovali ich zvedavé
pohlady, kto priSiel s ich ucitelom. Ten naznacil rukou, aby si sadli. Po organi-
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zaénych zaleZitostiach nasledovalo vysvetlenie nového uciva. Na tvarach ziakov
sa objavili prekvapivé vyrazy, najméa pri definovani novych pojmov mali niektori
nechapavy vyraz (zvrastené celo), o vSak ucitel nepostrehol a pokracoval vo vy-
svetl'ovani. Ti, ktori pochopili, prikyvli hlavou. Ked' Ziaci pisali poznamky, mali
pohl'ady sustredené a upreté na zoSit, po dopisani upriamili pohl'ad na ucitela.
Ked sa ucitel spytal nejaku otazku a Ziaci vedeli odpovedat, pozerali priamo
nanho, mali sebavedomy pohl'ad, boli vystreti a Cakali, koho ucitel vyvola. Ked’
nepoznali odpoved’, sklopili zrak do zoSita, hlavu mali zvesenii medzi plecami.
Inak spolupracovali s u¢itelom, ich pohl'ady sa Casto stretali. Dievcata si vSetko
zapisovali z tabule, pohl'admi prechadzali z nej do zoSita. Niektoré si podopie-
rali hlavu, zivali, co mohlo naznacovat unavu (hodina prebiehala rano), mozno
nezaujem. Niektori chlapci si nepisali, sledovali tabul'u, no aj u nich sa objavil
unaveny vyraz (zivanie). Zaujimavé bolo sledovat situacie, ked sa ziaci medzi
sebou vyvolavali k tabuli. Prijimali to bez vac¢sich protestov, no nesthlas im bolo
vidiet na tvarach (prekrutenie oci), na ich intenzite pohybov (pomalSie vstava-
nie). Ziaci sa usmievali pri situaciach, ked spoluziak zavahal pri tabuli, ale bolo
to spontanne, uvol'nené, bez nejakych pripomienok, ¢i vysmechu. Postoj Ziakov
pri tabuli bol trochu strnuly, neprejavovala sa vSak tréma zo statia pred celou
triedou. Nasli sa vSak aj taki, ktori posobili sebavedome, boli pripraveni (vyvo-
lanie prijali bez vahania, mali vzpriameny postoj pri tabuli). Ked' ziak nevedel
vyriesit priklad, zmeravel a obracal svoj pohl'ad na ucitel'a s otazkou, ¢o robit
d'alej, co naznacovalo zdvihnuté obocie, spytavy vyraz tvare. Pri problémoch
s pochopenim prikladu sa ucitel’ vratil pred tabulu a nazorne - gestami ruk
vysvetl'oval nejasnosti. Zaujimava z pohl'adu mimoslovnych prostriedkov bola
chvil'a, kedy ziak pri tabuli nevedel rieSit priklad a snazil sa bez slov pomocou
vyrazu a ruk naznacit spoluziakovi, ze nevie, ¢o ma d'alej robit. Ten deSifroval
naznacovanie, pochopil, ¢o potrebuje a pomohol mu. Bolo mozZné sledovat
aj iné neverbalne prostriedky v situaciach, kedy sa Ziaci medzi sebou potichu
rozpravali. Niektoré myslienky vyjadrovali mimikou, rukami, pohybom celého
tela (prekvapenie - zdvihnuté obocie, usmev - zdvihnutie kutikov ust, otocenie
tela k spoluziakovi za sebou, neviem - zdvihnutie pliec). Jeden zo Studentov mal
svojrazny sposob sustredenia a snahy pochopit ucivo - pisal hodnoty do vzdu-
chu, aby si ujasnil, ¢o je napisané na tabuli. Vyrazna neverbalna komunikacia
bola pozorovana pri dohadovani datumu pisomky ucitel'a so Ziakmi. Nasledovali
zufalé a zamraCené pohlady, zvrastené obocie, ironické usmevy.

Ucitel' mal po cely ¢as prirodzeny postoj aj pohyb. VyuZival ruky na nazorné
ukazanie analogii priestorovych utvarov (zatata past - znazornovala gulu, dlan
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So spojenymi prstami - rovinu). Vyrazna aktivita ruk bola niekedy prekazajtca.
Pri vysvetlovani nového uciva stal pred tabulou, aby vSetci zZiaci mali mozZnost
vidiet a predstavit si znazornované situacie. UdrZoval o¢ny kontakt so vSetkymi
Ziakmi, na nikoho sa pohl'adom obzvlast nesustred’ oval. Po zadani prikladov
sa prechadzal po triede, sledoval pracu zZiakov. Ak ziak potreboval jeho pomoc,
prihlasil sa zodvihnutim ruky, no Casto stacilo zodvihnut zrak na ucitel'a a uz
bol pri nhom. Vyraz tvare ucitel'a bol vazny, seriézny. Potom si sadol a sledoval
Ziakov pocitajucich priklady na tabul'u. Z ucitel'ovej tvare bolo viditel'né, ¢i Ziak
postupuje spravne alebo nie (zrychlené mrkanie oami a nadvihnutie obocia,
obracanie oCami, chytanie sa za hlavu). No vSetky ,,pokarhania“ sprevadzal na
jeho tvari usmev. V primeranej miere vyuzival aj humor, ktory vyvolal ismev aj
na tvarach ziakov. Hlas ucitel'a bol prenikavy a bolo ho pocut aj v poslednych
laviciach. Udrziaval prijemnu atmosféru v triede.

Zaver

Vyskumy odbornikov v oblasti komunikacie ukazuju, Ze u vacSiny ucite-
T'ov prebieha neverbalna komunikacia nekontrolovane, bez vedomej regulacie
a usmernovania. Ucitelia ¢asto nedokazu vedome vysvetlit neverbalne prejavy
ziakov, neuvedomuju si svoje vlastné neverbalne prvky. V takomto pripade ne-
verbalna komunikacia v interakcii ucitel - Ziak posobi nekontrolovane a moze
mat rozne vedl'ajSie negativne ucinky. Je preto nevyhnutné trénovat komuni-
kativne zru¢nosti ucitel'a, schopnost ich vedomej regulacie, dosiahnut pod-
statné skvalitnenie neverbalnej ¢innosti ucitela. Podl'a Maresa (1975), ucitel'a
ako veducu zlozku vychovno-vzdelavacieho procesu treba naucit organizovat
a usmernovat pedagogicku komunikaciu (jej verbalnu, ale aj neverbalnu zlozku)
v triede, naucit ho poznavat hybné sily a uinky interakcie a ovladat ich, alebo
prinajmensom s nimi v procese vyucovania pocitat.

Je nutné uvedomit si, ze ucitel ma pri pedagogickej komunikacii na vyucova-
ni navodit optimalnu, emocionalnu atmosféru a pdsobit nielen na osvojovanie
si vedomosti, ale aj na rozvoj myslenia, tvorivosti, motivacie a celej osobnosti
Ziaka.

Vseobecne plati, Ze ¢im vacSi priestor na komunikovanie poskytuje ucitel
Ziakom, tym im umoznuje uspokojovat potrebu sebarealizacie. Prispieva k ich
aktivnemu sebarozvijaniu, ku zlepSovaniu komunika¢nych schopnosti, no aj on
dostava vel'ké mnozstvo spatnych informacii, potrebnych na overenie a pripadnu
zmenu svojho pristupu k Ziakom.
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Souhrn

Prispévek je vénovan problematice neverbalni komunikace, ktera je soucasti
kazdodenni prace ucitele. PoukaZeme na jeji druhy, na jeji vyznamnost ve vyu-
Covacim procesu. Uvadime vyzkumni metody (pozorovani, dotaznikova metoda,
Flandersiv kategorialni systém, které se daji pouZit pfi zkoumani neverbalnich
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projevu zaku i uciteld. Upozoriiujeme na uskute¢néné vyzkumy v této oblasti
a jako priklad uvadime zaznam z pozorovani neverbalnich projevi na konkrétni
vyucovaci hodiné.

Klicova slova
neverbdlni komunikace, zaznam z pozorovani, neverbdlni projevy ucitele / Zdkii

Summary

The authors are focused on nonverbal communication, which is a part of
teacher’s everyday life. They are interested in its kinds and its importance in edu-
cational process. There are used some specific research methods (observation,
questionnaire method, Flander’s cathegorial system) to investigate nonverbal
expressions of teachers and pupils. Several results of this kind of research are
mentioned there and the observation record of nonverbal expression in a real
lecture was done as well.

Keywords
nonverbal communication, observation record, teacher’s and/or pupils nonverbal
expression
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Matematické puzzle

MATEMATICKE PUZZLE

Katerina Crhakova

Abstrakt:
Matematické puzzle je hra, kterd zdokonaluje pocetni dovednosti, uméni
manipulace s geometrickymi tvary a spolupraci Zaka ve skupinég.

Klicova slova:
Matematika, motivace, hra

Abstract:
Mathematical puzzle is a game, which increases speed of counting, improves
skills with geometrical shapes and develops cooperation of students in group.

Key words:
Mathematics, motivation, game

Uvod

Zabavna hra matematické puzzle je jednou z netradi¢nich forem opakovani
probrané latky v hodinach matematiky. Tuto hru je vhodné radit do vyuky vzdy
ve cvicenich z matematiky, kdy je ve tfid€ pouze polovina studentii. Hra slouZzi
k motivaci, zdokonalovani pocetnich dovednosti a rozvoji kooperace. Pfi dobie
nastavenych pravidlech se zucastnuji vSichni Zaci. Ti, ktefi pocitaji rychleji,
pomahaji s feSenim svym spoluzaktm.

Vlastni hra

Doba trvani: 15 minut

Pocet hraca: 8 v kazdé skupiné (2 skupiny)

Ro¢nik studia a pouziti u kapitol (z mych zkusSenosti): prvni ro¢nik ¢tyfletého
studia na gymnaziu, absolutni hodnota, linearni rovnice a nerovnice, kvadratické
rovnice a nerovnice, soustavy rovnic

Piiprava a finan¢ni naklady na hru: Budete potfebovat dva plakaty a dva tvrdé
papiry stejného formatu, cena jednoho plakatu se pohybuje kolem 100 K¢ a jed-
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noho tvrdého papiru do 15 K¢. Plakat i papir rozdélte na stejny pocet ¢asti. Na
kazdou ¢ast plakatu napiste zadani jednoho tkolu a na tvrdy papir jejich feSeni
(Pozor plakat budete prikladat obracené, licem vzhiru). To samé udélejte i pro
druhou skupinu. Pro obé skupiny je mozno pouZit stejné priklady, ale vzdy jiny
plakatovy obrazek. Plakat i papir je tfeba rozdélit na stejné geometrické tvary.

Obr. 1

Obr. 2
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Obr. 3

Obr. 4

Pravidla hry: Hraci se rozd€li do skupinek. Kazdy obdrzi jeden kousek puz-
zle. Ucitel zahaji hru a studenti zacnou pocitat priklad na svém kousku puzzle.
Jakmile budou mit vysledek, pfistoupi k hraci karté (tvrdy papir s vysledky
rozlozeny na prvni lavici), a pokud najdou sviij vysledek na karté, priloZi svij
kousek puzzle. U¢itel vZdy kontroluje spravnost feSeni. Poté mohou jit pomahat
ostatnim ¢lendm svého druzstva. Zvitézi to druzstvo, které rychleji slozi cely
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obrazek. MlzZete pouzit i nesouté€Zni variantu, kdy cilem hry ve skupiné je pouze
spravné slozit obrazek bez ohledu na rychlost.

Obr. 5

Obr. 6
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Obr. 7

Obr. 8

Piehled prikladi a vysledki matematického puzzle na soustavy rovnic:

1) y=x%x-y=8,feseni: [2,4]

2) x2-9y?=9,x+3y-3=0, feSeni: [3,0]

3) 2x2-(9/2)y*=24,2x - 3y =0, FeSeni: nema
4) xX>-y*=4,x-y+4=0,rfeSeni: [-5/2, 3/2]
5) 4x2-9y*=15,2x+ 3y =5, feSeni: [2, 1/3]
6) 2x-5y+10=0,x+y=2,feSeni: [0, 2]
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7) x2-y*=5,x+y-5=0,feSeni: [3, 2]
8) x2-y*=5,x-y=3,¥eSeni: [7/3, -2/3]
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Matematika v kostce pro zdkladni skoly a nizsi rocniky viceletych gymnazii

MATEMATIKA V KOSTCE PRO ZAKLADNI SKOLY
A NIZSI ROCNIKY VICELETYCH GYMNAZII

Katerina Crhakova

EISLER, J. Matematika v kostce pro zdakladni Skoly a niZsi rocniky viceletych
gymnadzii. Praha: Fragment, 2006.
ISBN: 80-253-0197-4.

V ¢Ceskych knihkupectvich mé zaujala kniha Jaroslava Eislera Matematika
v kostce pro zakladni Skolu a niz§i ro¢niky viceletych gymnazii. Knihu vydalo
nakladatelstvi Fragment v roce 2006. UZ nazev publikace Matematika pro
ZS v kostce* napovida, Ze v této matematické pfirucce najdete rady, feseni
a vhodna doporuceni, jak snadno pochopit, naucit se i uzZivat v praxi cely
rozsah matematiky dany osnovami druhého stupné zakladni Skoly, jak uvadi
autor.

Kniha obsahuje matematickou latku, prehled znak a symboll, feSeni
matematickych prikladl, rejstfik pojmi, seznam pouZzité literatury a volné
stranky na vlastni poznamky.

Matematickych kapitol je zde 23, podkapitol 61, z nichZ nékteré jsou jesté
dale ¢lenény na né€kolik ¢asti. Ucebnice obsahuje kapitoly: pfirozena Cisla,
desetinna c¢isla, rovinné obrazce, trojuhelniky, télesa, uhel a jeho velikost,
podobnost, goniometrické funkce ostrého uhlu, sttedova soumérnost, zlomek,
racionalni ¢isla, procenta, Uirok, mocnina, postupny pomér, trojclenka, vyrazy,
smysl zlomku, vypocet neznamé ze vzorce, feSeni slovnich uloh, soustava
rovnic, hodnota lomeného vyrazu, funkce. Jsou sefazeny podle toho, jak se
postupné uci od paté do devaté tiidy.

Klasické ucivo doplnuje autor i kapitolou o diagramech, ve které uvadi
sloupkovy, obdélnikovy a kruhovy diagram, dutlezit¢ hlavné pro orientaci
zakl v dneSnich médiich, které je dosti Casto pouZivaji. Zajimava je také
kapitola o predponach, nasobcich a dilech jednotek, kde autor zminuje 11
piko). V kapitole délitelnost prirozenych Cisel - pravidla a znaky délitelnosti
autor popisuje délitelnost Cisly 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 15, 25, 50, 100,
1000. Netypické je uvedeni Cisel 6, 11, 12, 15 to neuvadi fada ucebnic pro

75



e-Pedagogium ¢. IV/2008

zakladni Skolu, naopak by zde bylo dobré pro piehlednost uvést 7 a vysvétlit
pro¢ uvadime jen néktera Cisla.

jako oteviena okna v pocitaCovém programu Microsoft Windows. Vzdy

Graficka uprava stranek v knize je netradicn€ pojata. Stranky vypadaji

vlevo nahofie je nadpis kapitoly, pod nim nasleduji podkapitoly se zakladnim
vysvétlujicim textem, feSené piiklady a popisky k nim. Text je doplnén
prehlednymi tabulkami. Dale byste zde nasli menSi oteviena okna a v nich
priklady k procviCeni, poznamky, vysvétlivky nebo zajimavosti. Tyto vedlejsi
okna jsou oznacena obrazkovymi symboly k snadnéjSimu pochopeni a utfibeni
vysvétlované latky.
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K piehlednosti uciva pomaha i barevna koncepce knihy. Obal je ostie Zluty
s modrym a bilym textem, na piedni stran€ je vyobrazena krychle v prostoru,
na zadni strané je ukazka grafického zpracovani ucebnice i se symboly. Stranky
v knize jsou pro ocCi pékné sladény v bilo-modro-Cerné kombinaci. Pozadi je
bilé, nadpisy kapitol, podkapitol i pozadi oken jsou modré, pismo Cerné.

Za kapitolami vysvétlujicimi ucivo je prehled 68 znakd a symbold, které
se v matematice pouZzivaji. Autor zde uvedl, na rozdil od vétSiny ostatnich,
polomér Zemékoule, délku i rovniku, rychlost svétla, hmotnost 11 vody. Tyto
hodnoty jsou potom vyuZity i ve fyzikalné-matematickych vypoctech v riznych
kapitolach. Nema zde uvedené akorat zakladni pismena fecké abecedy.

Nasleduji stranky s vysledky pfikladi z riznych kapitol, zadanych vzdy
k procviceni, abecedni rejstiik pojmil, seznam pouzité literatury a prazdny
poznamkovy blok, ureny na zapisky pro uZzivatele knihy.

Kniha je dalSim pomocnikem ve studiu matematiky. UcCebnice spliuje
svoji ulohu prinaset souhrn matematické latky pro zakladni Skolu. Je vhodna
k procvicovani v hodinach matematiky nebo opakovani zakladni latky
k pfijimacim zkouskam.

Mgr. Katefina Crhakova
Gymnazium Olomouc Hej¢in
Tomkova 45

772 00 Olomouc

e-mail: crhakova@gytool.cz
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PISEMKY Z MATEMATIKY GYMNAZIA

Katerina Crhakova

VOCELKA, J. Pisemky z matematiky gymndzia. Praha: Scientia, 2007.
ISBN: 978-80-86960-19-7.

V dnesni dob€ existuje celd fada knih zabyvajicich se didaktikou matematiky.
Jsou to vétSinou prirucky pro pfijimaci zkousky na stfedni ¢i vysoké §koly nebo
ucebnice zaméfujici se na vysvétleni matematickych kapitol. Ja jsem mezi nimi
objevila novou knihu Jindficha Vocelky zaméfujici se na pisemky z matematiky
pro gymnazia.

Jindfich Vocelka navazal na sbirku Pisemky z matematiky SS, ktera vysla
v roce 2005. Jeji autor Alois Halouzka zde zpracoval ucivo matematiky, které
rozsahem i obsahem odpovida standardim tohoto vyucovaciho predmétu plat-
nym pro vétSinu typu stfednich odbornych skol. Zjednodusen€ se da fici, Ze se
jedna o ucivo, jehoZ osvojeni bude ovérovat ¢ast maturitni zkousky, v dokumen-
tech oznacCovana jako M 1. Publikace Jindficha Vocelky analogicky zpracovava
jednak ucivo odpovidajici profilové ¢asti maturitni zkousky, tj. M2, a také ta
témata, ktera jsou v dokumentech MSMT CR oznacena jako doporuéena.

V knize miiZeme najit dvojice uloh otevienych i uzavienych, obsahové i ob-
tizné€ spolu korespondujicich. Vzdy pod tématem jsou v rameccich uvedeny kom-
petence, jejichZ osvojeni ma test ovérit. Ke kazdému tématu je pfipojeno reseni.

Podle mého nazoru kniha se svymi 62 kapitolami pokryva veskeré gymna-
zialni ucivo ve vysokém stupni obtiZnosti. Velkou vyhodou je originalni zadani
matematickych uloh. Autor nepfebira pfiklady z jinych sbirek, vytvari si vlastni.

Nevyhodou je usporadani uloh v textu. Vzdy se stfidaji zadani pro skupinu
A a skupinu B. To samé plati o vysledcich. Neni proto mozno vytisknout pi-
semku pfimo, ale je nutné ji nejprve piepsat. Vhodnéjsi by bylo napsat nejprve
variantu A a aZ potom variantu B, za n€ pak zvlast feSeni pro skupinu A a feSeni
pro skupinu B.

Co se tyka mnozstvi variant, tak téch je zde velmi malo. Spousta pisemek
z matematiky se piSe ve tfidach, kde studenti sedi po tfech vedle sebe, proto
by bylo nutné mit alespon tfi varianty. Dale vétSinou je nékdo ze studentl ne-
mocen nebo latku nezvladl a takovi studenti musi psat potom zvlast, proto by
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bylo dobré mit jesté alespon dvé dalsi varianty pisemek. Samoziejmé chapu,
Ze tim by se z jedné knihy staly knihy dvé, ale bylo by mozZna lepsi udé€lat méné
kapitol a vice prikladu.

Podle autora je hodnoceni obtiZnosti uloh relativni, proto nenavrhuje Zadné
bodové ohodnoceni.

Chybi zde ¢asova naroCnost prikladi, tu autor ponechava na zkuSenostech
ucitelt.

Snahou autora bylo usnadnit praci a usetfit Cas ucitelim matematiky. Kniha
umoziuje sestavovat testy podle pozadavkil na Cas i stupné naro¢nosti. Umoz-
nuje také dodrzet jednotna Kkritéria hodnoceni u obou skupin. Je mozno ji
také vyuzit k procvi¢ovani, zadavani domacich ukold nebo pfi ustnim zkouseni
ve Skole. Cena knihy je 189 K¢. Ja mohu tuto knihu viele doporucit.

Mgr. Katefina Crhakova
Gymnazium Olomouc Hejcin
Tomkova 45

772 00 Olomouc

e-mail: crhakova@gytool.cz
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KONSTRUKTIVISMUS VE VYUCOVANI MATEMATICE

Daniela Blazkova

Josef Molnar, Slavomira Schubertova, Vladimir Vanék. Konstruktivismus ve vy-
ucovani matematice. Olomouc : VUP, 2008. 79 s.
ISBN 9788024418834.

Souc¢asnym trendem (nejen) v ¢eském §kolstvi je pozvolné opousténi tradic-
nich forem vyuky a prechod k formam modernéjSim, vice zaméfenym na akti-
vitu zaka jako jednoho z hlavnich aktért vzdélavaciho procesu. K modernim
formam vyuky patfi i pedagogicky konstruktivismus (konstruktivisticky pfistup
k vyuCovani).

Publikace s nazvem Konstruktivismus ve vyucovani matematice reflektuje
aktualni vyvoj a pfedstavuje také vitané rozsifeni souc¢asné nabidky literatury,
protoze v Ceském prostiedi se doposud komplexné zabyvala konstruktivismem
v matematice ,,pouze“ publikace M. Hejného a F. Kufiny Dite, skola a mate-
matika.

Autori, vysokoskolsti pedagogové, na témer 80 strandch shrnuli v§e pod-
ké pojmy a principy souvisejici s vyu¢ovanim, porozumét zakladnimu rozdilu
mezi vyu¢ovanim tradi¢nim (transmisivnim) a konstruktivistickym, seznamit se
se zakladnimi principy konstruktivistického pfistupu k vyucovani matematice
a osvojit si elementarni koncepce souvisejici s vyukou matematice konstrukti-
vistickym zplsobem.

Publikace je rozdélena do 5 kapitol (bez uvodu a zavéru). V prvni z nich,
nazvané Didaktické teorie, autofi predstavuji klasifikaci didaktickych teorii Y.
Bertranda. Podle ni jsou didaktické teorie ¢lenény do 7 kategorii (spiritua-
listické, personalistické, technologické, sociokognitivni, socidlni akademické
a kognitivné psychologické). V souladu s timto ¢lenénim jsou konstruktivistické
teorie fazeny k teoriim kognitivné€ psychologickym. Zavér kapitoly se zabyva
teoriemi uceni, a to z pohledu biologicko-evolu¢niho, kulturné-socialniho a tech-
nicko-systémového.

Druha kapitola, vystiZzn€ nazvana Boj proti formalismu a transmisivni vyuco-
vdani v matematice, seznami ¢tenare s formalismem, velkym problémem (nejen)
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Ceského skolstvi. V prvni fazi ,,boje“ je dulezité uvédomit si rozdil mezi poznatky
formalnimi a formalistickymi, k cemuz mize napomoci podkapitola Porozumeni
a formalismus. Druha podkapitola je vénovana jiz zminéné tradic¢ni formé vyu-
covani, tj. transmisivnimu vyucovdani. Podrobné srovnani roli Zaka a ucitele v této
formé vyucCovani ukaze, pro¢ je nahrazovani transmisivniho pfistupu k vyuce
pristupy konstruktivistickymi opravdu opodstatnéné.

Prvni dvé kapitoly tvofi teoreticky zaklad pro kapitolu tfeti, nazvanou
Konstruktivistické teorie. V podkapitole Konstruktivistické didaktické postupy
se Ctenaf muze na chvili vratit proti proudu ¢asu na pielom 19. a 20. stoleti,
kdy J. Piaget a G. Bachelard provadéli prvni konstruktivistické vyzkumy uceni.
Piaget se proslavil v oboru genetické epistemologie a taktéz Bachelardova kon-
struktivisticka filozofie pozd€ji ovlivnila mnoho badateld.

Ustiednim tématem kapitoly je prekoncept, zakladni pojem vsech konstruk-
tivistickych pedagogik. Definici prekonceptu existuje né€kolik, autofi vychazeji
z definic D. Odeleta a A. Giordana, podle niz hraje prekoncept roli prostfednika
mezi novym poznatkem a stavajicimi strukturami mysleni jednotlivce.

V podkapitole Styly uceni je, v souvislosti s pedagogickymi profily (styly
uceni) podle Bertranda, zminén model A. de la Garanderie, autora pedagogiky
opirajici se o metodu vybavovani informace prostfednictvim sluchu (auditivni
typ) nebo obrazu (vizualni typ). Urceni typu umozni uciteli upravit informace
pro Zaka/studenta tak, aby byl schopny je zpracovat co nejefektivnéji.

Dalsi podkapitoly, Pedagogicky konstruktivismus, Nekteré proudy uvnitr kon-
struktivismu a Prehled smeri konstruktivismu, se podrobné zabyvaji samotnym
konstruktivismem.

V kapitole Transmisivni a konstruktivni vyucovini, ucitel a Zdak autofi objas-
nuji rozdily mezi konstruktivistickym a transmisivnim vyucovanim, a to jak
z pohledu zaka, tak i z pohledu ucitele. V textu je zdiraznéna zména role
ucitele, spojena s prechodem ke konstruktivistickému pojeti vyuky. Uditel se
stava zakovym privodcem a koordinatorem jeho Cinnosti, prestava byt pro Zaka
jedinym zdrojem informaci.

Posledni kapitola, Konstruktivismus ve vyucovini matematice, se od pred-
chozich kapitol li§i svym praktickym zaméfenim. V uvodu je stru¢né charak-
terizovano Desatero didaktického konstruktivismu, jehoZ autory jsou M. Hejny
a F. Kufina. StéZejni Cast kapitoly tvori per tezi, které (podle N. Stehlikové a J.
Cachové) popisuji konstruktivistickou vyuku. Teze jsou doplnény teoretickymi
poznatky a pripadovymi studiemi. Kazdou pfipadovou studii tvoii nejméné dvé
ilustrace popisujici realné situace z praxe zakladnich a stfednich Skol.
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Ve vyucovani matematice nalézame pro uplatnéni konstruktivistickych pfi-
stupti velky prostor. Jednim z kliCovych problému pfi zavadéni novych metod je
nizka pripravenost ucitelti na zmény v pojeti vyuky. Néktefi ucitelé si jiz vytvorili
stereotypni navyky, které pak té€Zko odstranuji, jini jen nevi, jak zmény provést.
Uvedené realné pripadové studie jsou velkym pfinosem pro praxi soucasnych
ucitel matematiky i studentll ucitelstvi.

Domnivam se, Ze autorim se podafilo splnit jejich zamér a vytvorit uc¢ebni
pomucku, ktera je pfinosna pro ty, kdo maji zajem proniknout do snah o zménu
pristupu k vyucovani. O¢ekavam, Ze uvedené informace, i svym misty popularné
nauénym zpracovanim, tyto snahy podpofi.

Mgr. Daniela Blazkova

Katedra matematiky PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5, 771 40 Olomouc

Tel.: 585 63 5705
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CESKY JAZYK PRO 2. ROCNIK ZAKLADNICH SKOL

Martina Fasnerova

Jaroslava Kosova a Arlen Rehackova uéebnice Cesky jazyk pro 2. roénik ZS

V souc¢asné dobé se na trhu objevuje nova ucebnice, dnes jiz znamého plzen-
ského nakladatelstvi FRAUS, které se proslavilo jazykovymi ucebnicemi. Cesky
jazyk pro 2. ro¢nik zakladnich §kol mizeme také zafadit do série jazykovych
ucebnic, nebot pomaha vyucovat matefskému jazyku na primarni skole.

Ucebnice autorek Jaroslavy Kosové a Arlen Rehackové plynule navazuje
na ucebnice 1. roéniku, pfestoZe autofi Zivé abecedy a Slabikafe (1. roénik ZS)
jsou odlisni. Ucebnice pokracuje ve stejném modernim a pro déti této vékové
kategorie jisté zabavnym a poutavym smérem.

Ucebnice Cesky jazyk je koncipovana na zakladech nové kolské reformy,
nebot po seznameni s obsahem ucebnice Ctenafe zaujme zafazeni klicovych
kompetenci do obsahové naplné v ramci predmétu jazyk a jazykova komunikace.

Vhodny vybér tématickych celkl koresponduje s kalendafnim rokem a riz-
nymi udalostmi, které ucitelé formou projektového vyu¢ovani mohou vyuZzit
po cely rok prostfednictvim mezipfedmétovych vztahid. UcCitelé se mohou také
inspirovat nabidkou autorek, nebot ty zpracovaly do jednotlivych témat pravé
tyto klicové kompetence.

Po strance obsahové autorky zafadily mnozZstvi uc¢iva, které navrhuje RVP
ZV a které je ovéreno jako vhodné pro tuto vékovou kategorii, avSak s védomim,
aby ucebnice nebyla prehnané nabita pouckami.

Autorky déti nenasilnou formou zavadéji taktéz do problematiky uvédomo-
vani si své narodni identity a seznamuji déti s novou terminologii, se kterou se
setkaji i v jinych pfedmétech - evropska unie - vlajka evropské unie, ¢lenské
staty EU atd. Témata jsou volena vhodné a pfiméfené véku zZaka.

Nova ucebnice je doplnéna ilustracemi Andrey Tachezyové, jejichZ hravou
formu déti jisté oceni. V ucebnici je kromé zdarilych ilustraci zafazeno také
mnoho fotografii, které opét, jako i v jinych ucebnicich tohoto nakladatelstvi,
navozuji realnou situaci kazdodenniho zZivota déti i dospélych a na kterou tak
Casto upozornuje pravé nova Skolska reforma.
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Po strance gramatické se da fici, Ze kniha disponuje velkym mnoZstvim cvi-
¢eni, ktera jsou zaméfena pravé na vyvozeny gramaticky jev a svou kreativitou
davaji velké mnozstvi moznosti, jak si tento jev dostatecné procvicit. Poucky
a nové pojmy jsou ve zlutych rameccich, oznacenych vykfi¢nikem, a navozuji
atmosféru néeho neznamého a nového, co stoji za povSimnuti. Tato barva ziej-
meé bude vyhovovat i détem se specifickymi potfebami uceni, napf. dyslektikim.
Do ucebnice jsou zafazena i cviCeni, ktera nabizeji détem volnost ve vlastnim
feSeni a podle individualnich moznosti a schopnosti se tedy mohou v této oblasti
realizovat témér vSichni.

K ucebnici patfi také pracovni sesit, ktery nevystupuje ve formé pisanky, ale
ktery nabizi pravé velké mnozstvi namétu, jez rozvijeji kreativitu déti. Skryva
v sob€ kvizy, kfizovky, osmismérky, praci s chybou, dopliiovacky, vlastni naméty
atd.

Zaci se v Eeském jazyce velmi pobavi, nebot jak ucebnice, tak i pracovni sesit
se velmi pribliZily détskym Casopistim, které déti znaji a maji je ve velké oblibé.

Jedinou vyhradu, kterou bych k této ucebnici méla je mozna zbytecné za-
té€zovani zaki tohoto véku latinskou terminologii. Pfestoze po pouziti terminu
Lantonyma®“ je tento termin okamzité vysvétlen v zavorce, zda se mi zbytecné
Zaky této vékové kategorie néCim takovym zaté€Zovat.

Zavérem: Jedna se o moderni ucebnici, ktera rozhodné stoji za povSimnuti.

Mgr. Martina Fasnerova

Katedra primarni pedagogiky PdF UP v Olomouci
Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

martina.fasnerova@upol.cz
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VYZKUMNA KOMPETENCE V UCITELSKE PROFESI
A VE VZDELAVANI UCITELU

Zaneta Kainova

SEBEROVA, A. Vyzkumnd kompetence v ucitelské profesi a ve vzdéldvani ucitelii.
1. vyd. Ostrava : PdF OU, 2006. 250 s.
ISBN 80-7368-270-2.

Soucasna pedagogicka véda otevira moznosti k diskuzim nad tématy, které
jsou ovlivnény transformaci ¢eského Skolstvi. Vznikaji otazky, jejichZ potieba
je zodpovédét nenecha odborniky pedagogické teorie a praxe klidnymi. Snad
pravé tfinact let pedagogické praxe, ktera predchazela vzniku této publikace
a vyuka na Katedfe primarniho a alternativniho vzdélavani Pedagogické fakulty
Ostravské univerzity privedla autorku na problematiku vyzkumné kompeten-
ce uciteld, jez je, spolu s pedagogickou evaluaci, predmétem jejiho zkoumani.
Pravé vyzkumna kompetence je v poslednich letech pfedmétem zajmu mnoha
odborniku, o ¢emz svédci jak kvantita, tak kvalita informaci ziskanych a nashro-
mazdénych studiem zahrani¢nich i Ceskych pramenti uvedenych v teoretické
Casti publikace. JiZ samotné ¢lenéni prace napovida o jejim charakteru. Jedna
se o praci védeckou, v niZ vedle Casti teoretické nalezneme ¢ast empirickou s de-
tailné popsanym vyzkumem, podrobnym seznamem literatury a pfilohovou ¢asti
obsahujici dotaznikova méfeni pouZzita v jiz zminéném vyzkumu. O jejim cha-
rakteru svédc¢i i dalsi prvky, typické pro tento druh prace. Vedle uvodu a zavéru
nalezneme na konci publikace tzv. summary v anglickém jazyce, coz je shrnuti
obsahu celé prace. Dal§im, velmi vyraznym rysem je odbornost jazyka, ktery
autorka pouzila. Uzita pedagogicka terminologie je velmi citlivé volena a uzce
souvisi s danou problematikou. V textu se setkdme také s cizojazyCnymi nazvy,
bézné uzivanymi v evropském kontextu, které v§ak autorka nenechava bez vy-
svétleni. Diky tomuto aspektu se stava publikace dostupnou i pro pedagogickou
vefejnost a adepty ucitelské profese. Za posledni prvek, ktery svéd¢i o kvalité
zminované publikace miZeme povazovat to, Ze byla recenzovana uznavanymi
osobnostmi soucasné pedagogiky, a to docentkou E. Walterovou a J. VaSutovou.

Obsahova stranka publikace podléha otazce, kterou si autorka poloZila
v uvodu, a to ,Jaké misto zaujima vyzkum a vyzkumna kompetence v profesi
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ucitele?“ Na zakladé definovani kompetenci a komparaci mnoha pojeti docha-
zi k zavéru, Ze soucasna pedagogicka praxe a diraz na prestiZ skoly vyzaduje
od uciteld prebirani novych roli. Jednou z takovych roli je i role ,,vyzkumnika®,
ktera podléha systému a podminkam skolni praxe, ¢imzZ nedochazi k sniZovani
urovné vyzkumniki - védcl pedagogiky.

Smysl operacionalizace vSech uvedenych pojmi nachazime az v druhé casti
publikace, tedy v ¢asti empirické, kdy nas autorka seznamuje s vyzkumnym
projektem, jehoz predmétem bylo ovéieni Modelu RVAV - Model reflektivniho
vyucovani s prvky akéniho vyzkumu. Obsah zminéného modelu je naplnovan
v disciplinach Pedagogické problémy Skolni praxe 1 a 2 a je postaven na prin-
cipech rozvoje vyzkumné kompetence u studenttt Ugitelstvi pro 1. st. ZS. Vy-
stupem modelu je vypracovani tzv. Ukazkového portfolia, které je podkladem
pro statni zavére¢nou zkousku z pedagogiky a psychologie u oboru UCcitelstvi
pro 1. st. ZS na PdF OU. Tym akademickych pracovniki Katedry primarniho
a alternativniho vzdélavani, ktefi jsou autory tohoto modelu uvadi, Ze model
rozviji komunikativni dovednosti, pomaha utvafeni odborného jazyka, rozviji
tvofivé mysleni, znalosti a reflektivni dovednosti adeptl ucitelstvi a hlavné zpro-
stifedkovava odborné metodologické znalosti, které jsou klicovou podminkou
pro rozvoj vyzkumné kompetence.

Predkladana prace ma svou povahou a obsahem zkoumané problematiky
zasadni vyznam pro pedagogickou teorii a praxi. Za velmi pfinosné lze po-
vazovat, ze si autorka neustale klade otazky, ¢imz jednak mtiZeme sledovat
jeji myslenkové pochody, ale hlavné tim otevira problémové oblasti a mozZnosti
dalSiho badani.

Zaneta Kafiova

86



Vybrané kapitoly z obecné pedagogiky 1.

VYBRANE KAPITOLY Z OBECNE PEDAGOGIKY 1.

Lucie Kieménkova

KANTOROVA, J. a kol. Wybrané kapitoly z obecné pedagogiky I. Olomouc: Ha-
nex, 2008, 246 s.,
ISBN 978-80-7409-024-0.

Autofi (Helena Grecmanova, Drahomira HolouSova, Lumir Kantor, Jana
Kantorova a Eva Urbanovska) v této publikaci zuroc€ily své bohaté znalosti
a zkuSenosti, zcela v souladu se zakladni pouckou pedagogiky: vzd€lavat a vy-
chovavat. Kniha ucelené informuje o mnoha diilezitych aspektech této zakladni
pedagogické discipliny. Jak v ivodu upozornuje docentka Grecmanova, nebylo
v mozZnostech této publikace obsahnout zdaleka vSechny otazky a témata, jimiz
se obecna pedagogika zabyva. Presto je mozné ucebnici povazovat za kvalitniho
privodce tajemstvim pedagogiky, jehoZ rousku jednotlivi autofi odkryly v cel-
kem jedenacti kapitolach. Kazda z nich kompaktni formou pojednava o daném
sté€Zejnim tématu tohoto vé€dniho oboru.

Prvni kapitola nas seznamuje s v€édnim oborem pedagogiky. Zahrnuje nejen
definice, zakladni popis tohoto oboru a jeho predmét, ale také velmi dulezity
historicky kontext, vztah pedagogiky k ostatnim védam a systém pedagogickych
disciplin.

Autofi druhé kapitoly predkladaji informace o faktorech rozvoje lidského
jedince. Vyvoj a rozvoj ¢lovéka je zde pojiman z hlediska jeho biologickych
faktort, diraz je kladen predevSim na genetickou stranku Clovéka a vlivy, jez
na n¢j pisobi po narozeni, dale z hlediska prostfedi, kde je pozornost upfena
hlavné na prostfedi vychovné a Skolni a v neposledni fadé je uveden také akcent
vychovy.

Dalsi kapitola pojednava o vychové jako predmétu pedagogické védy s diira-
zem na sebevychovu. V této ¢asti je mozné Cerpat informace o riznych pojetich
vychovy, jejich funkcich a vnitfnich i vnéjSich podminkach. V ramci sebevycho-
vy se akcentuje predevSim vlastni aktivita objektu vychovy, a to z hlediska jeho
sebedeterminace, sebeuvédomovani, sebepoznani, €i sebehodnoceni.

Ke studiu vSech védeckych disciplin je nutné znat jeji terminologii, pojmovy
aparat a jeho vzajemné vztahy. Nejinak je tomu i u pedagogiky. Tato ¢ast publi-
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kace se zaméfuje predevsim na terminologické problémy a nasledn€ na pojmy
vzdélavani, vzdélani, vyucovani a uceni. Z hlediska vzd€lani se pozornost upira
na jeho atributy, funkce, vlastnosti a dalsi pojmy, jez s nim uzce souvisi.

Védecky obor pedagogiky postuloval nékolik vychozich kategorii, pfiCcemz
jednou z nich je vychovny cil, potaZzmo jeho obsah. Autorka v textu zdiivodnuje
nutnost jejich stanovovani, porovnava vztah jednotlivych pedagogickych smért
k této kategorii a taktéZ pojednava o funkcich, tfidéni, klasifikacich a jednotli-
vych typech vychovnych cili.

Vychovu neni mozné pojimat jako staticky jev, ale jako proces. Touto proble-
matikou se zabyva dalSi kapitola, ve které se dozvidame, co je vychovny proces
a jaka jsou jeho specifika, etapy a jejich jednotlivé faze.

Nasledujici kapitola plynule navazuje na piredchazejici, nebot i ona pojed-
nava o vychovném procesu, v tomto pripadé na n€j nazira z hlediska jeho
efektivity a vychovnych zasad. V ramci efektivity je nutné seznamit se s jejimi
kritérii, dale pak pochopit podstatu jednotlivych vychovnych zasad, které jsou
pro praci vychovatele stéZejni.

Osobnost ucitele je vyznamnym a zasadnim zdrojem jeho kvalitniho puiso-
beni na Zaky ¢i studenty, o Cemz také svédCi samostatné zarazeni tohoto celku
do struktury ucebnice. Soucasné, i historické pojeti osobnosti uéitele, jeho vztah
ke spolecenskému prostiedi, role v interakci se Zaky, ostatnimi uciteli a rodici
a taktéZ nutnost neustalého profesniho ristu jsou jen namatkové informacéni
zdroje této Casti.

O vyvoji profesni drahy ucitelll, pfedevs§im z hlediska jejich jednotlivych
etap, pojednava tato ¢ast publikace. Jsou zde charakterizovany nasledujici typy
ucitelt: zaCinajici, zkuSeny a vyhasinajici.

Profesni etika ucitele je dalSi kapitolou této publikace. Autorka se zamysli
nad problematikou etiky, jejiho vyznamu a spolecensko-historického kontextu.
Kazda profese ma sva specifika a profese ucitele je jednou z oblasti, kde je nutné
stanovit a dodrZovat i jista eticka pravidla a profesni normy.

Zavérecna kapitola pojednava o osobnosti vychovavaného jedince z psycho-
logického hlediska. Zajemci se zde mohou dozvédét zakladni informace o osob-
nosti, jeji determinaci a nezastupitelné uloze vychovy pfi jejim spoluutvareni.
Osobnosti je mozno se zabyvat z hlediska jejiho temperamentu, osobnostnich
rysu, kognitivnich styld a inteligence. Nezanedbatelny vyznam ma také samotna
interakce mezi vychovavanym a vychovatelem.
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Publikace je uréena predevSim vysokoSkolskym studentiim ucitelskych obo-
ri, ale fadu cennych informaci v nich mohou najit i pedagogové a dalsi zajemci
z fad Siroké vefejnosti, jimz ji 1ze taktéz viele doporucit. Kniha je souhrnem
poznatki vénujicich se problematice obecné pedagogiky. Ctivou formou psana
publikace je obohacena o mnozstvi piehlednych tabulek, grafl, ¢i citaci vy-
znamnych osobnosti pedagogiky, které usnadnuji orientaci a prohlubuji znalosti
problematiky. Taktéz je zde mozné Cerpat z bohatych odkazl na doplnujici
literaturu. Své védomosti a zajem o jednotliva témata si mohou zajemci ovérit
u fady ukoll a otazek k zamysleni. Spravnost svych odpovédi si pak mohou
zkontrolovat v kliCi.

Presto, Ze je obecna pedagogika teoretickou disciplinou, dokaze oslovit a pfi-
tahnout pozornost. Autofi této publikace se zhostili svého ukolu, obsahové
pojmout Siroky zabér této védni discipliny, na vybornou. Dokazali zajimavou
formou pfiblizit vS§em ¢tenaiim, Ze teoretické discipliny jsou nedilnou soucasti
praktickych pedagogickych véd a mohou byt prezentovany velmi ziveé, aktualné
a poutave.

Mgr. Lucie Kieménkova

Katedra psychologie a patopsychologie
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo namésti 5

771 40 Olomouc
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DEJINY PEDAGOGIKY

Markéta Labajova

KASPEROVA, D., KASPER, T.: Déjiny pedagogiky, Praha: Grada Publishing,
2008.
ISBN 978-80-247-2429-4.

Publikace Dé&jiny pedagogiky je uréena pfedevsim pro studenty pedagogic-
kych fakult. Cilem knihy je seznamit studenty s hlavnimi historickymi udalostmi
a teoriemi pedagogiky, které jsou sefazeny v chronologickém sledu. Autofi knihy
D¢jiny pedagogiky ve svém dile charakterizuji predevsim vyvoj novovékého a mo-
derniho pedagogického mysleni. Popisuji pedagogické mysleni Jana Amose Ko-
menského, pfinos Johna Locka, Jeana Jacquese Rousseaua, osvicenské reformy,
rozvoj pedagogiky v 19. stoleti, svétova pedagogicka hnuti a reformné pedagogic-
ka hnuti v CSR. Rozsah dila je 224 stran. Kniha je ¢lenéna do &trnacti kapitol,
které jsou dale strukturovany na podkapitoly. Kapitoly jsou zakonceny otazkami
a ukoly, které pomahaji ¢tenarfi v orientaci a prohlubovani znalosti z d€jin peda-
gogiky ziskanych v dané kapitole. Nékteré kapitoly zahrnuji textovou analyzu
d€l nejvyznamnéjsich autorti doby, na niz se kapitola ¢i podkapitola specializuje.

Autofi, nejen Ze vystihuji hlavni mySlenky nejvyznamnéjSich osobnosti peda-
gogiky, ale rovnéz charakterizuji obdobi kdy dana osobnost Zila, coZ umoZziuje
1épe pochopit historicky kontext predkladanych myslenek a tezi dané osobnosti
a dobu, ve které vznikaly. V kazdé kapitole seznamuji s Zivotopisem osobnos-
ti a vykresluji hlavni mezniky historie, kdy neopomiji zminit hlavni udalosti
z oblasti pedagogiky. Pravé toto propojeni umoznuje ¢tenafi pochopit vyvoj
pedagogickych mySlenek, pedagogické reformy a cile, kterych mé€ly reformy
dosahovat. Soucasti kazdé kapitoly vénujici se jednotlivym osobnostem je vidy
navani hlavnich myS$lenek rtiznych vyvojovych obdobi, vymezeni spole¢nych
i rozdilnych znak a odkazi, coz ¢ini knihu poutavou, ale stale pfehlednou.

Ackoli je cela kniha velmi ¢tiva, podrobné;jsi nahled si zaslouZi nepochybné
kapitola ,,Svétové reformné pedagogické hnuti“. Na zakladé prostudovani této
kapitoly si ¢tenar uvédomi vyvoj reformni pedagogiky véetné jeho disledkl
projevujicich se v dnesnich Skolach.
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Kapitola svétové reformné pedagogické hnuti se ¢leni na podkapitoly:
- Reformni pedagogika

- Frankofonni reformné pedagogicti predstavitelé

- Pragmaticka pedagogika

- Individualizace v americkych reformné pedagogickych konceptech
- Némecka reformné pedagogicka koncepce.

Velice zajimava je podkapitola Reformni pedagogika, ktera sice nepopisuje
konkrétni vyznacné osobnosti, ale charakterizuje vznik pedagogického refor-
mismu a jeho nejvyznamnéjSich myslenek, které se vyviji v dalSich vyvojovych
obdobich.

Reformni pedagogika zahrnuje pojeti riiznorodych pedagogickych koncepci
z prelomu 19. a 20. stoleti, reaguje na negativni dopady institucionalizace Skoly
a kritizuje predeslé pedagogické teorie.

Reformisté vychazeji zejména z myslenek pfirozeného vyvoje ditéte, jeho
potieb a zajmu. Reformni pedagogika se vyznacuje mimo jiné pedocentrismem,
uplatinovanim zasad kooperace, respektu k ditéti, individualizace a vyuzivani
projektovych metod ve vyucovani. Prostiednictvim projektovych metod se stu-
dent udi feSit problémové situace, ziskava zkusenosti a rozviji svou sebekazen.
Vyznam reformné€ pedagogickych hnuti tkvi zvlast€ v mozZnosti vzniku mnoha
alternativnich koncepci v druhé poloviné 20. stoleti a je jednim ze zdrojti inovaci
skoly jako instituce. Predstaviteli reformni pedagogiky jsou napiiklad Edouard
Clapared, Jean Piaget, John Dewey, Helen Parkhurstova, Carleton Washburn,
Peter Petersen a dalsi.

Dilo je koncipovano jako piehled déjin pedagogiky, miiZe slouZzit vzhledem
ke své odbornosti, rovnéz jako jeden ze studijnich materialll pro studenty vy-
sokych skol. Studenti oceni hlavné mozZnost ovéfit si znalosti prostiednictvim
otazek na konci kazdé kapitoly a také textové analyzy d€l vyznamnych pedagogl
a reformatort. Ukoly nejsou sestaveny jako klasické otazky ovéfujici znalosti
textu, nybrz jako problémy, které rozviji Ctenafovo tvorivé mysleni a podnécuji
k studiu dalSich informacnich zdroji. UZitecné je vysvétleni odbornych terminti,
bézné uzivanych v pedagogické praxi a také odkazy na dalsi literaturu. Knihu
vyuZiji nejen studenti hledajici uceleny piehled historie pedagogiky, uvitaji ji
predevsim i ti, ktefi si chtéji udélat nahled na Skolské reformy, na zakladé€ kte-
rého se pak mohou lépe vyjadiovat k stavajicim reformam. Ackoli je kniha
na vysoké odborné urovni, je psana velice srozumitelné, proto bych ji doporucila
také Siroké vefejnosti.
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Mgr. Markéta Labajova

Univerzita Palackého v Olomouci
Doktorské studium - prezenéni
Obor: Pedagogika

Zaméfeni: Skolni zatéz, §kolni klima.

Kontakt na autora:

Markéta Labajova

PdF UP Olomouc, Katedra Pedagogiky s celoskolskou pusobnosti
Zizkovo nam. 5, 772 41 Olomouc

E-mail: marketa.labajova@upol.cz

Tel.: 775 145 503
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ODMENY A TRESTY VE SKOLNI PRAXI

Markéta Labajova

CAPEK, R.: Odmény a tresty ve skolni praxi. Praha: Grada, 2008.
ISBN 978-80-247-1718-0

Kniha Odmény a tresty ve Skolni praxi je uréena pfedevsim uciteliim. Je kon-
cipovana jako odborna publikace s naméty feSeni jednotlivych pedagogickych
situaci vyzadujici odménovani nebo trestani. Publikace je rozdélena do deseti
hlavnich kapitol. Autor se vénuje nasledujicim tématim: Skolni prostfedi, au-
torita a kazen, odmeény a tresty jako regulatory chovani, v nizZ se blize zamé&ruje
na odmény, tresty, kazenska opatfeni a strategie trestani, hodnoceni, mravni
vychovy ve §kole, klimatu Skoly a tfidy a suportivniho (aktivizujiciho) vyucovani.
V dalsich kapitolach se dotyka otazek pficin nekdzné, zasad trestani, metodiky
meéfeni Skolniho klimatu, ¢i konkrétnim suportivnhim metodam.

Nejprve autor seznamuje ¢tenafe se Skolnim prostfedim, kde charakteri-
zuje roli Skoly v Zivot€ jedince a problémy soucasné §koly. Poté se zaméfuje
na otazky autority a kazné, kde konkretizuje pfiCiny nekazné. Ty vymezuje
prostiednictvim osmi oblasti, z nichZ ptivod nekazné prameni. Pfedev§im jsou
to vychova, nevhodné vedené vyucovani, osobnost ucitele, poruchy chovani
a uceni, unava zakd, nasili v médiich, neprijeti pravidel zaky a komunikace.
Popisované jevy ilustruje pedagogickymi situacemi, takze si je Ctenaf nejen
predstavi, ale také pochopi pfi¢iny vzniku.

Hlavni ¢ast knihy tvori problematika odmén a trestii. Zpocatku autor vy-
svétluje podstatu a vyznam odménovani a trestani, pak se podrobné vénuje
trestani, kazenskym opatfenim a strategiim. Vymezuje zasady trestani, druhy
trestil a jednotlivé kazenské udalosti spolu se strategiemi feSeni. Pfinosné je, Ze
se autor nezaméruje pouze na vazné kazenské udalosti jako napriklad Sikana,
alkohol ve §kole nebo zaskolactvi, ale také na méné zavazné kazenské prestup-
ky jako jsou napriklad Zakovské Zertiky €i ruSivé chovani, které nejen narusuji
vztahy ucitele a Zaka, ale také mohou byt zdrojem vaznéjsich problému. Cte-
nafi oceni velké mnoZstvi kasuistik, které vykresluji prezentované pedagogické
situace. Ackoli autor brilantné zpracoval téma trestani ve §kolni praxi, oblast
odmeénovani ponékud opominul.

93



e-Pedagogium ¢. IV/2008

Nazev knihy mize ve ¢tenafi vyvolavat domnénky, Ze v knize nalezne neob-
vyklé druhy odmén nebo priklady systémii odménovani.

Predev§im zacinajici ucitelé vyuZziji poznatky z kapitoly hodnoceni. Autor
popisuje jak chapou hodnoceni ucitelé i Zaci, vysvétluje jak a co hodnotit a na-
razi na problém objektivity.

Prestoze se zda, Ze mravni vychova ve §kole nema s odménovanim a tres-
tanim nic spole¢ného, autor tyto domnénky vyvraci tvrzenim, Ze Zak se ma
chovat v souladu s obecn€ akceptovanymi normami. Obsahem moralni vychovy
je vést zaka k uznavani téchto norem. Cilem mravni vychovy je pak chovani
jedince v souladu s obecné akceptovanymi normami na zakladé svého mravniho
védomi. V kapitole dale seznamuje s dalSimi cili moralni vychovy, moralnim
vyvojem a obsahem moralni vychovy.

Klima tfidy a Skoly autor podrobné nerozepisuje, bliZe specifikuje pouze
nastroje jeho méfeni, konkrétné€ dotazniky MCI, CES, CCQ a sociometrii.
Piesto je pro potieby ¢tenafe vzhledem k pojeti knihy rozsah a obsah kapitol
dostacujici.

Na zavér je Ctenar obohacen o znalost suportivnich (podpurnych, aktivizuji-
cich) vyukovych metod a seznamen s desaterem dobrého ucitele. Posledni kapi-
tola zaujme nejen zacinajici ucitele, ale stejné tak i zkusené ucitele. Suportivni
metody a desatero dobrého ucitele jednak obohati jejich praxi, jednak usnadni
komunikaci nebo dokonce zamezi vzniku nékterych zbytecnych komplikaci.

Ackoli je rozsah dila pouhych 160 stran, tento rozsah je naprosto dostacu-
jici k objasnéni problematiky odménovani a trestani ve Skolni praxi. Publikaci
mohou vyuZzit predevsim ucitelé, ale i budouci ucitelé, tedy studenti Pedago-
gickych fakult. Je psana srozumitelnym jazykem, odborné pojmy jsou nazorné
vysvétleny a také mnozZstvi kasuistik a prikladt ¢ini knihu velice Ctivou. Piestoze
neni kniha primarné urcena pro rodice, je mozné ji doporucit i rodicovské
vefejnosti, nebot zejména kapitoly vénujici se odménovani a trestani mohou
pfi vychové také vyuZzit. Rovné€z maji jedinecnou prilezitost ,,nahlédnout pod
poklicku“ pedagogické praxe a 1épe pochopit ucitelova rozhodnuti a chovani.

Mgr. Markéta Labajova

Univerzita Palackého v Olomouci
Doktorské studium - prezenéni
Obor: Pedagogika

Zaméfeni: Skolni zatéz, §kolni klima.
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PSYCHOLOGIE A SOCIOLOGIE EKONOMICKEHO CHOVANI

Michaela Pugnerova

Zuzana Hlubinkova a kol. Psychologie a sociologie ekonomického chovdni. Praha:
Grada Publishing, 2008, 275 s.
ISBN 978-80-247-1593-3.

Recenzovana publikace vznikla z iniciativy vysokoS§kolskych ucitelli Zuzany
Hubinkové a Aloise Surynka z Vysoké §koly ekonomické v Praze a Ljubici Bakic-
Tomi¢ z Pedagogické fakulty Zahifebské univerzity v Chorvatsku. SpoleCnym
jmenovatelem autort je zajem o ponékud odliSny a nestandardni thel pohledu
na otazky ekonomické ve spojeni se sociologickymi a psychologickymi hledisky.
Vysvétleni této perspektivy poskytuje fakt, Ze publikace ma primarné slouzit
jako ucebni text pro studenty Vysoké Skoly ekonomické v Praze, i pro studenty
dalSich vysokych §kol.

Psychologie a sociologie ekonomického chovani je svym obsahem dosti
rozsahla, ale prehledna, logicky €lenéna a graficky velmi dobfe upravena. Text
je rozdélen do kapitol nazvanych:

1. Ekonomicky vyvoj, trh prace a lidé (v€da a technika a zmény v ekonomic-
kém chovani od druhé svétové valky aZ po soucasnost)

2. Ekonomicky rust a pokles (funkce, naklady ekonomického ristu, konjunk-
tura a recese o¢ima psychologie, socialné-patologické jevy souvisejici s eko-
nomickym vyvojem)

3. Globalizace, rizné formy hospodafského Zivota a kulturni specifika (pod-
minky a spoleCenské dlsledky globalizace, otazky narodni identity)

4. Ekonomické ,podvédomi® soudobé spole¢nosti (ekonomické chovani, ztra-
ta ekonomicko-socidlniho statusu, uloha médii v kazdodennim Zivot¢)

5. Hodnoty a kvalita soucasného Zivota (problematika hodnot, hodnotové
orientace mladych lidi, problematika stafi - periodizace, aktivity ve stafi)

6. Spotiebni spole¢nost (spole¢nosti uznavané svatky - napf. vanoce, veliko-
noce - a spotieba)

7. Vyuziti psychologie a sociologie v obchodé a v lidském rozhodovani (mar-
ketingova komunikace, ovlivnéni zdkaznikd na pfikladu supermarketi)
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8. Vztah lidi k danovym systémtm (historie dani, typické problémy s odvodem
dani, danové raje)

9. Symbolicky vyznam penéz a ekonomické chapani penéz (historie penéz,
euro, psychologické pojeti penéz)

10. Darovani - pozornost, o¢ekavani, reciprocita (typy a druhy dart, motivace
k darovani, sponzorovani)

11. Role Zeny v soucasné spolecnosti (historie aktivniho zapojeni Zen na trhu
prace, emancipace, zmény v rodinnych vzorcich, Zena jako komerc¢ni sym-
bol krasy)

12. Moderni komunikaéni prostiedky (telefon, pocitace, teleworking)

13. Socialni a psychologicka patologie v mezilidskych vztazich (psychické ty-
rani nejen na pracovisti, sexualni haraseni)

14. Ekonomické chovani pod vlivem patologickych zavislosti (navykové latky,
rizné typy zavislosti, sekty, kulty, graffiti)

15. Vyvoj ekonomického chovani v Ceské republice a v Chorvatsku (CR v trz-
nim systému, Chorvatsko v procesu ekonomickych a socialné trznich zmén)

Jednotlivé kapitoly jsou tematicky utfidéné, celkové se v nich 1ze pomérné
dobre orientovat. V tivodu kazdé kapitoly jsou uvedena kliCova slova, dilezité
terminy jsou vZdy tuén€ zvyraznény, vyskytuji se zde fotografie priblizujici te-
matiku, na kterou se kapitola zaméfuje, v zavéru nasleduje vZdy shrnuti textu,
kontrolni otazky a pomérn€ velké mnozstvi pouzité a doporucené literatury (pfe-
vazné Ceské, ale i zahrani¢ni), jez vétSinou svym stafim nepiekracuje deset let.

Celkové je text dobfe Clenény, je vZidy doplnén pfiméfenym mnoZstvim
prikladd (moZna by v pfipad€ popisu socialné-patologickych problémit prospé€lo
uvést n¢jakou kazuistiku, ktera by celkové text ucinila jesté vice atraktivnim)
jsou tu i prehledné tabulky. Styl je velmi Ctivy, misty spiSe popularizujici, tenar
neni zatiZen cizimi, nesrozumitelnymi terminy. Je zde patrna snaha nezjedno-
dusovat problémy, av§ak podat je takovou formou, aby na strané ctenare doslo
k naprostému porozumeéni.

Na jednu stranu Ize konstatovat, Ze rozsah nastinénych problémt je natolik
Siroky, Ze kazda kapitola by pfi podrobnéj$im rozpracovani vydala na jednu
publikaci. Z tohoto thlu pohledu bychom mohli podlehnout presvédceni, ze
pojeti zpracovani nastinénych témat plisobi ponékud povrchné.

Avsak vzhledem k tomu, Ze publikace je ur¢ena posluchac¢tim vysokych kol
jako ucebni text, domnivam se, Ze takto splnuje ucel. Seznami studenty s nékte-
rymi problémy ekonomicko-socio-psychologickymi a umozni jim polemizovat
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nad SirSimi souvislostmi predloZenych témat. V tom pfipadé bych doporucila
tuto ucebnici jako zdroj poznatkl (pro svou srozumitelnost a atraktivni pojeti
formy textu) nejen pro studenty vysokych skol, ale i pro SirSi vefejnost, ktera
ma zajem nahlédnout do problematiky ekonomiky a jejiho dopadu z hlediska
socialniho a psychologického.

Mgr. Michaela Pugnerova, Ph.D.
Kat. psychologie a patopsychologie
UP Olomouc
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Mezindrodni konference germanistii

MEZINARODNI KONFERENCE GERMANISTU

Ivona Domischova

Dne 4. zaii 2008 prob&hla na Katedfe némeckého jazyka Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého v Olomouci jiz v poradi ¢tvrta mezinarodni germanisticka
konference s nazvem ,,Die deutsche Sprache und Literatur im europédischen Raum®.

Konference opé€t zaznamenala bohatou ucast germanistli ze zahranici.
S uvodnimi prispé€vky v plénu vystoupily Dr. phil. Isolde Vopel a Dr. Doro-
thee Schlegel ze Spolkové republiky Némecko. V jednotlivych sekcich jsme
pak zaznély pfispévky germanisti z celé Ceské Republiky, Spolkové Republiky
Némecko i ze Slovenska.

Jednani probihala ve tiech sekcich: didaktické, lingvistické a literarni.

Témata didaktické sekce byla velmi rozmanita. Mgr. Ivona DOmischova
nastinila mozZnosti vyuziti Power pointovych prezentaci ve vyuce némeckého
jazyka na vysokych Skolach a analyzovala vyskyt chyb ve studentskych prezen-
tacich na zakladé vyzkumu provedeném na Katedfe némeckého jazyka PdF
UP v Olomouci.

Mag. Verena Paar a PhDr. Beata Hockickova, PhD. z Univerzity KonStantina
Filozofa v Nitfe seznamily u¢astniky s realizaci tydenniho projektu ,,Nové trendy
ve vyuce némciny jako ciziho jazyka“. Klicové kompetence ve vyuce némeckého
jazyka byly tématem dalSiho pfispévku Mgr. Kramarové z Trnavy. Referat Birgit
Gunsenheimer, M.A. se vénoval problematice fonetiky a vyslovnosti. Vychazel
ze skuteCnosti, Ze fonetické oblasti neni v u¢ebnicich mlads§iho data vydani
vénovana dostatecna pozornost. Autorka se pokousela situaci analyzovat a po-
stihnout nové tendence v této oblasti.

Internet z linqvodidaktické perspektivy spolu s vyuZitim kooperativnich
forem uceni analyzoval Mgr. Peter Bereta, PhD. Na mozZnosti zprostiedkova-
ni gramatiky v hodinach ciziho jazyka se zaméfoval pfispévek PhDr. Jarmily
Dubové, Ph.D. Vyskyt chyb v pisemném projevu analyzovala Mgr. Martina
Cefovska z Technické Univerzity v Liberci.

Nechybély ani referaty tykajici se realii némeckého jazyka. Prispévek Anji
Ference, M.A. reflektoval obraz historickych udalosti padu Berlinské zdi v né-
meckych médiich a na jeho pozadi nastinil moznosti jejich vyuZiti ve vyuce.
Mgr. Jana Knapkova se zabyvala problematikou obsahu a naplné predmétu
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Realie Svycarska, mimo jiné i z pohledu samotnych studenti. Vysledky jejiho
vyzkumu nam ukazuji s jakymi po¢ate¢nimi znalostmi studenti do vyuky realii
vstupuji.

Lingvisticka sekce méla nejvetsi zahrani¢ni ucast. Jednotlivé jeji prispE€vky
spadaly do oblasti onomastiky, textové sémantiky, syntaxe, slovotvorby, fraze-
ologie a tématiky pfejatych slov. Zaznély zde velmi podnétné referaty, jako
napiiklad pfispévek PhDr. Olgy Vomackové, Ph. D., ktera analyzovala mor-
fém -ge- u némeckych substantiv ze slovotvorného a sémantického hlediska.
Prof. PhDr. Véra Hoppnerova, DrSc. Se zabyvala vlivem anglického jazyka
na osvojovani némciny. Predmétem zajmu PhDr. Zdenky Kfizkové, Dr. Bylo
rozdilné uzivani nékterych slov latinského piivodu v Rakousku a ve Spolkové
Republice Némecko. Mgr. Marek Bohus$ analyzoval ve svém referatu navody
k pouZziti z filologické perspektivy vyucujiciho ciziho jazyka. Do oblasti fraze-
ologie patfil i pfispévek Mgr. Michaely Kanovské, Ph.D., ktera analyzovala
uzivani frazeologisml v némecky psaném deniku ,Das Méahrische Tagblatt“,
ktery vychazel od r. 1880-1945 pro némecky mluvici obyvatelstvo v Olomouci.

Referaty literarni sekce probihaly soubézn€ ve dvou liniich. Jedna byla véno-
vana literarni védé a teorii, druha analyzovala Zivoty a dila konkrétnich spisova-
teld. Ucastnici této sekce shlédli mimo jiné vystoupeni Jense-Petera Cypriana,
M.A., ktery svou pozornost vénoval romanu , Die Olgirten brennen® spisovatele
Alexandra Sacher-Masocha. Mgr. Libor Marek seznamil posluchace s autobi-
ografickym romanem Thomase Bernarda ,,Der Keller®. Pfispévék Mgr. Jenny
Polakové, Ph.D. rozebiral obraz cikanu v dile Ottilie Wildermuth v 19. stoleti
a srovnaval jej s texty, které predstavuji etnickou skupinu Sintii a Romi v itance
pro Sestou tfidu bavorskych §kol z konce 20. stoleti. O svétoznamé a uspésné
autorce détské literatury Cornelii Funke poreferovala Mgr. Jarmila Jehlickova.

Tato konference se stava kazdoro¢nim pravidelnym setkanim odborniku-
germanisti, ktefi si radi vyménuji zkusSenosti z oblasti svych dil¢ich disciplin,
a soucasné vyuZziji moznost setkani se svymi zahrani¢nimi kolegy. Moznosti
seznamit se s konferenénim prostfedim vyuzili i naSi studenti, ktefi jsou vzdy
velmi srde¢né zvani.

Mgr. Ivona Démischova
Katedra némeckého jazyka
PdF UP Olomouc

102



VI. rocnik mezindrodni studentské védecké konference

VI. ROCNIK MEZINARODNI STUDENTSKE
VEDECKE KONFERENCE

Dne 10. prosince 2008 se uskutec¢nil VI. ro¢nik mezinarodni studentské
védecké konference s nazvem Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech stu-
dentii doktorskych studijnich programii, kterou usporadala katedra pedagogiky
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci ve spolupraci Oborovou
radou doktorského studijniho programu.

Organizatofi letosniho roéniku pfivitali 142 uéastniktl z Ceské republiky, ze
Slovenské republiky a z Polska. Program konference byl pestry.

Uvodnich slov se ujaly dékanka PdF UP prof. PaedDr. Libuse Ludikova,
CSc., prodékanka PdF UP pro védu, vyzkum a zahrani¢ni styky doc. Mgr. Ka-
tefina Vitaskova, Ph.D. a vedouci katedry pedagogiky PdF UP doc. PhDr. He-
lena Grecmanova, Ph.D. Po slavnostnim zahajeni nasledovaly hlavni referaty
prof. Dr. phil. Gerlindy Smausové, Ph.D. ze Sarské univerzity v Saarbriickenu,
doc. PhDr. Tomase Janika, CSc. a Mgr. Petra Novotného, Ph.D. z Masaryko-
vy univerzity v Brné¢ a Mgr. Miroslava Dopity, Ph.D. z Univerzity Palackého
v Olomouci.

Vystoupeni ucastnikli konference byla rozd€lena do sedmi sekci, které vedli
odborni pracovnici Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.

Prvni sekce s nazvem Zivotni styl a jeho aspekty nejen ve volnocasovych akti-
vitdch se vénovala tematice spojené s travenim volného ¢asu u zaka 2. stupné
zéakladnich Skol i studentil stfednich Skol a vlivem masmédii na déti star§iho
Skolniho v€ku. Dale posluchace oslovila témata o sexualni vychoveé, o vyuZiti
uméni v pedagogické praxi a o aktualnich problémech gerontopedagogiky.

Druhé sekce nazvana Jazykova a kulturni dimenze nejen v pedagogice se
zaméfila na praci s textem a ¢itankami na zakladni Skole i na charakteristi-
ku souc¢asného vyjadiovani mladeze. Prinesla inovativni pristupy k propojeni
Ceského jazyka s anglickym, némeckym a slovenskym jazykem, prezentovala
metodologické problémy historického pristupu v dé€jinach pedagogiky a vyvoj
Skolstvi v obdobi normalizace.

Treti sekce hledala zpiisoby propojeni prirodnich véd a informacnich a ko-
munikacnich technologii v edukacnim procesu. Upozornila na aktudlni otazky
soucasné pedagogické teorie i praxe, napf. zaclenéni environmentalni vycho-
vy ve vyuce, nabidla praktické naméty pro vyuziti ICT a dalSich technickych
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pomticek ve vychovné-vzd€lavacim procesu. Také prezentovala nékteré otazky
didaktické pripravy budoucich uciteld technicky zamérenych predmeétu.

Ctvrta sekce nazvana Osobnost ucitele a role hodnot v edukacnim procesu
priblizila soucasné otazky tykajici se studia pedagogiky a spokojenosti pedago-
gickych pracovniki. Prispévky pfedstavily netradi¢ni pristupy k etické vychove,
rozvoji socialnich dovednosti zaku i ucitelti, multikulturni vyuce a alternativni-
mu pojeti obcanské vyuky.

Pata sekce zabyvajici se problematikou rizeni kvality nejen ve Skoldch prinesla
srovnani situace §kolstvi na Slovensku, ve Velké Britanii a v Ceské republice,
dale se vénovala evaluaci a fizeni kvality ve Skolach, postojum udéiteld k hodno-
ceni zakl a sebehodnoceni zaki.

Sesta sekce prezentujici psychologické a specidinépedagogické aspekty vzdéldvini
definovala vyznam piedSkolniho vzdélavani a projektové vyuky na zakladni skole.
Zabyvala se pristupy k Zakiim se specifickymi vzdélavacimi potfebami (k neslySicim
a k zakiim s ADHD), prezentovala tvorivé metody vychovy a rozvoje vyjadiovacich
schopnosti zaki na zakladni §kole a inkluzivni edukacni pfistup.

Sedma sekce s nazvem Socidlnépedagogické otdazky vychovy a vzdéldvani se
zaméfila na vliv neuplné rodiny na chovani a prospéch Zaka zakladni Skoly
a problematiku pfistupu k zaktim ze znevyhodnénych rodin. Také pfinesla in-
formace o pfi¢inach neprospéchu zZaka na zakladni Skole a vlivu kultury skoly
a tfidniho klimatu na zaky.

V ramci konference se uskutecnila také soutéz ve Studentské védecké odborné
¢innosti (SVOC). Vitézem letosniho roéniku se stal PaedDr. Dusan Gabor s pii-
spévkem Kultiira skoly vo vztahu k Ziakovi zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Konference byla zakoncena spole¢nym setkanim v aule PdF UP, na némz
byla vedoucimi jednotlivych sekci zhodnocena vystoupeni prezentujicich a po-
skytnuty podnéty pro dalsi ro¢niky studentské védecké konference. Organizac-
nimu tymu pod vedenim Mgr. Jany Vastatkové, Ph.D. se podafilo docilit téch
nejlepsich podminek k reflexi aktualnich otazek pedagogické védy a vyzkumu,
k ziskani namétt i impulzi k dalsi tviiréi vé€decké praci. Diky spole¢nému usili
organizatort i ucastniki byla upevnéna tradice poradani této mezinarodni kon-
ference, jez jist€ nebyla posledni prilezZitosti k setkani a vzajemnému obohaceni
zacinajicich i zkuSenéjSich pedagogu.

Eva Stranska (KCJL PdF UP v Olomouci)
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Summary

The magazine e-Pedagogium is an independent professional magazine. It is meant for
the pedagogical employees of schools of all types. Its content focuses on the presenta-
tion of research information, theoretical studies and expert essays pertaining to the
issue of schooling and education, with particular emphasis on the diverse fields of peda-
gogy, special education, pedagogical psychology and field didactics of general educa-
tion subjects.

Anotace

Casopis e-Pedagogium je nezavisly odborny &asopis. Je uréen pedagogickym pracov-
nikim vSech typu §kol. Svym obsahem je zaméfen na prezentaci vyzkumnych sdé€leni,
teoretickych studii a odbornych praci, vztahujicich se k problematice vzdélavani a §kol-
stvi, zejména pak z oblasti pedagogiky, specialni pedagogiky, pedagogické psychologie
a oborovych didaktik vSeobecné vzdélavacich predméta.
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